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Introduccion

1.1. CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

La educacion de adultos, en su vertiente alfabetizadora y en el méas estricto
sentido de la palabra, ha sido un campo tremendamente olvidado en la investigacién
educativa de los ultimos tiempos. Sobre todo, este olvido es mayor en lo que serefierea
la formacion inicial de base de personas adultas y no tanto en cuanto a formacion
permanente, de la que si encontramos algun que otro estudio como el de Burgos (1993),
Hermoso (1998), Alonso (1999) o Walter (2000), por mencionar algunos ejemplos. Hoy
en dia, no cabe duda que la educacién es un valor muy necesario en todos los sentidos y
en definitiva es la que da pie a una mayor cultura asi como al avance de las sociedades,
entendiendo por educacién no solo la transmision de las habilidades bésicas para
ganarse la vida o para mantener la competitividad econémica de los respectivos paises.
Laidea central es crear un mundo que dé significado a nuestras vidas, a nuestros actos y
anuestras relaciones (Bruner, 1999: 10).

Este hecho se acentlia alln més cuando se trata de trabajos de investigacion de
campo en los centros de educacion de personas adultas que hay repartidos por las
distintas poblaciones. En cualquier caso, encontramos trabajos sobre lo que piensan los
maestros de estos centros (Ortiz, 2000), pero no sobre el pensamiento de los propios
alumnos. Sobre todo, la bibliografia escasea cuando se buscan trabajos de educacién
ambiental en educacion de adultos, encontrando muy pocos ejemplos, como los de
Nando (1994), Martinez (1998), Callejon (2004) o Gil (2004).

Sin embargo, la demanda educativa de educaciéon de adultos ha sufrido un
verdadero “boom”, asi como la oferta en los distintos paises de la Unién Europesa,
durante los Ultimos afios, en todos los niveles que engloba esta denominacion y, por
supuesto, en la que concretamente a hosotros nos ocupa, que es la formacion inicial de
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base de personas adultas (Sanz, 1997: 94-95). Se inicia la Educacion de Adultos como
algo residual del sistema educativo, con actividades compensatorias para facilitar a la
poblacién en minusvalia cultural, educativa y socioldgica, oportunidades de formacion,
ma&s 0 menos vinculadas con el entorno y la actividad profesional, pasando hoy en dia a

convertirse en el gje y el sentido de la nueva educacion (Marin, 1995: 199).

Nuestra investigacion trata de seguir en esa linea, es decir, en saber qué es lo que
piensan los alumnos que acuden diariamente a los centros de educacion de personas
adultas y més concretamente, los que asisten a clase en las distintas localidades de la
comarca de “La Loma’ de Ubeda. Sabiamos de antemano que se trataba de un trabajo
complicado, por un lado por la escasa bibliografia que hay sobre el tema 'y por otro por
la complejidad que presenta este tipo de alumnado, en esta etapa educativa en la que hay
gue tener en cuenta los principios fundamentales del aprendizaje en adultos, como son
el poner al aprendiz en el centro de la experiencia y la flexibilidad al tratar con ellos
(Cross, 2004).

L as caracteristicas mas importantes de este dumnado son:

- Edad media de unos 60 afios.

- Nivel sociocultural: todos los niveles aunque mayoritariamente clase media o
media-baja.

- Entorno a 80 % analfabetos totales y el resto funcionales, aungue sepan
basicamente, leer y escribir cosas sencillas.

- Alto nivel de absentismo en las clases debido a las propias ocupaciones de
estas personas.

- Précticamente dedicados los centros a la educacion de las mujeres pues tan
s6lo un 12 % de los alumnos son hombres', lo que le da un carécter més
peculiar.

- Limitada capacidad de aprendizaje por falta de précticay por los problemas
propios de la edad.

! Dato referido a los centros estudiados Unicamente, aunque la tendencia es similar en otras comarcas y
regiones espafiolas.
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- Gran cantidad de problemas familiares a todos los niveles, tanto fisicos,
psiquicos, de ideas antiguas arraigadas sobre el papel de la mujer, con graves
depresiones en muchos casos, etc.

Sin embargo, consideramos esta investigacion como una contribucion a los
escasos trabajos realizados, asi como una punta de lanza hacia la revision de la utilidad
de estos centros y de su forma de trabagjar en un periodo, € actual, en que se et
planteando la posibilidad de eliminarlos, lo cual entendemos que seria un error pues es
la dltima oportunidad de aprender para muchas personas adultas que no han podido
hacerlo antes y que en muchas ocasiones completa la realizacion personal de muchos de
estos aumnos. El hecho de que nos planteemos el que deba existir una educacién de
adultos es porgue la necesitamos todos y sobre todo aguellos que menos oportunidades
tuvieron en su infancia y juventud (Fernandez y Bas, 1986: 22). Ademas, hay que
considerar la labor social que realizan estos centros como dinamizadores del colectivo
de adultos de los pueblos en los que se encuentran inmersos, aportando actividades para
ellos, lo que supone que se sientan en cierta manera, Gtiles aln.

La educacién de adultos tuvo como prioridad original la superacién del
analfabetismo, porque quedar al margen de la competencia lecto-escritora suponia
marginacion de la corriente de informacién privilegiada, aunque la dominante y
més necesaria siguiera siendo la comunicacion oral. En la actualidad, € término
alfabetizacion-analfabeto, al menos en castellano, se ha metaforizado y se habla de
analfabetismo técnico, analfabetismo cientifico, analfabetismo artistico, con lo que
el concepto de analfabetismo mas que aludir a una falta de competencia en un
campo determinado pasa a significar la condicion misma de incompetencia,

cualquiera que sea su especie (Garcia, 1997:7).

Segln esto, en nuestro caso intentaremos hacer una pequefia contribucién a
solucionar el analfabetismo? cientifico y ambiental de que gozan muchos de los

habitantes de la zona estudiada®. Esta investigacién supone una gran oportunidad para

2 Actualmente @ concepto de alfabetizacion ha cambiado superando & mero propdsito alfabetizador,
aspirando a extenderse hacia nuevas cotas de exigencia y a alcanzar nuevas metas de formacion
(Andalucia Educativa, 2002). No se circunscribe solo a la lectoescritura y las reglas elementales de
célculo.

® Seglin & Reportaje dedicado al dia Mundial de la Alfabetizacion en Andalucia por la revista Andalucia
Educativa, € analfabetismo en nuestra comunidad representa un porcentaje residual. La Consgjeria de
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acercarnos a estos centros y ver cOmo y qué se trabaja en ellos para poder determinar
gue gozan de un enorme valor para los alumnos que acuden a los mismos. Constituyen
la tltima oportunidad de salir del analfabetismo més absoluto a una generacion que por
distintos motivos, cuando estaban en la edad escolar no pudieron ir a clase ni recibir una
educacién minima, ademés del incalculable valor que pueden tener desde el punto de
vista afectivo para muchos de estos alumnos que se encuentran en el declive de su vida
Asi, la mayoria de las corrientes educativas consideran la escuela, y por afiadidura la
escuela de adultos, como universalizadora de la alfabetizacion (Giroux y Flecha, 1994:
37). Sin embargo, € problema de la alfabetizacion de las personas adultas ha ido
pasando por las distintas corrientes ideoldgicas, evitando el problema continuamente a
lo largo de la historia reciente de la educacion.

Conservadores, renovadores, geneal ogistas y reproduccionistas han coincidido en
su vision de la escuela como universalizadora de la alfabetizacion y € nivel de
educacion obligatoria y bésica. Todas esas corrientes han compartido € elemental
error de considerar las actuales deficiencias de EB* de la poblacion adulta como
fruto de un pasado sin suficiente o adecuada escolarizacion. Consiguientemente,
todas han creido que las actuales extensiones y reformas de la escuea
solucionarian ese problema en un futuro en €l que los actuales nifios ya serian las
personas adultas (Giroux y Flecha, 1994:37).

Ademas, ciertos sectores de la poblacién han sido los més castigados con la falta
de educacion formal, dentro de un sistema educativo reglado, como son las mujeres y
sobre todo las de edad adulta, pues la postura con respecto a la Educacion Bésica de
Adultos ha sido simplemente el olvido. Contra esto, muchas mujeres y determinadas
minorias han luchado, obteniendo importantes cambios, aunque aun insuficientes
(Giroux y Flecha, 1994.37).

En definitiva, la cuestion que nos inquieta desde el momento de la propuesta de
la presente investigacion es saber si los alumnos que acuden con asiduidad a los
centros de educacion de personas adultas, en concreto de la comarca de “La Loma”
cuyo centro administrativo es la ciudad de Ubeda, tienen o poseen unos ciertos

Educacién y Ciencia ha desempefiado un notable esfuerzo en las Ultimas décadas en pro de la Educacién
de Personas Adultas.
* Educacion Bésica
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conocimientos en materia de educacién ambiental®. Estos conocimientos ser&n muy
Utiles para ellos pues pueden contribuir a una mejora considerable del medio ambientey
a un éxito de los programas de educacion ambiental y de reciclaje puestos en marcha
por las diferentes administraciones.

Asimismo, queremos determinar la idoneidad de ciertas actuaciones de
educacion ambiental llevadas a cabo en las poblaciones consideradas, a distintos
niveles, sobre todo, teniendo en cuenta lo que se nos dice en el Libro Blanco de
Educacion de Adultos (Fernandez y Bas. 1986: 24), que son los adultos los que deben
elaborar su propio programa de estudio en funcién de sus necesidades e intereses. En
este sentido, la intervencién que llevaremos a cabo se hara después de conocer las ideas
previas de los alumnos y sus propios intereses a través de cuestionarios iniciales y
entrevistas. A partir de agui se disefiard una actuacion didactica de acuerdo a esas
necesidades e intereses detectados, que posteriormente serd evaluada. Esta actuacion
estara basada en todo momento en la actuacion del alumno y en la experiencia préctica
por su partey centrada en el entorno. Quintana (1995: 191) nosdice:

. son las ocurrencias particulares en respuesta a las necesidades y demandas
locales, las que hacen surgir nuevos modelos de intervencion, nuevos estilos de
formacién y otras modalidades de trabajar culturalmente con adultos.

Por otra parte, para comprobar si nuestra actuacion tiene un efecto duradero,
pasado un cierto tiempo se hard una segunda evaluacion con el fin de determinar qué
trascendencia ha tenido la actuacion con ellos.

De igual manera, si estas actuaciones no fueran del todo significativas en el
conocimiento de las personas a las que van dirigidas, propondremos una alternativa para
actuar en los centros de adultos, teniendo muy en cuenta las caracteristicas del
alumnado que acude a ellos. Estos centros de adultos son un lugar idéneo para redizar
este tipo de formacion pues en ellos podemos conseguir influenciar el pensamiento de
una gran parte de poblacion implicada directamente en el cuidado del medio ambiente

®> Se escogié este tema por € valor educativo actual que pensamos que tiene debido a su carécter
globalizador, siendo un tema muy de moda hoy en dia, lo que le da a los alumnos una mativacion inicial
fuerte, y por € interés personal de los responsables de esta investigacién. Sin embargo, € trabajo que se
presenta tiene consideraciones final es extensibl es a otras materias tratadas en estos centros.
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que nos rodea, como son las amas de casa. Estas constituyen casi el 90 % del alumnado

de estos centros y son ellas las que hacen la compra, cocinan y reciclan los productos.

Por tanto, es un buen lugar y momento, dentro de lo que es la educacion de
adultos, como para hacer educacion ambiental a nivel local y no tanto acudiendo a las
referencias de los grandes eventos a niveles superiores, como son por eemplo las
cumbres sobre medio ambiente que se celebran con asiduidad y que quizés no lleguen a
gran parte de la poblacion.

... las nuevas generaciones tienen que aprender no sdlo a mangar grandes
cantidades de informacion e interaccionar con un mundo tecnol6gico cambiante,
sino también a desarrollar un concepto de si mismos como ciudadanos del mundo
al mismo tiempo que conservar su identidad local. Esto es un desafio para las
escuelas y la educacion en general, en la medida en que éstas deben dejar de ser
vehiculos de transmision de conocimientos y habilidades teniendo en cuenta el

contexto cultural. (Bruner, 1999).

Asi, existen muchos trabajos en los que se hace mencion explicita a estas
emblematicas convenciones y multitudinarias cumbres celebradas por todo lo largo y
ancho del planeta, reservando para la Ultima pagina nuestras experiencias personales en
el ambito de lo nacional o delo local (Gutiérrez, et al.: 1997:5).

Para llegar a un verdadero cambio en la educacién bésica de adultos, es
necesario que se empiece por una mejor formacion de los docentes que imparten clases
en esta etapa educativa tan importante, como ya hemos comentado con anterioridad.
Actualmente, la formacion que reciben se afana en la transmision de destrezas y
conocimientos objetivos e incuestionables, que producen un tipo de profesional que
gjecuta las practicas pensadas y decididas por otros (Blanca, 2006). Pensamos que la
formacion de los maestros de los centros de adultos deberia estar basada en la précticay
en la reflexion sobre los temas a tratar con los alumnos. Esta reflexién ha de ser una
suma de las aportaciones de las distintas disciplinas y de la investigacion constante en
los centros, pues los alumnos varian de un curso escolar a otro y, tanto la forma de
actuar con ellos como las necesidades van a variar, lo que llevara a una modificacion y
puesta al dia permanente de los maestros para dar una educacion de calidad. Ademés, ha
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de existir una clara apuesta ética porgue la escuela consiga imponer los valores de
justicia e igualdad y establezca la funcién social de compensacion de desigualdades que
debiera cubrir en una sociedad que se denomina a si misma democréatica. Para ello, ha
de valerse de un profesional con una orientacion intelectual y ética que desde un
pensamiento pedagdgico “bien amueblado”, fundamente sus précticas en una opcion de
valores y de ideas que les ayuden a clarificar las situaciones, proyectos, planes y
consecuencias de estas practicas (Gimeno y Pérez, 1996: 13y s3).

Sin embargo, siguiendo lo que nos dice Blanca (2005: en preparacion), las
instancias de formacion del profesorado como la escuela vigente, en la actualidad
permanecen préacticamente inalterables e iguales a si mismas. Los estudiantes a docentes
y éstos en gjercicio, siguen en unavia de inercia de lo que aprenden en las instituciones.

L os estudiantes y docentes, presos de las contradicciones y desgjustes se adaptan
a las inercias instauradas escolarmente, amén de las fuerzas sociales bien
disfrazadas que contribuyen a promocionar € orden establecido en la sociedad
neoliberal (Pérez, 1998: 11y ss).

En este sentido, los diferentes niveles educativos, cada uno en su ambito,
responden a los patrones de una cultura y una ideologia que la justifican y legitiman,

gue algunos autores han dado en denominar postmoderna

No cabe la menor duda, que todo este proceso esta fuertemente influenciado por
los medios de comunicacion de masas actuales, television, prensa y radio
fundamentalmente, hasta llegar al extremo de cobrar una gran importancia que es
transmitida por los mismos, el hecho de poseer conocimiento (Flecha, 1990: 17) o la
posesion de informacion (Castells, 1986: 6). En las sociedades de la informacion
actuales, el éxito o fracaso de personas o instituciones viene dado por la capacidad de
seleccionar la informacion relevante en cada momento y procesarla adecuadamente
(Flecha, et al., 2001). Nadie duda hoy de la importancia de la comunicacion televisiva y
la trascendencia de su impacto en el marco de la sociedad actual:
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La socializacién en nuestros dias se realiza fundamentalmente a través de la
television puesto que este medio ofrece comportamientos, valores y actitudes que

modelan a las personas o0 son imitados por éstas (Aguaded, 2003).

En los adultos que acuden a los centros de educacién bésica, los medios de
comunicacion de masas estédn produciendo una gran incidencia, pues carecen muchas
veces de la capacidad de andlisis critico y razonamiento de la informacion que se ofrece,
por lo que en ocasiones, la deduccién y el aprendizaje que realizan no es del todo
significativo. Ademas, en muchas de estas ocasiones, este aprendizaje al que son
capaces de llegar no se convierte en relevante (Pérez, 1990, 1998), lo que deriva en una
falta de aplicacion de esos contenidos aprendidos en situaciones cotidianas de su vida en
las que les hace falta.

Por tanto, alo largo de esta investigacion, abogaremos por una formacion de los
docentes que desarrollan su actividad en estos centros especificay por una metodologia
a usar en los Centros de Educacion Basica de Adultos acorde con las caracteristicas
peculiares de estos alumnos.

1.2. OBJETO DE LA INVESTIGACION

Nuestra investigacion est4 enmarcada dentro de la educacion formal® del sistema
educativo espafiol, concretamente en la Educacion Béasica de Adultos, donde vamos a
tratar el tema de la educacion ambiental.

Partimos de la base de que en los centros de adultos se hace educacidn
ambiental, hecho este manifestado por los docentes de los centros investigados, pues es
un tema atrayente y motivador para los alumnos. Ademés se trata de una temética con
una frecuente presencia en los medios de comunicacion y en el entorno que lesrodea en

general.

® Seglin Gutiérrez, Benayas, Perales y Calvo (1997), seinduiriaen lalinea deinvestigacion denominada
“Laintegracion de la Educacion Ambiental en los sistemas educativos formales’.
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El problema que se plantea es que la educacién ambiental que reciben en los
centros no siempre es del todo significativa y, en ocasiones, el conocimiento que
reciben no perdura méas alla del tiempo que se emplea en la actividad formativa que se
haga en cada caso. ESto es importante porque hoy en dia, son ellos los que quieren
aprender y saber acerca de estos temas y, ademas, en muchas ocasiones son los
“maestros’ de sus propios hijos y nietos. Asi, la educacion ambiental tiene una gran
importancia al servir de modelo de comportamiento.

Por tanto, € primer planteamiento que surge en nuestra investigacion es saber el
conocimiento adquirido que tienen los alumnos de estos centros educativos cuando
llegan a las aulas. Para esto, nuestro trabajo de investigacién comenzo con unatoma de
ideas previas a través de unos cuestionarios realizados segin una escala Likert (Moyay
Ruiz, 1995) y con aportaciones de distintos autores. Previamente, para tener una
orientacion de los temas de mayor interés relacionados con el medio ambiente en la
sociedad actual se hizo un andlisis de noticias aparecidas en un periédico local
(concretamente el Diario Jaén) asi como de las del Telediario de “La Primera’ a las
15:00 horas; junto a esto, se hicieron unas entrevistas grupales e individuales a los
alumnos para que mostrasen sus inquietudes y dudas acerca de los temas de Educacion
Ambiental que ellos mismos propusieron con anterioridad.

Con estos cuestionarios pretendiamos averiguar los pensamientos que tienen los
alumnos para después, a partir de los datos resultantes, programar una actuacion
pedagdgica en los centros que lleve a los alumnos a un aprendizaje significativo de
distintos fendmenos ambientales y buscando que ese aprendizaje fuera relevante (Pérez,
1998) para poder utilizarlo en situaciones de la vida cotidiana y no sélo en el aula donde
se aprenden.

A continuacion, nuestra investigacion se propone hacer una formacién a través
de una actuacion didéctica basada en la teoria constructivista y mas concretamente en la
tendencia descrita por Coll et al. (1995). Esta actuacion estar& basada en la motivacion
de los alumnos pues serén ellos mismos los que lleguen a producir los fendmenos
deseados, por tanto hablamos de una metodologia de trabajo activa; se partira de las
ideas previas de los alumnos para integrarlas en sus estructuras de conocimiento de
forma correcta y no abandonandolas directamente (Pozo, 1996:18) ya que siempre es
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més Util tenerlas en cuenta que dejarlas de lado (Marco et al., 1987). Ademas se trata de
encontrar en los alumnos una disposicion hacia el aprendizaje significativo, esto es, para
ir afondo en el tratamiento de la informacién que se pretende aprender, para establecer
relaciones entre ella 'y lo que ya se sabe, para aclarar y detallar los conceptos (Solé,
1995: 29; en Coll et al., 1995).

Por dltimo, una vez realizada nuestra intervencion en los centros hicimos una
evaluacion del trabajo para averiguar los efectos conseguidos. Esta evaluacion se hizo
asimismo a través de cuestionarios similares a los iniciales, justo a terminar la
actuacion, junto con producciones de los alumnos, pasados entre 1 y 2 meses de la
primera evaluacion y preguntandoles sobre alguno de los temas tratados durante nuestra

intervencion (véanse las producciones en el anexo 5).

La permanencias, cambio, evolucion o matizacién que sufran las opiniones de
los alumnos durante el tiempo de formacién realizada estaré en cierto modo relacionada
con los efectos de la formacion inicial en los maestros, junto con la influencia de la
localidad en la que estén enclavados los centros, pues puede variar segun el tamafio de
las mismas (Blanca, 2006). Se parte de la idea de que cada centro tendra una situacion e
ideologia particular asi como unos valores, principios, actitudes, metodologia, etc., que
considerard prioritarios y que transmitird a sus alumnos, influyendo en su modo de
pensar y de actuar cuando salgan de las aulas. Este tema, a lo largo del presente trabajo
se dejard entrever, aungue no se ha profundizado en demasia por apartarse de la
investigacion principal.

SegUn todo lo dicho hasta ahora, y como objetivos de nuestra investigacion nos
planteamos los siguientes:

1. Averiguar los conocimientos previos que los alumnos de los centros
de adultos tienen sobre lo que es el medio ambiente, los problemas
ambientales y la politicay gestion ambiental.

2. Conocer si reciben algun tipo de educacion ambiental o no en dichos
centros.
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Determinar si los conocimientos que tienen sobre los problemas
ambientales son los que oyen en presay television o son los reales que
existen en su entorno concreto.

Conocer los hébitos que tienen hacia el medio ambiente asi como si
SON 0 No conscientes de su repercusion.

Averiguar si creen que el medio ambiente les influye y por tanto les
debe preocupar, o por el contrario ellos no tienen nada que ver con su
cuidado, siendo por tanto otros los que se deben preocupar porque se
mantenga bien.

Saber s tienen claro quiénes son los responsables y obligados a
resolver los problemas.

Conocer si la educacion ambiental que reciben, en caso de hacerlo, les
sirve o no de algo.

Determinar s recuerdan programas ingtitucionales de educacion
ambiental, como por giemplo Ambientalia.

Estudiar los efectos producidos por una intervencion didactica con
una metodologia concreta, arealizar durante la investigacion.

Junto con estos objetivos, no queremos dejar pasar la oportunidad de hacer

referencia, no ya como tales, sino como pretensiones derivadas del efecto que pueda

tener nuestra investigacion, otras que son basicamente:

Animar atodas aquellas personas que estén en condiciones de acudir a estos
centros de educacion de adultos, independientemente de la edad y el sexo, a
gue lo hagan por la satisfaccion personal que pueda tener la ampliacion de
conocimientos en el tema que nos ocupay en muchos otros.

Proponer, a partir de estos datos, un amplio debate sobre la actual educacion
béasica de adultos, que es tan importante pero que no goza ni con los recursos
necesarios ni con el reconocimiento merecido.

Asimismo, animar a las Escuelas Universitarias de Magisterio y Facultades
de Ciencias de la Educacion a reflexionar sobre la formacion que reciben los
estudiantes de estos centros de educacion superior para después enfrentarse a
la educacion de adultos, que en principio parece ser algo deficitaria, siendo
un campo de trabajo en el que cada vez se mueven mas diplomados en las
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digtintas titulaciones de magisterio para € que, por tanto, han de estar
preparados.

- lgualmente, desde aqui sugerimos una reflexion critica de los maestros en
gjercicio sobre el trabajo que se lleva a cabo en los distintos centros de
adultos, haciendo hincapié en las metodologias usadas.

Apoyandonos en la revision de la escasa bibliografia que hay del temay para
tratar de conseguir los objetivos que nos hemos marcado, podemos establecer unos
supuestos tedricos que seran las hipétesis de partida de nuestra investigacion:

1. En los centros de adultos se realiza educacion ambiental, sin embargo
la metodologia que se utiliza no es la més adecuada. Los contenidos,
por su parte, no estan normalmente adaptados al nivel de los alumnos.
Por tanto, aunque el aprendizaje pueda ser significativo en un
principio, se olvida rapidamente, por lo que no es un aprendizaje
relevante.

2. La aplicacion de una metodologia constructivista en la educacion de
adultos puede llevar a que el aprendizaje sea duradero en los alumnos
a los que va dirigido y les lleve, asi, a la aplicacion de los
conocimientos adquiridos en situaciones diarias de la vida cotidiana,
lo que haga aumentar su calidad de vida.

3. La educacion ambiental en los adultos ayuda a una mayor
concienciacion sobre el medio ambiente, mejorando las actitudes en
general de este alumnado. Esto hard que sean capaces de desarrollar
actitudes més positivas hacia el medio ambiente que les rodea, 1o que
probablemente mejorara su forma de vida.

4. La formaciéon de los alumnos de los centros de adultos en temas
especificos de medio ambiente puede hacer que en un futuro ellos
mismos puedan educar a sus hijos y nietos al servirles de modelos a

imitar.

Como ya describiremos més adelante, la investigacion se ha llevado a cabo en
una comarca eminentemente agricola y fundamentalmente dedicada al cultivo del
olivar. Esta comarca es lade “La Loma de Ubeda’, enmarcada dentro de la provincia de
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Jaén. Concretamente el estudio se ha llevado a cabo en 9 centros de adultos
correspondientes a idéntico nUmero de localidades para la toma inicial de datos, y por
tanto de ideas previas, y en 5 centros de otras tantas localidades para la intervencion
didactica y evaluacion de la misma. Esto Ultimo se realizo sdlo en 5 centros a detectar
que las ideas eran basicamente las mismas, los temas de interés bastante andlogos y los
alumnos que habia en los 4 centros eliminados no era significativo’ debido a su bajo
nimero. Todos los centros son de caracter publico, pertenecientes a la Junta de
Andalucia

La muestra de alumnos que hemos determinado eran los que estaban realizando
estudios en el curso académico 2002-2003 en los distintos centros elegidos de la citada
comarca, ascendiendo a un total de 202 para la deteccion de ideas previas y de 98° para

la intervencion didactica y evaluacion.

Para cumplir los objetivos marcados, en primer lugar lo que hicimos fue recoger
los temas de las noticias mas comentadas en dos medios de comunicacién de méxima
audiencia de la zona. Uno de ellos impreso, es decir, un periddico (Diario Jaén) a lo
largo de un mesy otro audiovisual, un telediario de television (Telediario de La Primera
a las 15:00 horas) en hora punta durante una semana. Una vez tuvimos estos temas
seleccionados, preguntamos a través de entrevistas a los propios alumnos lo que sabian
y pensaban sobre medio ambiente, problemas y gestion. A partir de estas dos fuentes de
informacion (noticias de los medios de comunicacion y entrevistas personales a los
alumnos de los centros) elaboramos un cuestionario de deteccion de ideas previas’ que
se pasd a los alumnos asistentes a los centros de educacion basica de adultos de Baeza,
Begijar, Canena, 1bros, Lupion, Rus, Sabiote, Torreperogil y Ubeda. Finalmente, para el
resto del trabajo de investigacion quedaron solamente los centros de Baeza, Canena,

Sabiote, Torreperogil y Ubeda.

" Se pueden consultar datos concretos en e capitulo 3 del presente trabajo de investigacion que esta
dedicado alazonay poblacién de estudio.

8 Este nimero se puede considerar bastante aceptable teniendo en cuenta laidiosincrasia de los alumnos
gue acuden a estos centros. Hay que tener en cuenta que al ser centros en los que los alumnos presentan
un gran absentismo escolar por las cargas familiares que lamayoria de dlos tienen, es dificil conseguir un
grupo medianamente estable compuesto por estudiantes que participen en la toma de datos inicial,
intervencion didactica y evaluacion. En la mayoria de los casos, no asisten a ciclo completo, faltando a
alguno de los momentos citados, pues no tienen unaregularidad alahora de acudir a clase.

° Elaborado a partir de otros dedicados al mismo tema como son los de Garcia (1995), Poza (2001) y
Sanchez (2002) entre otros.
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Este cuestionario, finalmente, quedd dividido en cuatro dimensiones de trabajo
dedicadas, la primera a la nocion general de medio ambiente, la segunda a los
problemas ambientales més conocidos, la tercera a la gestion ambiental y la cuarta y
ultima a lo que recuerdan los alumnos de estos centros del programa de Educacion
ambiental denominado Ambientalia’®, en € que muchos de ellos participaron en su

momento.

Tras la recogida de estos datos, se seleccionaron los 5 centros en los que seiba a
realizar la actuacion y, tras su andlisis, se disefid dicha intervencion didactica. En ésta se
tuvieron en cuenta las ideas previas que habian enunciado los alumnosy el nivel en el
gue se encuentran. Ademés, a la hora de redizar las distintas actividades se les degjo

decidir las que querian hacer para asi conseguir una mayor motivacion.

Una vez readlizada dicha actuacién se volvio a pasar un cuestionario similar al
inicial para ver si habian avanzado o no en el pensamiento medioambiental y en el
conocimiento de los distintos temas. Este cuestionario presentaba pocas modificaciones
respecto al primero, solo las necesarias para evitar el que se acostumbren los sujetos a
las preguntas y eso pueda hacer que los datos no sean del todo reales. No obstante, a los
cuestionarios se les ha hecho un test de fiabilidad para asegurarnos que son los correctos
y se han sometido ala consideracion de distintos expertos.

Los datos obtenidos de ambos cuestionarios (preactuacion y postactuacion) se
sometieron a la prueba t como andlisis estadistico para averiguar si las diferencias
surgidas en el segundo cuestionario eran estadisticamente significativas o no, respecto
de los datos del primero. Esta prueba se ha hecho utilizando el paquete estadistico SPSS
11.5. Junto a este andlisis cuantitativo, desde un punto de vista cualitativo se han tenido
en cuenta, a la hora de comentar los resultados obtenidos, las entrevistas realizadas con

los alumnos, asi como las conversaciones informales que se tenian intencionadamente

10 e programa se desarroll§ en tres fases, la primera de ellas dedicada a 63 municipios de menos de
5000 hahitantes (Ambientalia Jaén 5000) y en € que han participado 93.935 personas, formando entre los
digtintos cursos 1.497 monitores; una segunda dedicada a municipios entre 5000 y 20000 habitantes
(Ambientalia Jaén 1998-1999) que abarco un total de 26 localidades y ha dado formacion a mas de 500
personas y una tercera mas ambiciosa denominada Ambientalia 1999- 2000, para analizar la situacion
municipal de medio ambiente, asi como, la evaluacion de los objetivos y las metas propuestas con €
programa (Poza, 2001).
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con ellos mientras se realizaban las distintas experiencias cientificas. Ademés se han
analizado las producciones de algunos alumnos sobre los temas tratados y experimentos
realizados a lo largo de la actuacion en los centros™. En este caso, para este tipo de
andlisis se han seguido las pautas marcadas por Fox (1987) para el analisis del
contenido de textos.

1.3. ESTRUCTURA DE LA INVESTIGACION

La presente tesis consta de cinco capitulos en los que se describen el proceso de
investigacion seguido. Junto a ellos, el trabajo se inicia con uno de introduccion, en el
gue se hace un repaso a lo que nos vamos a encontrar en el resto del trabgjo, junto con
los objetivos que pretendemos conseguir y las hipétesis de partida. Ademas presenta
uno final de bibliografia. Por dltimo se encuentra los 5 anexos utilizados para la
realizacion de la investigacion donde podemos encontrar la actuacion didactica llevada
acabo (Anexo 1), los porcentajes de cada respuestaen cada uno de los item (Anexo 2),
los de correlacion de Pearson (Anexo 3), los datos completos del andlisis de varianza
(Anexo 4) y los textos utilizados para la evaluacion Ultima producidos por los alumnos
(Anexo 5).

En cuanto a los capitulos centrales, el nimero dos esta dedicado al estado de la
cuestion, es decir, en él se hace un repaso de lo que ha sido y es hasta hoy la educacién
ambiental en adultos y se mencionan los trabajos relacionados con el tema, méas
relevantes de los Ultimos afios. En el capitulo tercero, se describe con detalle la zona de
estudio, las caracteristicas geogréficas y socioecondémicas de la comarca asi como, la
poblacion en la que se harealizado la investigacion. El cuarto por su parte, se dedica a
la metodologia llevada a cabo, tanto para la eleccion de zona, deteccion de ideas
previas, puesta a punto de cuestionarios, realizacion de toma de datos, actuacion directa
y evaluacion posterior. En el quinto capitulo es donde se hace un andlisis exhaustivo de
los datos recopilados, intentando explicar en todo momento los resultados obtenidos en
relacion con los objetivos marcados y nuestras hipétesis de partida. Por Ultimo, en el

" Estas producciones se encuentran en e anexo 5 junto con distintas fotografias de los alumnos
realizando las actividades. Estas fotografias se incluyen pues constituyen una muestra de la actividad y
manipulacién de la que han gozado los alumnos en los distintos experimentos realizados con ellos, 1o que
les praoporcionaba una gran mativacion.
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sexto se ha hecho un resumen de las conclusiones mas importantes a las que se ha

llegado en nuestra investigacion.

A continuacién incluimos un cronograma del proceso seguido para realizar la

presente tesis doctoral:

Curso académico Accion realizada

2000 - 2001 Decisiones previas y disefio de la investigacion

2001 - 2002 Busqueda de temas prioritarios (Noticias de prensa y
Telediario).

Entrevistas orales, tanto a grupos de alumnos como a

maestros de los centros

2002 - 2003 Puesta a punto del cuestionario de ideas previas sobre los
temas detectados anteriormente.

Deteccion de las ideas previas.

Analisis de los cuestionarios.

Disefio de la actuacion.

Realizacion de la actuacion en los centros de Educacion de
Adultos.

Evaluacion de la actuacion (cuestionarios y textos).

2003 - 2004 Analisis de los datos y extraccion de conclusiones.

2004 - 2006 Redaccion del trabajo.

Tabla 1: Cronograma de la investigacion

Como esquema general de este trabajo, incluimos a continuacion un
organigrama donde podemos ver el proceso general seguido, el cual sera ampliamente
desgranado capitulo a capitulo a lo largo del texto, pero nos servira para hacernos a la
idea de los apartados y secuencia logica seguida en el desarrollo de la investigacion, de

acuerdo con un planteamiento cientifico.
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Problema / duda surgida: ;Qué saben los alumnos de los
centros de educacion de adultos sobre Educacion Ambiental?
(Como se trabaja con ellos este tema, teniendo en cuenta las
caracteristicas peculiares de este alumnado?

A 4
A 4 A 4

- Busqueda de una . )
Teoria: Estado de la Hipotesis de trabajo:

< - poblacion: Centros i ¢
cuestion para fijar lo de la comarca de descritos en el capitulo

ya estudiado sobre el “La Loma” de introductorio junto con
tema. Capitulo 2. Ubeda (Jaén). los objetivos derivados
Capitulo 3. de cllas

A 4

Metodologia: descrita
en el capitulo 4.

A 4

Resultados de la investigacion: descritos en
el capitulo 5.

A 4

Conclusiones de la investigacion: descritas en
el capitulo 6.

Grifico 1: Organigrama del presente trabajo de investigacion.




2. ESTADO DE LA CUESTION



Esado de la cuestion

2.1. LA EDUCACION DE ADULTOS

2.1.1. Términos relacionados con la Educacién de Adultos y sus

repercusionesy evolucion alolargodel S. XI1Xy XX

La educacion de adultos se define en el Libro Blanco de Educaciéon de Adultos
(1986: 13) como:

Latotalidad de los procesos organizados de educacion, sea cual sea € contenido,
el nivel y é método, sean formales o no formales, ya sea que prolonguen o
reemplacen la educacién inicial dispensada en las escuelas y universidades, y en
forma de aprendizaje profesional, gracias a las cuales, las personas consideradas
como adultos por la sociedad a la que pertenecen, desarrollan sus aptitudes,
enriquecen sus conocimientos, mejoran sus competencias técnicas o profesionales
0 les dan una nueva orientacién, y hacen evolucionar sus actitudes o su
comportamiento en la doble perspectiva de un enriquecimiento integral del hombre
y una participacion en un desarrollo socioecondmico y cultural equilibrado e
independiente. La educacién de adultos no puede ser considerada intrinsecamente,
sino como un subconjunto integrado en un proyecto global de educacion

permanente.

Segin esta definicion de la etapa educativa en cuestion, aceptada
internacionalmente por e Consejo de Europa en 1980 y 1981 y por la UNESCO en
Nairobi (1976), la Educacion de Personas Adultas incluiria todas agquellas acciones
encaminadas a formar personas que ya han pasado de la edad de formar parte del
sistema educativo inicial y ademas todas aguellas acciones que se realicen de una

manera distinta a la educacion formal. Incluye en dicha nocién las actividades llevadas a
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cabo dentro del sistema educativo formal o fuera de é y las de formacion basica,
profesional o sociocultural, excluyendo, eso si, los procesos de educacion informal
(Moreno y Vifiao, 1997: 24), que serian aquellos procesos educativos no organizados
gue transcurren a lo largo de la vida de una persona, proveniente de las influencias
educativas de la vida diaria y el medio ambiente. Es, por tanto, una educacién no
reglada, no institucional (Libro Blanco de Educacién de Adultos, 1986: 14). Sea cual
fuere ladireccion y el enfogque que se le dé a la educacion de adultos, siempre desde un
punto de vista democrético y de liberacion humana procurando que los individuos
consigan una autonomia frente a las instituciones que secularmente se la han limitado, y
una maduracion personal frente a la necesidad de una adaptacion total al medio social
(Quintana, 1986: 11), ya que ain entendida sblo como instruccion formal, juega un
papel fundamental en la integracion social de las personas (Fernandez, 1992: 25). No
obstante hay que decir que algunos autores consideran que no esta claro € término y la
definicién de educacion en adultos o personas mayores (Garcia Minguez, 2004: 105)
existiendo bibliografia sobre el tema pero en muchas ocasiones no del todo aclaratoria.

Sin embargo, la educacion no formal ha estado presente en nuestro pais desde
mediados del siglo XIX, sobre todo en sus afios finales y primeros del XX, cuando
surgen, imitando a otros paises (Moreno y Vifiao, 1997: 29-30)".

En este mismo sentido se decanta la opinion de Ruiz y Pastor (2001: 275) que
entienden la educacion y el sistema educativo no solamente como la ensefianza formal,
sino como todas aquellas acciones que tienen como consecuencia el educar a las

personas.

No debe entenderse aqui por sistema educativo solamente la ensefianza formal,
sino todo tipo de actividades que tienen una funcion educativa. Desde este punto de
vista, d modelo escolar ha significado que una parte de ese sistema, como es e que
tradicionalmente se ha basado en la ensefianza escolar y formal, haya terminado
identificandose con todo. Asi, sistema educativo y ensefianza escolar- formal han

llegado a entenderse como una misma cosa, identificacion que representa uno de

! Estos autores recogen en su articulo la opinion de otros como Guerefiay Tiana (1992) en “La educacion
popular”; Guerefia, “La educacion obrera en las casas del pueblo”; Redero (Coord.), “Sindicalismo y
movimientos sociales; Martin, “La cultura socialista en Espafia’, etc., entre otros muchos.
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los rasgos mas definitorios del modelo escolar, donde la educacién de adultos

funcionaba como un componente mas del sistema, similar u otros.

En el Libro Blanco de Educacion de Adultos (1986: 15), ademéas se hace una
distincion dentro de la educacion de adultos que es la Educacion compensatoria de
Adultos entendida como el proceso tendente a completar y suplir una carencia educativa
no adquirida por falta de acceso o abandono del sistema escolar formal. Se entiende
como una de las funciones del subsistema de educacion de adultos y précticamente la
Unica considerada por la administracion educativa espafiola.

Durante el siglo XIX fueron muchas las iniciativas tomadas dentro de la
educacion de adultos. La idea de la gran frecuencia de aquéllas, la recoge Tiana (1991:
12) cuando dice:

A lo largo dd siglo XIX aparecerdn reiteradamente expuestas ideas similares
acerca de la educacion de las personas adultas. (...) se va dibujando un nuevo
ambito educativo en € que se delimitan tres campos fundamentales: la actuacion
que hoy llamariamos “remedial”, encaminada a proporcionar instruccién e emental
a las personas que no la adquirieron en su infancia; la ampliacion (o
profundizacion) de la instruccion basica recibida en los primeros afios de vida; y la
formacion especificamente profesional, especialmente necesaria en una época de
importantes cambios en € terreno productivo.

Moreno y Vifiao (1997:24-25) hacen un repaso a origen de la educacion de
adultos situandolo en las primeras décadas del siglo X1X y por este tiempo la definen

como:

Una educacién configurada como una réplica de la ensefianza primaria, carente
de unos contenidos, materiales y metodologia diferenciados, |levada a cabo en las
mismas escuelas y por 1os mismos maestros que ensefiaban a los nifios y dirigida a
adolescentes y jovenes con € objeto de suplir las carencias de dicho nivel

educativo, es decir, e analfabetismo producido por la inasistencia en la edad
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escolar obligatoria 'y € bajo nivel de instruccion a causa de la breve e irregular

asistencia’.

A partir de aqui, la educacién de adultos ha estado presente a lo largo de los
anos, aunque hemos de decir que con una idea y unas caracteristicas cada vez distintas,
cambiantes a lo largo del tiempo, desde la dedicada casi exclusivamente a las mujeres,
alla por el afo 1821, cuando en el Reglamento General de Instruccién Pablica se hace
alusion al sexo femenino diciendo que en las escuelas publicas de nifias se ensefiarian a
las mujeres adultas “las labores y habilidades propias de su sexo” (Moreno y Vifiao,
1997: 25). Posteriormente aparecen ya referencias de educacion de adultos también para
el sexo masculino alo largo de los afnos, hasta que en 1840 surgen las primeras escuelas
de adultos. En esta época ya aparecen intentos de crear escuelas de adultos fuera del
sistema educativo formal con finalidades utilitarias y aplicadas (Moreno y Vifao, 1997:
25). Asimismo, Kidds (1962)* dice que la educacion de adultos puede considerarse
tanto la més antigua como la més moderna de las tareas educativas, ya que, si bien su
expansion ha sido reciente, su préactica parece haber comenzado tan pronto como las
primeras actividades humanas. Sin embargo, Tiana (1991) considera que la constitucién
de este campo educativo es mucho més reciente, asociado a las transformaciones
econémicas y sociales provocadas por la Revolucion Industrial, y sobre todo a mitad del
siglo XX cuando se crea conciencia y este ambito alcanza un lugar propio dentro de los
sistemas educativos. En esta fecha, la educacion de adultos sufre un gran descalabro y
no es hasta entrados los afios sesenta cuando se sustituye por la idea de la cualificacion
profesional (Kade, 1991: 27).

Figuerola (1844) define ya en este momento las escuelas de educacion de

adultos como agquellas:

2 Para ampliar esta idea, los citados autores a pie de pégina, recomiendan |a lectura de otros documentos
sobre las cuestiones sefial adas como son Antonio Vifiao, “Primera mitad del siglo X1X. Escolarizacion y
alfabetizacion” y “Segunda mitad del siglo XX. Escolarizacion y Alfabetizacion”, en Buenaventura
Delgado (coord..), Historia de la Educacion en Espafia y América, Vol. 3, La Educacion en la Espafia
Contemporanea (1789-1975), Madrid, Ediciones SM y Morata, 1994. |gua mente recomiendan “ Tiempos
escolares, tiempo sociales. La distribucion del tiempo y del trabajo en la ensefiaza primaria en Espafia
(1838-1936)", Barcelona, EUB, 1997.

® En Tiana, A. (1991). La Educacion de adultos en € siglo XIX: los primeros pasos hacia la constitucion
de un nuevo dmbito educativo. Revista de Educacion, 294: 7-26.
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(...) destinadas a suplir la falta de instruccion de las personas de ambos sexos, que
en su infancia no recibieron la instruccion primaria o que necesitan perfeccionar la

que recibieron y adquirir los conocimientos propios para gercer su profesion’”.

Como vemos, la idea de educacion de adultos varia poco de la ofrecida en el
Libro Blanco de Educacion de Adultos de 1986, mas de un siglo después por autores
contemporaneos, por 1o que evidentemente se hace necesaria una renovacion de esta
etapa educativa.

Vico (1989: 9)° toma la misma idea de las escuelas de educacion de adultos en
sus comienzos como lugares donde |as personas tienen contacto con la cultura ya que en
su momento no lo tuvieron o lo abandonaron. Asimismo habla de la existencia de otras
preocupaciones en e momento como son la alfabetizacion y la educacion de los
trabajadores. Concretamente comenta:

En las distintas épocas de la Historia de la Educacion se ha manifestado —de una
forma u otra- una preocupacion por la: 1) afabetizacion, 2) formacion de las
personas adultas que no tuvieron contacto con la escuela 0 que no volvieron a tener
oportunidad de acceder a la cultura una vez que salieron de ella tras la
escolarizacion basica, 3) atencion educativa mas o menos permanente de los
trabajadores.

Esta alfabetizacion se convirtio en un objetivo deseable, tanto para los gobiernos
como para los ciudadanos ya que la industrializacion, a la larga, demand6 unos mayores

niveles de conocimientos y de formacién a sus empleados (Tiana, 1991: 12).

En 1901, en concordancia con lo dicho anteriormente por Moreno y Vifiao
(1997), Vico (1989: 15) denomina la creacion de las Escuelas de Adultas, que no se
veran realmente formadas hasta 1913, con dos clases, A y B. En laClase A se instauran
dos grupos, € primero de analfabetas a cargo de una maestra auxiliar y el segundo de
jOvenes que repiten y amplian la instruccion primaria a cargo de la directora. En la
Clase B se impartirén las asignaturas de francés, mecanografia, taquigrafia, cultura

* Figuerola, L. (1844). Guia legidativa e inspectiva de instruccion publica que contiene 1° toda la
legislacion vigente distribuida por orden de materiasy 2° instrucciones para visitar las escuelas de todas
clases. Madrid, Libreria Europea de Hidalgo. pp. 70-71. Extraido de Morenoy Vifiao (1997: 25).

® En Gervilla Cadtillo, A. (coord..) El curriculumdel profesor de adultos. Mélaga. Edinford.
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general, visitas a muesos, etc. En este momento aparecen las primeras cuatro escuelas
de adultos en la provincia de Jaén sostenidas con fondos publicos durante un afio, por lo
gue desaparecen transcurrido éste (Vico, 1989: 15). No cabe duda de que en la provincia
gue nos ocupa, esto significa el germen de lo que posteriormente sera la educacion de
adultos que actualmente conocemos, extendida por toda la provincia y hoy en dia con
una gran aceptacion.

En 1913 se establecen las clases nocturnas para varones, mayores de 17 afos,
con asignaturas como Lengua Castellana, Aritmética, Rudimentos de Derecho,
Nociones de Ciencias Fisicas, Quimicas y Naturaes, Nociones de Geometria y
Agrimensura, todo ello relacionado con cuestiones y problemas de lavida (Vico, 1989:
15).

A partir de estos momentos, en Espafia en general se produce un gran aumento
de Escuelas de Adultos, que tienen un verdadero auge y a las que el poder legislativo
del momento dedica tiempo para la creacion de leyes que las regulen, aunque siguen
teniendo bastantes carencias, tanto econdmicas como de formacion del profesorado

encargado de estas clases.

Las primeras décadas del siglo XX fueron, pues, afios de avances conceptuales y
tedricos en los que a la educacién de adultos se refiere, asi como de abundancia
normativa, en comparacion con e siglo precedente, y expansion de sus efectivos.
Larealidad, sin embargo, siguié mostrando los mismos problemas y deficiencias.
Los maestros, carentes de una formacion especifica para este tipo de ensefianza,
escasamente retribuidos y cansados tras la jornada escolar con los nifios, se veian
obligados —hasta la Orden Ministerial de 1 de Diciembre de 1932, que declaraba la
voluntariedad de tales clases- aimpartir docencia a adultos de entre 14 y 25 afios,
no menos fatigados que ellos tras una larga jornada laboral, con altos niveles de

absentismo y abandono escolares (Moreno y Vifiao, 1997: 29).°

En estos momentos, a igual que ocurria en otros muchos sectores de la
poblacidn, se discriminaba a las mujeres en el derecho de asistir a las clases de adultos,

® Texto extraido de Landa, R. “La ensefianza de adultos en Espafia’ Boletin de la Institucién Libre de
Ensefianza, n° 840. pp. 110-111.
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cuando curiosamente fueron ellas las fundadoras de este tipo de ensefianza como ya

hemos dicho anteriormente (Martin: 1993).

A lo largo del siglo XX, una vez superada la 22 Republica en nuestro pais y la
Guerra Civil, durante la época del franquismo se produce un estancamiento en la
educacién de adultos, llegando incluso al retroceso a las inversiones gubernamentales
durante este periodo.

Asi, aprincipios de los afios sesenta, Garcia de la Hoz, (1961: 291) decia:

(...) con esta expresién (educacion de adultos) se indica una actividad escolar que,
en su contenido, es semgjante a la primera ensefianza y que tienen por sujetos a
personas que han pasado ya la edad normal de la escolaridad primaria. Dos
sentidos principales tiene la educacion de adultos: de una parte, se significa con
ella la accion supletoria, reparadora o sustitutiva de una ensefianza primaria no
cursada o cursada con rendimiento insatisfactorio. En segundo lugar, se menciona
un tipo de educacion complementaria que viene a ser un perfeccionamiento de la

cultura adquirida en |a ensefianza primaria.’

En contraposicién a la linea de reduccion y abandono tomada en Espafia,
internacionalmente la educacion de adultos sigue en auge, incrementandose rpidamente
durante los Ultimos treinta afios las oportunidades para que las personas mayores
participen en programas educativos, formales o informales (Manheimer, 2002: 41),
emergiendo la educaciéon de adultos como fenémeno totalmente nuevo (Jarvis, 2002:
76) o con programas dedicados especificamente a la innovacion en este campo (Werner,
1997). Tanto es asi que en la“Il Conferencia Internacional sobre Educacion” promovida
por la UNESCO y celebrada en 1960 en Montreal, florece el concepto de Educacion
Permanente (como una parte o dentro de la educacién de adultos), el cual
posteriormente es objeto de estudio y reflexion en otros eventos internacionales.
Durante estos afos, los intentos por rebgjar las tasas de analfabetismo en Espafia no
cesan, aunque hay que decir que no cuentan tampoco con demasiado apoyo por parte de
las instituciones. En 1960 la tasa de analfabetos en Espafia rondaba el 11%, lo que daba

a entender que tanto la Educacion Primaria de la época como las clases nocturnas de

" Texto extraido de Moreno y Vifiao, (1997:32), a su vez tomado de Garcia de la Hoz, V. (1961). “Los
dos sentidos de la educacién de adultos y su fundamento psicol 6gico”. Borddn, n° 102-103. pp. 291-298.
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adultos no estaban teniendo el éxito esperado, por lo que habia que pensar en una
reforma contundente, convirtiéndose a partir de este momento en objetivo prioritario, y
casi Unico, de la politica de educacién de adultos (Moreno y Vifiao, 1997: 33).

Durante los afios 70, la educacion de adultos toma otro nuevo impulso. En su
seno nace lo que se conoce como Educacion Permanente, entendida como una
educacién que se ha de recibir alo largo de la vida, independientemente de s se haido a
la escuela o si ya se tiene 0 no un titulo académico. Sin embargo, la finalidad dltima de
este movimiento es la transformacion del conjunto del sistema educativo y de
formacion, a partir de la constatacion de que las personas adultas necesitan seguir
aprendiendo, aunque hayan ido a la escuela 0 a la universidad (Fernandez, 2000: 24).
Por tanto la Educacién que se quiere fomentar a partir de estas fechas es la que se
produce a lo largo de toda la vida del sujeto. Esto tendra posteriormente una gran
importancia a la hora de funcionar los centros de educacion de adultos, que deben tener
en cuenta lo que los alumnos que a ellos acuden han aprendido a lo largo de su vivir
diario.

Este impulso producido en la década de los 70 es reconocido por otros autores
como Cabello, (1997: 25-26) que nos dice:

La Educacion Basica de Adultos (EBA) recibio en esta década un gran impulso
de los movimientos de renovacion pedagdgica. Son los afios en que conocemos a
Freire, a Francisco Gutiérrez, en que descubrimos el poder liberador de la palabray
de la comunicacién. Conocemos las luchas sindicales, 10s procesos de cooperacion
en proyectos para la formacién y e desarrollo. Aparecen los nlcleos asociativos
de Barcelona (Servicio de Educacion Permanente de Trabajadores) y de Madrid
(Coordinadora de Escuelas Populares). Se inician los contactos, no oficiales, con
organizaciones internacionales (Escuelas Campesinass OCDE). La EBA se
institucionaliza en e MEC que crea, en 1973, @ programa de Educacién
Permanente de Adultos (EPA) a que se transfieren los recursos de la Campafia

Nacional de Alfabetizacion que queda asi definitivamente clausurada.

En el Libro Blanco de la Educacidn en Espafia, publicado en 1969, se recogen
todos los cambios que se estaban produciendo a nivel internacional y en él se hablade la

Educacion Permanente como proceso de base para |os sistemas educativos, asignando a

38



Esado de la cuestion

la educacion de adultos las mismas finalidades basicas que figuraban en las propuestas
de los organismos internacionales con €lla relacionados, que eran ofrecer la oportunidad
de seguir sus estudios a aquellos que abandonaban el sistema educativo, proporcionar
los medios necesarios para el perfeccionamiento y reciclaje profesionales, realizar
actividades culturales especificamente dirigidas a sectores sociales desfavorecidos o
discriminados, impulsar la accién sociocultural y, por ultimo, alfabetizar o completar la
educacién basica de personas adultas (Moreno y Vifiao, 1997: 35- 36).

Como muestra de este impulso propugnado desde las administraciones, en la
Ley General de Educacion de 1970, se reconoce la educacion de adultos para la
formacion basica, la formacion profesional y la formacidén permanente de las personas y
durante la década se crean la Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED)
en 1972, el Instituto Nacional de Bachillerato a Distancia (INBAD) en 1975 y se
reconoce a Radio ECCA como centro estatal de Educacion Permanente de Adultos a

través de las ondas radiofénicas.

Sin embargo, durante toda esta época, no faltaron iniciativas de educacién no
formal para adultos que trataban de suplantar la labor que en teoria debia hacer el
sistema educativo formal para acabar con el analfabetismo y conseguir la actualizacién
de los profesionales. Por supuesto, en los afios 50, 60 y 70, todas estas iniciativas se
transforman en otras mas acordes con el régimen gubernamental de la época, el

franquismo.

Asi aparecen otras instituciones que protagonizan algunos intentos de llevar
educacién a aguellos que la habian podido recibir con anterioridad y aparecen servicios
sindicales, actividades de alfabetizacion y extension cultural en zonas rurales,
campamentos, actividades recreativas, campafias a gran escala de alfabetizacion, entre
las que surgieron ciertas iniciativas solo para mujeres, y asi un largo etcétera, pero una
vez mas sin conseguir el resultado satisfactorio esperado. Un claro ejemplo en esta
época de iniciativas de calidad fueron las materializadas en instituciones y programas
destinados a la formacion profesional en adultos, que tuvieron una intensa actividad
formativa con métodos innovadores y una importante movilizacion de recursos
econdmicos y humanos como la Formacion Profesional Acelerada de la Organizacion
Sindical (Bunes, 2000: 359).
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Hemos de decir que, quizés, este fracaso tras fracaso de las ingtituciones
pedagdgicas en lo que a alfabetizacion de adultos se refiere, puede deberse en gran
medida a que se hayan utilizado técnicas similares a la ensefianza primaria con alumnos
gue tienen un bagaje intelectua y unas ideas previas aprendidas durante su vida muy
distintas a las que puedan tener los alumnos de primaria. En buena medida, haria falta,
tal y como dice Freire, una gran autocritica y una gran aceptacion de la critica ajena
para poder solucionar parte del problema. Los métodos utilizados, muchas veces han
sido infantiles de educacion y ensefianza (Trilla, 1993: 140). Se ha llegado en algunos
momentos a una gran relacion entre la educacion de adultos con métodos de ensefianza
infantil y la escuela, es decir, la infantilizacion y escolarizacion del adulto. Esto trae
consigo € que se produzca, |6gico por otra parte, un fracaso escolar del adulto, a no

tenerse en cuenta sus caracteristicas.

Trilla (1993: 160), en el discurso de presentacion de Paulo Freire para su
investidura como Doctor Honoris Causa por la Universidad de Barcelona, habla asi del
citado autor:

Freire, a lo largo de su obra, ha estado continuamente reelaborando su
pensamiento y ha tenido la modestia suficiente para autocriticarse y para admitir
criticas gjenas. Esta apertura intelectual, esta capacidad de autocritica, la pone de
manifiesto cuando explica que para é nunca hay asuntos concluidos. “ES por eso —
escribe Freire - por 1o que pienso y repienso € proceso de alfabetizacion siempre
como quien se encuentra frente a una novedad, aun cuando no todas las veces tenga
novedades de qué hablar. Pero al pensar y repensar la alfabetizacion, pienso o

repienso la préctica en que estoy metido”®,

Hay que decir que Freire esta considerado como un autor dedicado plenamente a
la educacion de adultos y educacion popular. En los afios 60, estableceria un nuevo

hecho en la accion pedagdgica al escribir su “pedagogia del oprimido” y crearia nuevos

libros de educacion popular (Barreiro, 1999).

8 Actualmente, ante & fracaso educativo que hay, existen educadores que proponen la puesta en préctica
de las ideas de Paulo Freire otra vez como aternativa, sin embargo reducen la pedagogia de Freire a
método que propone, sin tener en cuenta e hecho de que las ideas principal es trascienden e mero método
para guiarnos hacia € pensamiento critico y hacia una toma de conciencia sobre nuestra presencia en €
mundo, por tanto se puede convertir en un mero grupo de terapia. (Macedo, 2000: 60).
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Una vez que se cambia de régimen politico y se aprueba la Congtitucion
Espafiola en 1978, se produce un cambio considerable en la educacion de adultos. La
nueva constitucion propicié una mayor sensibilidad social y politica hacia la demanda
de educacion de las personas adultas, asi como un gran debate y reflexion (Moreno y
Vifiao, 1997: 38). El final de este debate fue la publicacion por parte del Ministerio de
Educacién y Ciencia del “Libro Blanco de Educacion de Adultos’.? En este libro, se
reconoce una vez mas la educacion de adultos como una parte de la educacion
permanente, destinado a las personas que la sociedad considera como adultas, es decir,
16 aflos o mas, para la totaidad de los procesos organizados de educacion
independientemente del nivel, contenido o método, ya sean formales o no-formales, que
se prolonguen o reemplacen la educacion inicial de las escuelas universidades y el
aprendizaje profesional y con una estructuraciéon descentralizada en la que se perfilen
las funciones y competencias de los diversos niveles (estatal-regional-local) con 6rganos
eficaces de coordinacion politica y administrativa. Esta Ultima idea que expresa la
UNESCO en el “Libro Blanco de Educacion de Adultos’ es especialmente importante
en Espafia, donde en este periodo se esta llevando a cabo la nueva estructuracion del
estado en Autonomias y por tanto hay que dejar bien claras las competencias que
guedan en cada nivel (Fernandez, 1985: 19).

A partir de aqui se plantean una serie de opciones para el debate que concluyen
con la consideracion de la definicion del subsistema de adultos en todas sus
modalidades como se hace en la mayoria de los organismos internacionales, es decir,
formal, no-formal, presencial (y a distancia) y todos los niveles, articulandolo en un
sistema global de educacion Permanente (Libro Blanco de Educacion de Adultos, 1985:
17-19).

Este Libro Blanco de Educacion de Adultos abre en este momento una serie de
posibilidades aunque no satisfaga completamente a los implicados en este tipo de

educacién gque por entonces gozaba de poca salud.

(...) € impulso méas importante en estos Ultimos afios se ha producido con el

debate abierto por parte del Ministerio de Educacion y Ciencia en todo el Estado, y

° Este libro se publicé ya con & primer gobierno socialistay fue coordinado por José Antonio Fernandez
Fernandez que entonces era Consgero Técnico de la Secretaria Genera de Educaci on.
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gue ha tenido como consecuencia la elaboracién del Libro Blanco de la Educacion
de Adultos en Espafia. Es verdad que € libro no satisface planamente, pero no es
menos cierto que las lineas que en é se dibujan y los principios que defiende
permiten a todas las instituciones comprometerse y abordar la educacién de adultos
desde nuevas perspectivas (Valbuena, 1987).

Por tanto, hay autores que, aunque consideran este Libro Blanco como el avance
més importante de las Ultimas décadas en lo que a la educacion de adultos se refiere,
también piensan que no todo esté recogido. Fernandez (1985)™ nos dice que el Libro
Blanco no sustituye el debate institucional y social sino que es un camino hacia el
entendimiento entre las instituciones y la sociedad para dar una solucion a la futura
educacion de adultos. Este Libro deberia cubrir o solucionar segin este autor tres
blogues de problemas que existian en el momento:

En primer lugar, la educacion de adultos deberia paliar las carencias de arrastre
histérico anteriores (...) La clientela serian los analfabetos absolutos y aquellos que
nunca asistieron a la escuela (...) o también los que lo hicieron en forma muy
precaria™. En segundo lugar, una idea de educacion de adultos ligada al moderno
fracaso escolar. (...) Parece percibirse la necesidad estructural de compensar las
carencias de la escolarizacién. Esta idea mas moderna de la educacion de adultos
conlleva la puesta en marcha de nuevos métodos, procedimientos y programas (...)
Por dltimo, la educacién de adultos puede también concebirse como uno de los

componentes esenciales de la respuesta global a la crisis que atravesamos.

En este articulo se sientan las bases de o que posteriormente seria ese Libro
Blanco de Educacion de Adultos en el que se deberian recoger los ecos procedentes de
los diferentes grupos que hicieron un esfuerzo grande reflexionando sobre el tema,
debia contener el marco de referencia tedrico que se habia configurado en los &mbitos
internacionales (UNESCO) y debia ser una fuente de inspiracion, tanto de los debates
pendientes, como de las medidas legales que, en los distintos dmbitos territoriales y
competenciales, se debian ir desarrollando.

OEgte autor seré posteriormente e coordinador encargado del Libro Blanco de Educacion de Adultos que
se publicara en 1986, siendo Consgjero Técnico de la Direccion General de Promocion Educativa del
Ministerio de Educacion y Ciencia como hemos indicado més arriba.

™ Segin José Antonio Fernandez estamos hablando en este momento de arededor de unos once millones
de personas en total.
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Durante esta década, la Educacion Béasica de Adultos recibe un importante
apoyo econdmico, realizdndose una gran cantidad de inversiones a todos los niveles
tanto internacionales, con participacion en programas de la Comunidad Europea como
el Eurydice, como nacionales y locales. Sobre todo en este Ultimo es donde se ven més
claramente los frutos, pues es en esta década donde se Ilevan a cabo los acuerdos entre
Ministerio de Educacién de Ciencia, gobiernos de Comunidades Auténomas -que cada
vez van adquiriendo méas competencias- y Ayuntamientos para poner en funcionamiento
la educacion de adultos en las distintas localidades. Asimismo, reviven otras
instituciones de carécter social y de voluntariado, asi como la Escuelas Populares que
organizan distintas actividades (Cabello, 1997: 26).

A partir de este momento, ya entrados los afios hoventa, la educacion de adultos
sufre un auge importante con el fin de reducir el porcentgje de analfabetos en Espaiiay,
sobre todo, en las regiones pobres como Andalucia y Extremadura donde es sabido que
aparecian los niveles més altos de personas que no sabian leer ni escribir, asi como de
aquellas que no habian Ilegado aterminar sus estudios primarios en el sistema educativo
formal. Quizas, el hecho més significativo del comienzo de esta década, en lo que al
terreno educativo se refiere es la publicacion de la LOGSE, como ley que va a
reorganizar y areformar todo el sistema educativo y por supuesto €l de la educacion de
adultos como subsistema de este dltimo. Sin embargo, en esta ley la educacion de
adultos también tiene ciertos interrogantes. Cabello (1997: 27) nos dice que la
educacién de adultos de este periodo ha vivido también innovaciones y cambios que se
han producido rapidamente, sin estabilidad ingtitucional ni organizativa para
incorporarlos de modo estable.

Por tanto, la conclusion mas importante que podemos sacar segun esto es que la
educacién de adultos a través de la historia reciente de nuestro sistema educativo, y de
los sistemas educativos europeos, siempre ha estado presente y en la mente de los
gobiernos e instituciones del momento, pero nunca se ha llegado a desarrollar y a
implantar de forma clara y estable, cuando es un derecho reconocido por todos. Asi,
adentrados en el Ultimo cuarto del siglo XX, cuando aparece la LODE (Ley Organica
del Derecho a la Educacién) el 3 de Julio de 1985 en su Titulo Preliminar, Articulo 1
dice:
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Todos los espafioles tienen derecho a una educacion bésica que les permita el
desarrollo de su propia personalidad y la realizacion de una actividad Util a la
sociedad. Esta educaciéon serd obligatoria y gratuita en € nivel de educacion
general basica y, en su caso, en la Formacion Profesional de primer grado, asi

como en los demas niveles quela Ley establezca.

Desde este momento, como ya hemos comentado, se entiende que la educacion
de adultos también necesita de un empuje claro, € cual, unas veces por unas razones y
otras veces por otras, nunca ha llegado de forma contundente. La Educacion de
Personas Adultas como una de las acciones a llevar a cabo por las instituciones, sigue
marcada por objetivos y estilos de gestion propios de las administraciones educativas,
las cuales han ido incorporando a las metas compensadoras de alfabetizacion vy
educacion basica objetivos referidos a la formacion para el trabajo y para la
participacion en la vida social, en detrimento de la formacién de personas adultas. Esto
se debe en buena medida a la mala coordinacion de politicas y recursos entre las
distintas administracionesy el tejido social (Cabello, 1997: 28).

Mas tarde, la LOGSE (Ley de Ordenacion del Sistema Educativo) de 3 de
Octubre de 1990, habla de la Educacion Permanente pero presta una atencion particular
y diferenciada a la educacion de adultos, en su Titulo Tercero, articulos 51 — 54, donde
se reconoce el derecho de las personas adultas para adquirir, actualizar, completar o
ampliar sus conocimientos y aptitudes para su desarrollo personal y profesional.
Asimismo hace explicita la colaboracion que ha de existir entre las Administraciones
educativas y otras administraciones publicas con competencias en la educacion de
adultos. La educacion de adultos, aunque reconocida, en esta norma queda fuera de los
limites del sistema educativo, a quedar excluida de las ensefianzas de régimen general y
especial. Esto supuso la superacion de los esguemas tradicionales escolares, al
considerar la educacion de adultos mas como una actividad de promocion social o
cultural gue como una parcela meramente escolar (Moreno y Vifiao, 1997: 40).

Al contrario que en Esparfia, donde segin la UNESCO el programa de educacion
de adultos por los afios 90 era poco evolucionado, en Europa estos programas eran
escasamente dependientes de los Ministerios de Educacion y englobaban acciones que

no solo eran puramente académicas (Flecha, 1990: 26).
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Hoy en dia, la educacion de adultos estd ingtitucionalizada como parte del
sistema educativo y ha dejado de ser un programa todavia por realizar, convirtiéndose
en una exigencia socialmente reconocida por principio (Kade, 1991: 27). Este objetivo
de generalizacion de la ensefianza es propuesto por la UNESCO en la Declaraciéon de
los Derechos Humanos, en el articulo 26, donde se dice que “toda persona tiene derecho
a la educacion” (Sanz, 2000: 63). Posteriormente, en 1997 aparecen publicados en los
documentos de Cuadernos de Pedagogia, la Declaracion de derechos de los participantes
en Educacidn de Personas Adultas, escritos por la FACEPA (Federacion de
Asociaciones Culturales y Educativas de Personas Adultas). Entre los derechos méas
significativos estén el que los colectivos susceptibles de exclusion social deben ser
considerados prioritarios; es un derecho de los participantes el intervenir en el disefio de
las politicas que les afectan; y todas las culturas han de recibir el mismo trato de
igualdad. Asi entramos en el siglo XXI, con una educacién de adultos practicamente
implantada en todas las poblaciones del territorio nacional pero con unos recursos
tremendamente escasos y unas metodologias que siguen siendo de Educacion Primaria'y
no adaptadas a las edades y bagaje cultural de las personas que acuden a este tipo de
centros. Eso sin mencionar las caracteristicas psicolégicas propias que poseen estos

alumnos y que describimos en el capitulo 3 de estetrabajo de investigacion.

La educacion de adultos ha de partir inexcusablemente de una deteccién de
necesidades a través de la pregunta directa a las personas a las que va a ir dirigida esa
formacion. Por tanto, la evaluacidn de aquellas ha de suponer un proceso de recogida y
andlisis de informacion para identificar 1o que necesitan los individuos (Suarez, 1990;
Séez, 2002: 32) y lo que conocen de latematica que hayamos de abordar.

Actualmente, la LOCE (Ley Organica de la Calidad de la Ensefianza) de 24 de
Diciembre de 2002, dedica su Titulo 11l a este tipo de ensefianzas bajo el nombre de
“Del aprendizaje permanente: ensefianzas para personas adultas’. El objeto de este
Titulo es la ensefianza destinada a la formacién permanente de las personas adultas
como uno de los instrumentos esenciales para hacer efectivo el principio del aprendizaje
alo largo de toda la vida, que se facilita a través, ya sea de la modalidad de ensefianza
presencial, ya sea de la modalidad a distancia. En este caso el texto que define el
objetivo, varia poco respecto d de la LOGSE. En el Articulo 52 de la LOCE nos dice
literalmente:
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La educacion permanente tiene como objetivo ofrecer a todos los ciudadanos la
posibilidad de formarse a lo largo de toda la vida, con € fin de adquirir, actualizar,
completar y ampliar sus capacidades y conocimientos para su desarrollo personal o

profesional.

Por tanto, podemos constatar que, una vez més, la educacién de adultos vuelve a
gozar del beneplécito de las administraciones educativas al contemplarla en la nueva
legislacion pero probablemente continGe con los mismos recursos que hasta ahora y

funcionando como hasta € momento.

En conclusion, podemos decir que una vez expuesto todo o anterior, no cabe
duda de que actualmente se sigue pensando en una reforma, sobre todo teniendo en
cuenta el momento politico que vivimos, y la educacion de adultos ha de tomar un
nuevo rumbo, que muy probablemente deba comenzar por un apoyo econdémico real y
efectivo, no silo sobre e papel y con una formacion de los docentes que se dedican a
ella de calidad y adaptada al nivel educativo al que nos estamos refiriendo. Asimismo,
estos docentes formados en las universidades han de tener muy claro las caracteristicas
y peculiaridades que tienen los alumnos gque acuden a los centros de Educacion Basica
de Adultos para obtener unos resultados satisfactorios.

Por eso, desde la aparicién del Libro Blanco de Educacion de Adultos en 1986
han sido varios los autores que hablan de nuevas perspectivas en esta educacion y de
nuevos modelos de formacién (Quintana, 1986; Cabello, 1997; Ruiz y Pastor, 2001). Ya
en €l libro citado anteriormente, el capitulo 11 se dedica a describir el camino hacia un

nuevo modelo de educacion de adultos.

2.1.2. Nuevos modelos de educacién de adultos, propuestos durante el
ualtimo cuarto de siglo

En el Libro Blanco de Educacion de Adultos se reconoce y se constata una realidad
cada vez més admitida por muchos autores, y es que en las cuatro areas que recomienda
la UNESCO y el Consegjo de Europa, la formacion orientada al trabajo, formacion para
el gjercicio de los derechos y responsabilidades civicas, formacién para el desarrollo
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personal y como fundamento esencial a todas ellas la formacion general o de base, en
Espafia se esta trabgjando. Se abordan las cuatro aunque, eso si, desde organismos e
instituciones distintas y con una descoordinacion bastante considerable, por lo que en
general no se llega en la mayoria de los casos a una educacion integral de la persona tal
y como deberia de ser. Esta situacion de desconcierto se produce en otros paises
europeos como, por gemplo, Alemania donde se asume que se ha producido una
universalizacion de la Educacion de Adultos, aunque sin embargo, aln existen muchos
aspectos sin solucionar (Kade, 1991: 30- 32).

Quintana (1986: 11- 12) nos da como caracteristicas que toma la educacion de
adultos las siguientes:

1. Es participativa. Se rechaza e modelo vertical de la transmisién cultural,
sustituyéndolo por la actitud horizontal de la participacion: los alumnos son
actores de su propio aprendizaje, tomando parte de las decisiones que les
conciernen.

2. Activismo. El aprendizaje no consiste en una recepcién pasiva de los
contenidos culturales, sino en una busgqueda que los propios alumnos hacen
delos mismos, entendiendo que es éste e mejor modo de apropiarsel os.

3. El educador de adultos toma € papel de animador, renunciando a la actitud
magistral; en vez de ser € director del grupo, se limita a ayudar a grupo a
gue é mismo ponga en marcha procesos de aprendizaje.

4. Se da, pues, por parte de los adultos una situacion de busqueda, pero se
entiende que ésta necesariamente se ha de hacer en comin, que es € modo de
gue se haga adecuadamente.

5. De este modo los adultos descubren sus necesidades. (...) Se entiende que lo
principal que han de saber no son las materias culturales, sino e modo de
orientarse digna y eficientemente en lavida.

6. Este descubrimiento vital ha de atafier no solo a las necesidades individuales,
sino igualmente a las que afectan a la comunidad, pues la vida comunitaria ha
de constituir & caldo de cultivo de la vida de los miembros que la integran.

7. (...) los adultos han de intervenir en la transformacion de su realidad social,
en vistas a solucionar los problemas que en ésta han constatado.

8. Asi pues, la finalidad de la educacion de adultos es hacerles entrar en un
proceso que los lleve a criticar su situacion social y a buscarle racionalmente

un remedio efectivo.
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9. El resultado final (...) es una liberacién humana y una mayor calidad de la
existencia de los individuos, las cuales pueden sintetizarse en la expresion de
un desarrollo conseguido: desarrollo individual, desarrollo comunitario y

desarrollo regional.

Este enfoque es lo que se ha venido a llamar la Investigacion Participativa.
Como podemos observar, y méas adelante comentaremos, no estamos hablando de otra
cosa que de unateoria préacticamente constructivista, que no es nueva pero que raravez
se ha llevado a la préctica y hemos de decir que si importante es aplicar esta
metodologia en las etapas educativas del sistema formal, més lo es aln aplicarla en la
educacion de adultos por las caracteristicas propias del alumnado al que va dirigida esta
etapa formativa y que, ademas, tiene cierto grado de correlacion con esta Investigacion
Participativa. Esta teoria y metodologia congtructivista es la base de la aplicada por
nosotros en nuestro estudio, por lo tanto més adelante pasaremos a comentar las

caracteristicas generales que posee.

Cabello (1997: 28) afirma que el sistema de educacion de adultos espafiol
requiere importantes modificaciones para hacer frente a las demandas producidas por
los cambios en la estructura social. Efectivamente nos encontramos en una sociedad
donde el paro esta haciendo estragos y donde cada vez més, la poblacién envejece.
Existe un gran porcentaje de personas que llegan a la jubilacion, ya sea del trabajo o
como ama de casa al quedarse sin gente a su cargo, que se encuentran fisicamente bien
Y que necesitan ocupar su tiempo. Esto junto con e hecho de que en la decadenciade la
vida suelen aparecer depresiones psiquicas, a considerarse en cierta manera inttiles
cuando aln se encuentran bien, hacen a los centros de Educacion Bésica de Personas
Adultas unos lugares de realizacion personal y dan a estas personas la posibilidad de
adquirir la cultura que en su dia no pudieron alcanzar. Estamos hablando continuamente
en muchos documentos (Libro Blanco de Educacion de Adultos, 1986; Medina y
Dominguez, 1995; Delors, 1996; Ferndndez, 2000; Sarrate, 2000) de una educacion alo

largo de la vida, por tanto, en la vejez también se hace necesaria y cumple un gran
papel.

La educacion durante toda la vida se presenta como una de las llaves de acceso al

siglo XXI. Esta nocion va méas alla de la distincion tradicional entre educacion
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basica y educacion permanente, y responde al reto de un mundo que cambia
répidamente. Pero esta afirmacion no es nueva, puesto que en anteriores informes
sobre educacién ya se destacaba la necesidad de volver a la escuela para poder

afrontar las novedades que surgen en la vida privada y en la vida profesional ™.

En definitiva, vemos que las nuevas perspectivas dentro de la educacién de
adultos y la educacion permanente son muchas, pero evidentemente requieren de un
esfuerzo por parte de todos, tanto ciudadanos, administraciones implicadas,
movimientos renovadores, revistas y sobre todo, a los profesores que navegan contra
corriente (Fernandez, 2000: 49), convencidos de que el mayor trabajo que queda por
hacer es en las aulas y no es demasiado alentador dedicarse solamente a culpar al

gobierno de turno en ese momento.

Se reconoce en el Foro Mundial de Dakar que se han dado ciertos pasos para
paliar el gran analfabetismo existente, aunque tenemos que decir que alin en este siglo
sigue existiendo un porcentaje bastante alto y por tanto inaceptable para las sociedades
desarrolladas. En este Foro se ha demostrado también un cierto retroceso en la
aplicacion del concepto ampliado de alfabetizacion (Sanz, 2000: 80). En nuestra
sociedad, laidea de alfabetizacion se hareducido alos adultos y se ha convertido en una
etapa educativa con dos caracteristicas muy importantes, la edad de las personas que
acuden a ella y el sexo. En cuanto a la edad, se ha privilegiado desde las
administraciones entre los 16 y 25 afios, aunque no siempre se ha conseguido gque sea
éste el alumnado que va a los centros. En nuestra region, en la que se ha desarrollado
este proceso de investigacion, la edad media de las personas que forman este alumnado
ronda los 60 afios. Estos centros, ademés de alfabetizar, cumplen también una gran labor
social por razones obvias. La otra peculiaridad es que la ensefianza de adultos se ha
feminizado, es decir, se ha centrado en el publico femenino que tradicionalmente ha
sido més marginado (Torres, 2000: 26).

A partir de estos datos se perfilan, por diversos autores, 10 que debe ser el
curriculo de Educaciéon Basica de Adultos. Algunos, como Cabello (1997: 31-32),
hablan de la existencia de muchas dudas sobre dicho curriculo y da como pistas para el

12 Extraido del Informe ala UNESCO de la Comisién Internacional sobre la educacion paradl siglo XX,
presidida por Jacques Delors. Concretamente es un fragmento del propio Delors como presentacion del
informe.
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mismo el explorar la construccion de nuevas redes de identificacion de la problemética
de los colectivos y de accion integral en los mismos, fomentar politicas integrales de
accion con grupos especificos, devolver el protagonismo a los grupos sociales
trabajando con metodologias participativas, etc., todo €llo ha de llevarnos a caminos
para el aprendizaje de las personas adultas a todos los niveles. En 1993, esta misma
autora ya propone la idea de cambio y el andlisis critico de la situacion, evitando la gran
distancia existente entre la teoria o las grandes orientaciones sobre educacion de adultos
y la realidad. Asimismo, expone la idea de que el curriculo de Educacién Bésica de
Adultos cambia y mejora cuando el profesorado y el alumnado aceptan y adoptan la
idea y la accion de este cambio. Esto nos marca un curriculo de adultos donde la
participacion y la planificacion conjunta deben estar a la cabeza de toda accién para
marcar objetivos, metodologias y contenido asequibles por el alumnado en cuestion.

En concreto en la Junta de Andalucia, que es el marco institucional donde se
mueve nuestro estudio, € programa de educacion de adultos que se propone es
participativo e investigativo, de acorde con lo expuesto en el Libro Blanco, referido mas
al trabajo social que al estrictamente educativo (Pascual, 1990). El curriculum para
adultos ha de centrarse en la practica 'y en el reconocimiento de lateoria de la educacién
informal. La formacién de adultos por tanto ha de basarse en el andlisis de la realidad y
en la experiencia vivida por aquellos, afianzando desde el didlogo y la comprension las
claves de esa experiencia, ampliando las posibilidades educativas en consonancia con el
contexto en el que tienen lugar (Medina y Dominguez, 1995: 94). Igualmente ha de
buscar la indagacién continua desde la experiencia, a la hora de configurarse el
curriculum con las personas adultas, por cada una de ellas, afianzando una metodologia
innovadora para disefiar, desarrollar y vivir el curriculum con los demés (Ruiz y Pastor,
2001: 293).

Lo anteriormente expuesto va en total relacion con lo que nos dice el Libro
Blanco de Educacion de Adultos, que fija el objetivo principal en la formacion integral
de la persona. Para ello, nos da los criterios inspiradores que, con carécter general, habra

gue considerar al poner en marcha el cambio de la educacion de adultos:

a) La oferta debe programarse en funcion de las necesidades objetivas de la

poblacién adulta espafiola.
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b) El peso de cada éreaformativay larelacion de éstas entre si no pueden seguir
una norma Unica en toda Espafia.

C) Esto implicard un esfuerzo de adaptacion de todas las instituciones desde el
nivel loca hasta d central. Los Ayuntamientos, las Asociaciones
Socioculturales, los Centros Sociales de Cultura, los Centros de Formacion
del INEM, los actuales centros de EPA... deben encontrar en & medio social

 hilo conductor de una of erta integrada.

Por tanto, la respuesta educativa que da este Libro Blanco de Educacion de
Adultos y que aln sigue en vigencia, es muy similar a las nuevas teorias de aprendizaje
gue se estén desarrollando hoy en dia en las distintas etapas educativas. La educacion de
adultos ha de ser una educacion en la que los propios alumnos elaboren su propio
programa de estudios en funcién de sus necesidades e intereses, partiendo de lo que el
adulto sabe y de las cosas que le interesen considerando su cultura, por supuesto
también la de los analfabetos, como caldo de cultivo de su propia formacion, cosa que
rara vez se toma en cuenta ni se lleva a la préctica. Esto nos conduciria a la existencia
de una didéctica especifica de adultos, separada de las ideas infantiles, con participacion

y organizacion apropiada a este tipo de alumnado.

La singularidad de cada adulto nos exige conocerlo y adecuar a él y al grupo la
metodologia heuristico- didactica més adecuada para entender al adulto y

realizarnos profesionalmente (Medinay Dominguez, 1995: 58).

Monclus (1991: 49) nos habla ya de la modernizacion que existe o que debe

existir en este campo:

La educacion de adultos en la actualidad se mueve en una dinamica curiosa. Por
un lado, se da en ese amplio mundo que conocemos como educacion de adultos
una progresiva institucionalizacion, una busgueda de la misma por parte de tantas
realidades educativas con adultos que han surgido y se desarrollan al margen del
sistema educativo ingtitucional. Pero, por otro lado, se puede observar una
profundizacion mayor en su sentido y su funcién en la sociedad. Asi, la educacion
de adultos se va abriendo a nuevos campos, algunos muy actuales y antes ajenos al

enfoque de la educacion, mientras que, alavez, vatratando de huir de un estrecho
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academicismo en cuyo marco no pocas veces quedd encerrada, sobre todo en los

sesenta y setenta.

Efectivamente, ya en el siglo XXI, la educacion de adultos ha abierto nuevas
fronteras hacia el terreno menos académico y mas social. Se realizan actividades en
campos como la educacion para la paz, la solidaridad, educacion para la convivencia,
educacién ambiental, etc., siempre partiendo estas experiencias desde los propios
intereses de los alumnos y desde las propias inquietudes que desean solucionar. Esto sin
duda les hace sentirse mejor y gozar de una mayor calidad de vida y sensacion de

satisfaccion.

(...) esta funcion posiblemente movilizadora de determinados andlisis
internacional es favorecidos por la UNESCO, se descubre a contemplar € papel de
la educaciéon de adultos en campos tan sumamente actuales como importantes,

como es €l caso de la educacion ambiental (Monclus, 1991: 51).

2.1.3. El papel del educador de adultosy su formacion

El Libro Blanco de Educacién de Adultos (1986) dedica un apartado a lo que se
pretende que sean los Educadores de Adultos. En este sentido se reconoce que
actualmente en los centros dependientes de las Administraciones Educativas, los
educadores son maestros'y no tienen una formacion inicial especifica para el trabajo con
adultos. Ademas, reconoce que la formacion continua que han recibido posteriormente
una vez ocupado €l puesto de trabajo ha sido mas bien escasa 0 nula. Evidentemente,
ésta es una situacion que a laluz de la realidad que existe hoy en dia, los educadores de
estos centros de Adultos siguen siendo maestros con una formacion no especifica en el
campo pertinente que les ocupa. Por tanto, se hace necesario partir de una formacién
inicial en el educador de adultos importante.

Yapor e afio 1986, se hablaba de crear una especialidad de “adultos’ dentro de las
Escuelas Universitarias de Magisterio. Sin embargo, esto nunca se ha llevado a cabo y
parece ser que por €l momento no se hard. Hemos de decir que son muy pocas las
Escuelas de Magisterio que cuentan con alguna asignatura relacionada con la educacion

de adultos y, cuando existe es una optativa o asignatura de libre configuracion (Sainz,
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1997: 74) por lo que en pocas ocasiones, la cantidad de alumnos que la cursan es
elevada. Incluso, en algunos centros se imparte 0 no, dependiendo del nimero de
alumnos matriculados y de la organizacién docente del mismo. Las oportunidades de
formacion especifica para los educadores de adultos-as han sido muy escasas (Arandia,
1997: 144).

Medina y Dominguez (1995: 239) nos dicen que la formacion del educador de
adultos es un proceso de continua superacion, que en cuanto permanente partira del
autoandlisis de su accion, de sus pensamientos, del dominio de las competenciasy de la
estimacion global de la teorizacion que sobre la ensefianza y la educacion de personas
adultas posee. Es mas, la identidad profesional que posee se convierte en una de las
caracteristicas mas valiosas del formador/a pues requiere un esfuerzo permanente de
trabajo y proyeccion social (Medina, 1999: 61).

El formador/a de personas adultas plantea su trabajo en € espacio comarcal como
un desafio que invita a todos los participantes a avanzar en e conocimiento
personal e institucional, implicandose en los programas de practicas de desarrollo
personal y comunitario, desde los cuales ir valorando € rigor de los procesos, €l
nivel de identidad con los mismos y las repercusiones que tienen en su avance
profesional y en la transformacion de la comunidad en su conjunto (Medina, 1999:
64).

La formacidn continua es totalmente necesaria en los profesionales de la educacion
de adultos debido al incesante cambio en el que estd sumida la sociedad. Si queremos ir
al dia e integrar el contexto en el que se desarrollan los alumnos en su aprendizaje, el
educador de adultos ha de prepararse. Este profesional ha de ser reflexivo, ciudadano
comprometido e impulsor de procesos asociativos- participativos desde una cultura que
prioriza el trabajo en colaboracion y coordinacion. Ello se haria en consonancia con el
marco de actuacion educativa en educacién de adultos, desde proyectos socio-
educativos integrales e integradores de las diversas actuaciones que en el ambito local
tienen lugar respecto a la poblacion adulta (Arandia, 1997: 153) cuyos profesionales
han de realizar su tarea educadora desde el espacio sociodemogréfico y laboral en el que
se desarrolla (Medina, 1999: 62). Ruiz y Pastor (2001: 307- 308) sugieren como
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objetivos basicos para la profesionalizacion del educador de adultos, entre otros los

siguientes:

- Asumir la formacion como un proceso personal y colaborativo en
mejora permanente.

- Conocer, valorar y contrastar agunos de los paradigmas méas
representativos de la ensefianza y formacion docente.

- Disefiar su linea de formacién en colaboracion con otros colegas y
solicitar el apoyo adecuado de las instituciones.

- Generar nuevo conocimiento desde €l andlisis de la préctica, basdndose
en las teorias fundadas de ensefianza y empleando la metodologia més
adecuada al objeto.

- Disefiar proyectos de trabajo en los centros y aulas, adaptados a los
alumnos, consecuentes con el modelo de formacién y cultura, abiertos
alainnovacién constante.

- Congtruir, aplicar e indagar los modelos de evaluacién més pertinentes

paralos adultos.

Sainz (1997: 70) se pronuncia en e mismo sentido, es decir, en la necesidad

inexcusable de una formacion especifica para los educadores de adultos:

No me planteo la pregunta sobre la especializacion profesional en este sector
educativo porque tenga alguna duda, siquiera razonable, al respecto, sino por si, a
formularlo en clave de interrogacion, pudiera alguien cuestionarse dicha necesidad.
Si asi fuera, desconozco qué argumentos pudiera tener quien la sostenga; al menos
nunca ha leido articulos, ensayos o ponencias que defiendan postulados sobre
aquélla. Sin embargo, si he encontrado muchas opiniones escritas en relacion a la
necesidad de que la educacion de adultos esté desarrollada por profesionales que

hayan obtenido una preparacion especifica para acometer su tarea.

Después de todo lo argumentado por los distintos autores y su bibliografia
consultada extraemos como conclusién el que todos coinciden en que es necesaria una
formacion especifica para trabajar en educacion de adultos, debido a las peculiaridades
tan caracteristicas que tiene este tipo de alumnado. Sin embargo, como ya hemos
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comentado anteriormente, en la formacion inicial que se recibe en las universidades no
se presta aencion a este campo. Dice Minguez (2002: 202) que buscar la
profesionalidad es buscar la calidad de la préctica educativa de acuerdo a ciertos
criterios que se han de validar como propios desde un buen profesional. Asimismo, para
este autor, las personas mayores sufren dependencia hacia otras y eso justifica la
atencion que reclaman y realmente necesitan. Los educadores por tanto, como
profesionales de la educacion que son, tienen en este campo un espacio de intervencion
y una oportunidad de profesionalizacién ofrecida por las nuevas transformaciones
sociales (Minguez, 2001: 7).

Existen unas relaciones dificiles, en general, entre la Universidad y la educacion de
adultos (Saénz, 1989: 57), que vienen desde muy antiguo pero que no se han
solucionado a lo largo de los afios; aungue es verdad que se ha reconocido el problema
en las digtintas leyes de educacién, pero nunca se tomé realmente en serio. Debemos
dejar claro, tal y como comentan Hinojo y Aznar (2001: 121), que para ocuparse de la
educacion de las personas mayores, es necesario que haya personas dedicadas a este fin,
con un determinada especializacion y con una dedicacion que haga de su trabajo una
“Profesion”. Por tanto, las ingtituciones de educacién superior no se pueden quedar al
margen de este hecho y han de satisfacer esta necesidad en la sociedad actual, en la que
la poblacién se va envejeciendo cada vez mas y la demanda de formacion es
progresivamente mayor. Esto, de igual manera, genera un interés creciente por la
investigacion en la educacion personas adultas (Pérez, 1995), que habra que aprovechar
para darle un mayor impulso a este sector educativo de tantaimportancia hoy en dia. Un
gjemplo lo tenemos en la investigacion dedicada a la educacion de adultos realizada por
Calderén (1997), que toma como objeto de estudio € Disefio Curricular de Educacion
de Adultos comparandolo con el de Michoacan (México), como un intento méas de hacer
investigacion en este campo.

La educacion bésica de las personas adultas necesita que se le preste una mayor
atencion, se le proporcione una mayor cantidad de recursos para que se pueda
desarrollar su actividad en los distintos centros 'y, por supuesto, necesita de una mejora
de la identidad profesional del educador de adultos. La orientacion persona vy
profesional ha de darse como respuesta a las necesidades de las personas adultas y la
formacion en nuevas tecnologias, tanto del profesorado como del alumnado, es
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necesaria para dar respuesta a las necesidades de la sociedad del conocimiento actual
(Ortiz, 2002).

Desde aqui, queremos hacer un [lamamiento a las administraciones para que en
la nueva legislacion europeay en el nuevo marco de educacion superior europeo se haga
un esfuerzo por solucionar este problema de forma real, dotando a los profesionales que
se dedican a la educacion de adultos de la formacion que necesitan, asi como a los
centros del material y de los recursos necesarios para que puedan desarrollar su labor de
forma digna. Quizés sea el tiempo actual el adecuado para llevar a cabo lareformade la
educacién de adultos a todos los niveles y también en el de la formacion inicial de los
educadores, cuando se est4 hablando diariamente de un licenciatura en Magisterio que
daria opcion a mayor tiempo de formacién y por tanto a una especifica en educacién de
adultos'®,

2.2. LA EDUCACION AMBIENTAL

Nuestro trabajo de investigacion se basa en dos pilares fundamentales, por un lado,
la educacién de adultos, de la que hemos dado anteriormente unas pequefias notas sobre
los aspectos que consideramos mas importantes en el devenir de este campo educativo
y, por otro, en la educacion ambiental. Campo este Ultimo que vamos a analizar muy
someramente, sobre todo, en la perspectiva méas informal, que es quizés la que méas
relacion tenga con nuestro estudio. No tratamos, por tanto, de hacer un repaso
exhaustivo a la enorme cantidad de trabajos y estudios que se han llevado y se estén
llevando a cabo. Nuestra meta es centrar la orientacion sobre educacion ambiental, en
esta tesis, hacia actuaciones e intervenciones formales bésicamente, aunque también no
formales, que repercutan en los resultados obtenidos por nosotros. Eso si, primeramente
trataremos de centrar |0 que es este campo tan amplio de la educacion ambiental dando

algunas pinceladas bésicas.

3 No quisiéramos dejar de mencionar la titulacion de Educador Social como una alternativa, al menos
parcia, a esta demanda de formacion.

56



Esado de la cuestion

2.2.1. Nocion de Educacion Ambiental: intentosy controversias

En el afio 98, Laguna et al. advierten de que existe toda una controversia sobre la
definicion y clarificacion de lo que significa el término Educacién Ambiental. Segiin
estos autores:

La Educacién Ambiental es un proceso de caracter educativo, dirigido a formar
valores, actitudes, modos de actuacion y conductas a favor del Medio Ambiente,
por lo que para lograr un enfoque medioambiental, a través de €ella, es preciso
transformar las actitudes, las conductas, los comportamientos humanos y adquirir

nuevos conoci mientos, como una necesidad de todas las disciplinas del curriculo.

Hoy en dia sigue existiendo en cierta manera esta controversiay se sigue aceptando
como definicion la dada por la UNESCO en la Conferencia de Thlisi, y que
posteriormente adoptaria el gobierno espafiol como vélida cuando se redacté la LOGSE
(Ley Orgénica de Ordenacion del Sistema Educativo), en la cual se tiene muy en cuenta
la educacién ambiental y se plantea como érea transversal que debe estar presente en
todos los programas escolares y extraescolares, integrandose en todo el curriculum
(Antén, 1998: 9).

El proceso a través del cual se aclaran los conceptos sobre los procesos que
suceden en e entramado de la Naturaleza, se facilita la comprension y valoracion
del impacto de las relaciones entre e hombre, su culturay los procesos naturalesy,
sobre todo, se alienta un cambio de valores, actitudes y habitos que permitan la
elaboracion de un coédigo de conducta con respecto a las cuestiones relacionadas

con € medio ambiente.

En €l informe final de la conferencia de Thlisi, en 1977, se define asimismo la
finalidad esencial que ha de tener la educacién ambiental que es:

La Educaciéon Ambiental debe.. facilitar una toma de conciencia de la
interdependencia econémica, palitica y ecolégica del mundo moderno, de forma

que estimule € sentido de la responsabilidad y de la solidaridad entre las naciones.
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Ello es previo a la posible solucion de los graves problemas ambientales que se

plantean a nivel mundial*

Posteriormente, en 1987, en el congreso de MoscU, se dio otra definicion de la
educacion ambiental que, aunque tienen la misma inspiracion, goza de otros matices al

relacionar alin més el medio con el hombre;

La educacion ambiental se concibe como un proceso permanente en e que los
individuos y la colectividad toman conciencia de su medio y adquieren los
conocimientos, los valores, las competencias, la experiencia y la voluntad capaces
de hacerlos actuar individual y colectivamente para resolver los problemas actuales

y futuros del medio ambiente™

Anteriormente a estas definiciones™®, se habian esbozado otras como la de la
Comision de Educacion del UICN (Unién Internacional para la Conservacion de la
Naturalezay sus Recursos) en 1970:

La educacién ambiental es € proceso que consiste en reconocer los valores y
aclarar conceptos con objeto de fomentar las aptitudes necesarias para comprender
y apreciar las interrelaciones entre @ hombre, su culturay su medio biofisico. La
educacion ambiental entrafia también la practica en la toma de decisiones y en la
propia eaboracion de un cédigo de comportamiento con respecto a las cuestiones

relacionadas con la calidad del medio ambiente.’

En Belgrado, en el Seminario Internacional de Educacion Ambiental organizado
por la UNESCO en octubre de 1975 se explicitd que:

14 Extraido de Giordan y Souchon, (1999: 7)

!> Texto tomado de Carretero, (1998: 37).

16 |a definicién de Educacion Ambiental, aunque previamente se habia intentado dar alguna, es en €
Congreso de Thlisi cuando la comunidad internaciona la acepta y apruebay se convierte en la definicion
oficial de Educacion Ambiental. Esta definicién perdura hasta nuestros dias préacticamente valida en todos
sus términos.

" Este texto ha sido extraido de Internet, de la péagina web: http://www.informati caeducativa.com. El
texto setitula, La Tierra: Definicion de Educacion Ambiental. Del mismo lugar de Internet se ha sacado
el fragmento siguiente del Seminario Internacional de Educacién Ambiental organizado por la UNESCO
en Belgrado, del que posteriormente verialaluz la famosa Carta de Belgrado en la que se precisan cuales
son | os objetivos principales a conseguir de la educacion ambiental.
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La Educacion Ambiental pretende lograr que la poblacion mundial tenga
conciencia del medio ambiente y se interese por é y por sus problemas conexos y
que cuente con los conocimientos, aptitudes, actitudes, motivaciones y deseos
necesarios para trabajar individual y colectivamente en la busgueda de soluciones a

los problemas actuales y para prevenir la aparicion de otros nuevos.

Junto con esto, en la famosa Carta de Belgrado aparecida tras este seminario, se
decia que los objetivos de la educacién ambiental eran: 1. Toma de conciencia social
hacia el medio ambiente; 2. Conocimiento y comprension basica del medio ambiente; 3.
Desarrollar actitudes de proteccion y mejora del medio ambiente en la sociedad; 4.
Ayudar a adquirir las aptitudes necesarias para resolver los problemas ambientales; 5.
Desarrollar capacidad de evaluacion hacia los problemas ambientales y sus soluciones;
6. Fomentar la participacion y la responsabilidad en todos los sectores de la sociedad
hacia los problemas ambientales para asegurar que se tomen medidas adecuadas al
respecto.

Por tanto, podemos entender la educacion ambiental como un proceso formativo,
tanto formal como informal, que ha de estar presente en todos los sectores de la
sociedad, por supuesto también en el educativo y que se debe tratar en este campo de
manera transversal. La educacién ambiental busca generar conciencia, educacion y
culturaambiental hacia el desarrollo sostenible mediante las actitudes, aptitudes, valores
y conocimientos. Debe darse por consiguiente en todo momento de la existencia del
individuo. Es decir a lo largo de toda la vida orientada a mejorar las capacidades de
andlisis, reflexién y accién procurando cambios individuales y sociales para provocar la
mejora ambiental y un desarrollo sostenible (Casado, 2004 83).

Martinez (2000: 1) nos proporciona una definicion de educacion ambiental que

se puede ver un poco como resumen de lo expuesto anteriormente:

La educacion ambiental es un proceso educativo, integral e interdisciplinario que
considera al ambiente un todo y que busca involucrar a la poblacion en general en
la identificacion y resolucién de problemas ante la adquisicion de conocimientos,
valores, actitudes y habilidades, la toma de decisiones y la participacion

organizada.
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Junto a esta definicidon a la que hemos llegado, tenemos que decir que existen
otrasy tal y como comentdbamos al principio de este apartado, cada dia surgen nuevas
matizaciones de lo que es o debe ser 0 se entiende que es la educacion ambiental,
aungue todas coinciden en el caracter interdisciplinar y en el desarrollo de valores,

normas y actitudes hacia el medio ambiente que nos rodea

Por ultimo queremos mencionar la definicion de Lucas (1992), quien distingue
entre educacion sobre, en y para el ambiente, tres campos bien definidos aunque esta
claro que pueden superponerse y existir combinaciones entre los tres componentes
Jiménez et al. (1995: 6-7).

Educacién sobre € ambiente: e ambiente, e medio se constituye en contenido
curricular. Comprende las actuaciones o actividades educativas que tienen como
fin proporcionar informacion y formacién sobre el medio, y sobre las relaciones
gue se dan en & mismo. Sus objetivos incluyen la capacitacién en destrezas o
comprension cognitiva acerca del entorno y de las interacciones entre los seres

humanosy su medio.

Educacién en el ambiente: es la que se plantea o tiene lugar en el medio, tomando

éste como recurso didactico, y comprende actividades realizadas fuera del aula.

Educacién para € ambiente: es la que se define como dirigida especificamente a

la conservacion y mejora del medio.

En definitiva, y relacionando estas definiciones con la educacién de adultos que
es el otro gran tema de esta investigacion, son dos tipos de educacién muy
complementarias pues si importante es desarrollar actitudes y valores, participacion,
interés y motivacion, etc., en la educacion ambiental, tanto o0 més lo es en la educacion
de adultos. Por eso, consideramos que son dos campos educativos que se pueden
entrelazar fécilmente. Para la educacion de adultos, por su parte, las tematicas
medioambientales son tremendamente Utiles pues aluden a acontecimientos que ocurren
diariamente alrededor de los alumnos que acuden a los centros, por lo que trabajamos en
un entorno cercano y proximo a alumno. A la vez, la educaciéon de adultos juega un
papel muy importante en la educacién ambiental (Monclus, 1991: 51). Esto hace que
este tipo de alumnado se interese por los temas medioambientales y estén dispuestos a
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participar en las actividades que se les propongan o en aquellas en las que ellos mismos

tomen lainiciativa.

Asimismo, al igual que ocurre en la educacién de adultos, e formador o
educador ambiental ha de estar suficientemente preparado para desarrollar su labor. De
esta formacién depende gran parte de la efectividad de los esfuerzos realizados y, por
tanto, conviene integrar la dimension ambiental en la formacion inicial y permanente de
los profesores e incluso también en otras categorias del personal educativo, en particular
de aguellos que se ocupan de las diversas disciplinas relacionadas con las ciencias
naturales y las ciencias sociales (Gonzalez, 1998: 161), adecuando la formacion a los
curriculos a impartir y teniendo en cuenta la etapa educativa en la que desarrollarén
posteriormente su papel. El que no exista una formacién clara puede llevar a que no se
haga una educacion ambiental de calidad y falten ideas précticas para llevarlas a cabo,
por lo que se estd dejando pasar mucho tiempo. Asi, tenemos que clarificarnos y pensar
gue los maestros y profesores que hoy en dia estdn impartiendo educacién ambiental,
han de prepararse correctamente y esforzarse en hacer llegar el mensgje a todos sus

alumnos.

(...) hemos de pensar que somos los maestros y profesores los que debemos
esforzarnos en hacerla florecer y ponerla en préactica de la forma més adecuada en
todo e sistema educativo. Debido a que en materia de Educacién Ambiental falta
formacion en los docentes, faltan ideas préacticas de como hacerlo, o debido a que
en e pensamiento de muchos estd e que debe tratarse s6lo desde algunas
asignaturas relacionadas con la naturaleza y que pueden pasar sin entrar de lleno en
ella, se estd dgjando pasar un tiempo de oro para que esta formacion, que la propia
supervivencia nos exige, llegue a todos los individuos de la sociedad (Anton: 1998:
11).

2.2.2. Un poco de historia
El hacer un poco de historia de la educacion ambiental es evidentemente algo
dificil pues no se sabe muy bien desde cuando el hombre se empezé a preocupar por su

entorno y por el cuidado del mismo. No cabe duda que asi dicho hemos de remontarnos
a nuestros primeros antepasados, para reconocer que gjercian un respeto a la naturaleza
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y a entorno que les rodeaba mucho mayor que el que hoy en dia, en las sociedades
denominadas “desarrolladas’ se hace por € mismo. De forma més explicita, desde el
siglo XVIII se empiezan a conocer textos donde se hace mencion a este hecho. Desde
entonces hasta ahora, muchos son los que han insistido en la necesidad de recurrir a la

experienciay al contacto con el entorno como vias de aprendizaje (Novo, 1998: 23).

Segln esto, es necesario un cambio en el pensamiento y en la percepcion general
de las relaciones Humanidad- Naturaleza, 1o que provoca una nueva vision pedagdgica
de uso del medio. Nos dice Novo (1998: 25):

Significa que ya no basta con ensefiar desde la Naturaleza, usando ésta como
recurso educativo; ni siquiera con proporcionar informacion sobre e mundo como
objeto de conocimiento; se impone un paso méas a nivel teleolégico, un cierto salto
hacia delante: educar para d medio ambiente (de modo que la conducta correcta
respecto a entorno se constituye en uno de los objetivos del proceso de ensefianza-

aprendizaje).

Otros autores, como Gutiérrez (1995: 13), también se hacen eco de esta
problematica y achacan a la evolucion cientifico- tecnoldgica, junto con la escasez de
recursos naturales, el que las personas se muevan y sientan cierta preocupacion por su
existencia y por los problemas ambientales. Sin duda, esto esta provocando el que en la
sociedad actual se produzcan reacomodaciones mentales para ajustarse a los tiempos 'y,
por tanto, que haya una modificacion de actitudes, con unos valores cada vez mas

éticos.

El hacer educacion ambiental hoy en dia varia mucho en relacién a épocas
anteriores, ya que la idea de entorno y la estructura social en la que vivimos es muy
diferente. Este debe ser uno de los pilares basicos a tener en cuenta cuando hablamos de
formacion de profesores o educadores ambientales. Los contenidos, metodologias y

actuaciones han se ser diferentes alas de hace 30 aros.

La actualidad de la reflexion ecolégica nos esta obligando hoy en dia a los
educadores a implicarnos en debates éicos que afectan muy de lleno al campo de

la formacion de los futuros ciudadanos, a reconvertir nuestras metodologias de
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trabajo y gjustarlas a unos model os de formacién encaminados a fomentar actitudes
respetuosas con la naturaleza y adoptar posturas criticas de marcada trascendencia

paralavida cotidianay € entorno que nos rodea (Gutiérrez, 1995: 15).

Ahora bien, desde finales de los afios sesenta y principios de los setenta es
cuando se empieza a hablar en serio de esta materia y la problemética ambiental aparece
como uno de los gjes de la accidn educativa, y las personas (nifios, jévenes y adultos)

como otro de los ejes (Novo, 1998: 26).

Precisamente en esta época es cuando se empiezan a convocar las primeras
reuniones de cierta importancia a nivel mundial. Y precisamente es cuando se
comprueba que las acciones que se estaban realizando sin tener en cuenta el medio
ambiente repercutian en el propio hombre. En 1972, se elabora el informe “Los limites
del desarrollo” por el Club de Roma que alertd sobre los problemas del crecimiento
econdémico ya que preveia que se llegara, en un plazo de cien afios, a limite del
desarrollo fisico global si no cambiaban las tendencias econémico- sociales (Garcia y
Nando, 2000: 23).

En el mismo sentido se muestra Pardo (1995: 15- 16) cuando nos habla de los
problemas acaecidos con la revolucion industrial y con los avances en la evolucion

humana.

Pero pronto empezaron a verse las tendencias en la evolucién humana que han
hecho posible € reciente y espectacular desarrollo tecnol égico actual: la capacidad
de transportar y almacenar comida y combustible. Asi, las modificaciones que
desde la antigliedad se habian mantenido en ciertos limites aceptables, se
dispararon a partir del desarrollo de la urbanizaciény de laindustrializacion, con la
invencion de la maquina de vapor y la Revolucion Industrial que ésta generd en
occidente. Ello ha conducido al crecimiento acelerado de la poblacién, apoyado en
una mejora en aspectos médico- sanitarios y en la alimentacion; a la
sobreexplotacion de todo tipo de recursos naturales para mantener una mayor
poblacion que los consume; y a la contaminacién de nuestro ambiente, como
resultado de todos los procesos de produccion, transporte, consumo y vertido
(Pardo, 1995).
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En este mismo afio, 1972, se celebra en Estocolmo la Conferencia de las
Naciones Unidas sobre el Medio Humano, posiblemente es el acontecimiento
internacional de més relevancia que se ha celebrado en temas ambientales (Garcia y
Nando, 2000: 35). En el documento denominado “ Declaracion sobre el Medio Humano”
se dice que el hombre es responsable del medio asi como obra de é. Hace una
consideracién especial a los planteamientos de respeto y cuidado del medio que rodea a
las sociedades humanas y examina los distintos problemas que tienen su origen en la

accion humana. En este documento podemos leer:

La defensa'y € mejoramiento del medio humano para las generaciones presentes
y futuras se han convertido en meta imperiosa de la humanidad, que ha de
perseguirse al mismo tiempo que las metas fundamental es ya establecidas de la paz

y d desarrollo econémico y social en todo € mundo, y de conformidad con ellas®.

Como hemos dicho, es el primer lugar donde se hace una mencion expresa a la
educacién ambiental. De aqui pasamos a 1975 cuando la UNESCO organiza el
Seminario Internacional de Educacion Ambiental en Belgrado para hablar y reflexionar
sobre los problemas del planeta. De este seminario surge otro documento importante en

educacién ambiental que es la*“ Carta de Belgrado” en la que se dice:

La meta de la Educaciéon Ambiental es: lograr que la poblacion mundial tenga
conciencia del medio ambiente y se interese por é y por sus problemas conexos y
gue cuente con los conocimientos, aptitudes, actitudes, motivacién y deseo
necesarios para trabajar individual y colectivamente en la busgueda de soluciones a

los problemas actuales y para prevenir 10s que pudieran aparecer en |0 sucesivo.

El siguiente acontecimiento internacional importante que se produce es la
Conferencia de Thlisi. Se celebraen 1977 y una vez mas es organizada por la UNESCO
junto con el Programa de la Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA). En
esta conferencia se dijo que la educacion ambiental cumple la funcion de aproximar a
los individuos a la comprension de las interdependencias econémicas, politicas y
ecolégicas del mundo moderno, y a la relacién entre medio ambiente y desarrollo

(Novo, 1998: 39). Una vez més se hacia especial énfasis en recordar que la educacion

18 Texto extraido de Garciay Nando (2000: 36).
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ambiental debia ser algo que unaa hombre con su medio. Esta es laidea general que ha
imperado en este campo desde su aparicidn hace aproximadamente unos 30 afios, como
hemos dicho anteriormente. Otra idea que se puede intuir aqui y en los documentos de
anteriores y posteriores reuniones, aungue todavia no se nombre de forma explicita, es
el carécter interdisciplinar con el que cuenta la educacion ambiental. Hay que hacer una
aproximacion a los distintos problemas ambientales desde distintas perspectivas para su
mejor comprension y solucion. Sobre este tema existen un nimero reconocible de

trabajos de los cuales pasaremos mas adelante a comentar algunos.

20 affos después de esta Conferencia, Carlsson® (1998: 24) hace un balance de
lo que ha sido la educacién ambiental en ese tiempo y reconoce que no se ha llegado a
conseguir lo que se esperaba tal y como se pronunciaban los documentos de la
Conferencia de Thlisi. Para este autor, los educadores han de estar mejor formados y
hacer la educacion ambiental mas atractiva y eficiente, con un enfoque menos
académico, relacionando los enfoques formal y no formal, integrando esta materia en
todos los niveles educativos y sociales, modificando el pensamiento hacia lo local,
fomentando la comunicacidn, con actividades orientadas a la accion, con un enfoque
positivo ofertando soluciones a los distintos problemas gque se planteen e integrando el
uso de las nuevas tecnologias.

Otro aspecto importante que aparece en la Declaracion Final de la Conferencia
es el que se reconozca que la educacion ambiental debe impartirse a personas de todas
las edades, a todos los niveles, y en el marco de la educacion formal y no formal.
Asimismo se estima que la educacion ambiental deberia constituir una educacion
permanente general que reaccione a los cambios que se producen en un mundo en
rapida evolucién. Igualmente, esta educacion se ha de orientar hacia la comunidad,
fomentando el sentido de responsabilidad de sus miembros, en un contexto de
interdependencia entre las comunidades nacionales y de solidaridad entre todo €l género
humano (Novo, 1998: 49). Por tanto, se reconoce que la educacion ambiental ha de salir
también de los colegios, pues los nifios pegquefios no son los Unicos responsables del
cuidado y respeto a medio ambiente ni son los Unicos que han de dar soluciones, sino
més bien la comunidad en general, con todos sus grupos y todos sus ciudadanos. Con

¥ En d afio 1998. UIf Carlsson, era Jefe de la Oficina del Programa de Educacion y Formacion
Medioambiental de las Naciones Unidas.
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este talante se muestra el Libro Blanco de la Educacion Ambiental en Espafia (1999) ya
gue se pretende conseguir una mejora de la educacion ambiental, no solo con un grupo
especifico de la poblacién sino que su ideal es abarcar el méximo de instancias y es por
ello, que establece un marco de accién no solo destinado a la Administracion Central y
Autonémica sino también al Sistema Educativo, empresas, sindicatos y medios de
comunicacion (Poza, 2001: 19- 20).

Una vez entrados los afios 80, el acontecimiento més importante a nivel
internacional que se organiza es el Congreso Internacional de Mosci en 1987.
Previamente a este congreso se congtituye en 1983 la denominada Comision Mundial
del Medio Ambientey del Desarrollo 0 mas conocida por Comision Brundland en honor
a su presidenta. Esta comision tiene por objeto estudiar de forma relacionada todos los
problemas ambientales que afectan al planeta en su conjunto (Novo, 1998: 52) y en
1987 redactan el famoso Informe Brundland, bajo el titulo Nuestro futuro comin, como
resultado de sus investigaciones y reflexiones. A partir de entonces se comienza a

trabajar el tema del desarrollo sostenible dentro de la educacion ambiental.

El objetivo principal del congreso de Moscu en Agosto de 1987 es poner de
manifiesto algunas necesidades y prioridades del desarrollo de la educacién y formacion
ambientales que se desprenden de la accion que se lleva a cabo, en esta materia, desde la
Conferencia de Thlisi y a partir de este andlisis establecer una estrategia internacional
de accién en materia de educacion y formacion ambiéntales para el decenio 1990.
(Garciay Nando, 2000: 40).

En el citado congreso de Moscu se saca como conclusion mas importante el
elaborar una estrategia comin internacional de accién en materia de educacion y
formacion ambientales para el decenio de 1990. Se ve claramente la necesidad de actuar
juntos a nivel internacional para llegar a resultados satisfactorios en temas de educacion
ambiental y de solucion de problemas ambientales.

En la década de los 90, por su parte, es en la que sin duda se han dado los
mayores avances tanto a nivel internacional como a nivel nacional y local. Han sido
muchos los acontecimientos que se han producido en esta década y en los comienzos
del siglo XXI. También es verdad que la entrada en esta época esta, en lo que al medio
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ambiente se refiere, sumida en una profunda crisis ambiental (Novo, 1998: 57- 58) a
todos los niveles en todo € mundo (contaminacion, cambio climético, hambrunas
guerra con un gran coste ambiental, etc).

En 1992, veinte afios después de la Conferencia de Estocolmo, en Junio, se
celebra en Rio de Janeiro la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio
Ambiente y el Desarrollo. El objetivo de esta Conferencia es establecer una alianza
mundial nuevay equitativa mediante la creacion de nuevos niveles de cooperacion entre
los Estados, los sectores claves de las sociedades y las personas (Novo, 1998: 61). En
esta conferencia se hace especial hincapié en dos documentos que se presentaron, por un
lado La Carta de la Tierra en la que estan los 27 principios con los que se intenta
establecer un acuerdo politico de desarrollo racional de los recursos naturales para su
conservacion, y la Agenda para el Siglo XXI con la que se pretende establecer un
calendario de actuaciones que satisfaga las necesidades de los participantes en la
Conferencia (Garcia y Nando, 2000: 44). Sin embargo, una vez més, los acuerdos
tomados en Rio no se han llegado a cumplir en gran medida. Esto se debe a que la
declaracion de la Conferencia de Rio no hay que olvidar que es una declaracion de
intenciones cuyo cumplimiento queda relegado a las normativas legales que cada pais
tengalavoluntad de desarrollar, no es nada impuesto ni de obligado cumplimiento.

En cuanto a la Carta de la Tierra hay que mencionar €l articulo 10, que es €l
dedicado a la educacion ambiental que adquiere una consideracion e importancia grande
como instrumento para conseguir y fomentar la participacion de los ciudadanos en el
desarrollo sostenible®:

El mgior modo de tratar las cuestiones ambientales es con la participacion de
todos los ciudadanos interesados, en € nivel que corresponda. En € plano
nacional, toda persona debera tener acceso adecuado a la informacién sobre el
medio ambiente de que dispongan las autoridades publicas, incluida la informacién
sobre los materiales y las actividades que ofrecen peligro en sus comunidades, asi

como la oportunidad de participar en los procesos de adopcion de decisiones. Los

% En esta Conferencia sobre Medio Ambiente, un término que goza de una gran importancia es € de
desarrallo sostenible que ya habia aparecido anteriormente de modo explicito y formal en d informe dela
Comisién Mundia del Medio Ambiente y el Desarrollo de las Naciones Unidas, de 1987. En Rio se
desarrolla con mas profundidad este concepto.
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Estados deberén facilitar y fomentar la sensibilizacion y la participacion del

publico poniendo la informacién a dispaosicion de todos...

Hay que decir que a partir de la Cumbre de Rio, han habido determinados
acuerdos entre paises para mejorar el medio ambiente en los afios siguientes a este
evento internacional, como es el Convenio sobre Diversidad Biologica (29 de
Diciembre de 1993), Convenio Marco sobre Cambio Climatico (21 de Marzo de 1994),
Convencién sobre la Desertificacion (17 de Junio de 1994) y la puesta en marcha del
famoso Programa Agenda 21. En todos estos acontecimientos, y en los documentos
generados a partir de ellos, hay algun apartado dedicado a la educacién ambiental como
medida para luchar contra los problemas ambientales. Asimismo, en la Conferencia de
Rio también vio la luz el texto definitivo del Tratado de Educaciéon Ambiental para
sociedades sustentables y responsabilidad global, una muestra més de la necesidad
obvia de impartir este tipo de educacién. Anton (1998: 13- 40) dedica un capitulo de su
libro precisamente a la necesidad que existe de fomentar la educacion ambiental, el

mismo titulo lo dice todo, “La vida exige educacién ambiental” .

Desde la Conferencia de Rio, no se producen més eventos internacionales de
gran importancia hasta la Cumbre Mundial sobre Desarrollo Sostenible, denominada
Cumbre de Johannesburgo, del 26 de Agosto a 4 de Septiembre de 2002.
Anteriormente a €ella, se celebra la Cumbre de Kyoto sobre el cambio climatico, no
centrada directamente en el medio ambiente y el desarrollo sostenible, en Diciembre de
1997, que concluy6 con la adopcion del Ilamado Protocolo de Kyoto, una serie de
medidas encaminadas a la reduccién de emisiones de gases de invernadero por lo 39
paises industrializados, incluidos los de la antigua URSS. Este compromiso obliga a
limitar las emisiones conjuntas de seis gases. Este protocolo, una vez més, no es
determinante y no obliga a los paises en desarrollo debido a las reducidas emisiones por
habitante que tienen. EE. UU. es el pais con una mayor emision de gases por habitante y
no ha ratificado el protocolo mencionado anteriormente (Asociacion de Productores de
Energias Renovables- APPA, 2001).

Durante el afio 2001, se celebra en Marrakech, del 29 de Octubre a 9 de
Noviembre, la VII Conferencia de las Partes (COP 7) de la Convencién Marco de
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Naciones Unidas de Cambio Climético?’. En esta reunién se logra un consenso para
poder empezar a poner en marcha el denominado Protocolo de Kyoto. Eto hara que se
ratifique y entre en vigor el documento auspiciado por las Naciones Unidas. En esta
misma reunion se presenta la Declaracion de los representantes indigenas, en la que se
hacen una serie de proposiciones por parte de los mas afectados del cambio climatico

para solucionar el problema. En este documento se dice:

Los Pueblos Indigenas representamos, aproximadamente, 350 millones de
personas en € mundo. Para nuestros Pueblos Indigenas que vivimos en los
ecosistemas mas fragiles y vulnerables del mundo, la Madre Tierra es sagrada 'y se
debe honrar, proteger y amar. Esta relacion particular nos permite conservar la

diversidad biol 6gica para la vida de las generaciones presentes y futuras.

Asi, llegamos ala primera Cumbre de la Tierra que se celebraen el siglo XXI, la
Cumbre de Johannesburgo sobre el Desarrollo Sostenible, que se concibe como una
gran oportunidad, debido al momento que se vive y a los precedentes que hemos
comentado, para que el mundo logre avanzar en pos de un desarrollo sostenible para el
futuro, en el cual todas las personas puedan satisfacer sus necesidades presentes y
futuras, sin dafiar al medio ambiente (Cinu, 2001). En esta cumbre se hace mencion
especial a la participacion, una vez més, de todos los actores de la sociedad, sin la cual
serd imposible llegar a conclusiones y resultados que satisfagan a todos, incluso a las

generaciones futuras.

Con todo esto, llegamos al principio del Siglo XXI, en el que atodos los niveles
de la sociedad, se hace necesaria una educacion ambiental de calidad. Evidentemente, la
escuela es el marco ideal para hacer que esta &rea se imparta (Anton, 1998: 15),
empezando en la Educacion Infantil hasta la Universidad y, por supuesto, la Educacion
de las Personas Adultas. Estas Ultimas, adquieren una gran importancia desde dos
puntos de vista, por un lado como modelos de las generaciones que siguen y por otro
como absorbedores de lo que se ensefia a los nifios, ya que no hemos de olvidar que

sirven de modelo aimitar para los més pequefios.

%! Decir que, al igual que la Conferencia de Kyoto, esta reunion tampoco estaba dedicada en genera a
medio ambiente y al desarrollo sostenible sino que se centré en una problematica ambiental concreta
como es € cambio climatico.
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Actualmente, el medio ambiente es cuando mas necesita de la educacion
ambiental, pues vivimos en un mundo en el que existen infinidad de conflictos de
intereses entre los actores del mismo y el medio ambiente (Novo, 1997: 21). Por tanto,
como dice Anton (1998: 13), “La vida exige educacion ambiental”.

2.2.3. Andlissinterdisciplinar dela educacion ambiental

La educacion ambiental es una materia que indiscutiblemente ha de basarse en otras
para poder ser desarrollada. Es decir, la educacion ambiental como tal, seria dificil de
existir por si sola. Sin embargo, en la mayoria de las ocasiones, los profesionales que se
dedican a enseflar esta materia tienden a parcelar la realidad, sin reconocer ni razonar
las relaciones que pueden darse entre las distintas &reas que interaccionan con el ser
humano en el medio en el que vive. Esto no favorece evidentemente un conocimiento
real e integrado para poder llegar a comprender los problemas del medio ambiente en
toda su complejidad y, por tanto, poder llegar adar una solucién a las problematicas que

NOs encontremos.

Novo (1998: 233) expresa estaidea y ademas nos dice:

Demasiadas veces dgjamos a laintuicion y posibilidades de los estudiantes la mas
dificil de las operaciones del aprendizaje: la de articular los conocimientos que
reciben por separado. Integrar conocimientos, relacionar areas, poner en juego
diferentes disciplinas para la comprension de un mismo fenémeno... todo ellos
requiere unas destrezas y un esfuerzo que habrian de ser explicitamente cuidados y

apoyados desde |a tarea docente.

Una visién rigurosa del medio ambiente y sus conflictos asociados no podra
alcanzarse, por tanto, sin una metodol ogia distinta de la que actualmente impera en
muchas de nuestras instituciones educativas. Para €llo, es absolutamente necesario
que € educador o educadora se integren en equipos multidisciplinarios y planteen

el trabajo mas sobre problemas o centros de interés que sobre disciplinas aisladas.

Igualmente, Garciay Rivero (1997: 66) nos dicen que se debe asumir un cambio
importante en la forma de tratar los problemas ambientales. Se debe desarrollar un

enfoque metadisciplinar, es decir, que vaya mas alla de la parcelacion, del pensamiento

70



Esado de la cuestion

fragmentario, capacitando a los individuos para una vision mas compleja de los
problemas socio-ambientales propios de nuestro mundo. Por tanto, el tratamiento de los
problemas ambientales ha de ser a través de muchas &reas o perspectivas, con el aporte
necesario en cada momento de cada una de ellas.

Asi, la interdisciplinariedad es tremendamente importante para el desarrollo del
conocimiento ambiental, con la idea de las distintas disciplinas como instrumentos para
llegar al entendimiento de la problemética medioambiental desde un punto de vista
totalmente real. Es un requisito fundamental para la ensefianza relativa a medio
ambiente. Se debe abandonar la idea de disciplinas cerradas sobre si mismas y
concebirlas como instrumentos para la interpretacion y resolucion de los problemas del
medio (Novo, 1998: 233). Es necesario entender los problemas ambientales como
sistemas en el que interactlan distintos aspectos. Por tanto, para abordar un problema
medioambiental es necesario establecer un marco de referencia global, que integre los
aportes concretos de cada una de las disciplinas, subrayando su interdependencia
(Giordan y Souchon, 1999: 111).

Esta misma idea es la que expresa Gutiérrez (1995: 25) cuando dice que hoy en
dia es un hecho publicamente admitido por todos los profesionales cuya actividad estéa
vinculada de una u otra manera a las tematicas medio-ambientales, la necesidad de
hacer confluir aportaciones de los més variados &mbitos del conocimientos cientifico y
tecnoldgico para abordar las teméaticas ambientales. Este hecho se puede observar segln
el mismo autor en que cada una de las disciplinas del saber convencional comienzan a
generar sOlidas ramificaciones hacia el terreno ambiental como por gemplo: Psicologia
Ambiental, Pedagogia Ambiental, Salud Ambiental, etc.

Por tanto, queda claro que e enfoque que se le debe dar a cualquier problema
ambiental ha de ser desde las distintas disciplinas y ademas con un carécter
interdisciplinar, relacionando las distintas &reas para poder llegar a una conclusion cierta
y real. Por tanto, como propone Garcia (2002) para €l tratamiento de los problemas
ambientales ha de existir una perspectiva integradora, idea ésta apoyada por Gutiérrez
(2002) que presenta unas ideas que pueden servir de complemento a las directrices
marcadas por Garcia (2002), eso si, hemos de tener en cuenta que la investigacion en

educaciéon ambiental debe regularizarse y ha de ser mas recta y ortodoxa que en tiempo
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anteriores. Este enfoque, como plantean diversos autores (Novo 1985. 72- 77,
Gutiérrez, 1995:; 25- 33; Palma, 1995: 2-3) ha de ser desde distintas perspectivas como

on.

Perspectiva antropoldgica y arqueoldgica ya que se puede poner en
evidencia larelacion existente entre los cambios ambientales y el proceso de
hominizacion progresiva de la especie (Gutiérrez, 1995: 28).

Perspectiva psicolégica ya que todos los importantes pensadores y autores
de las digtintas teorias sobre el conocimiento y la madurez del individuo
reconocen el medio ambiente como una constante determinante en esa
madurez, (Gutiérrez, 1995: 28). Corraliza (1997) habla dentro de esta
perspectiva de lo importante que es el lugar en el que se desarrollael hombre
pues el ambiente, para este autor, es a la vez una estructura para el
comportamiento y un determinante del mismo. Existe por consiguiente una
gran relacion entre el lugar y la experiencia que va acumulando el ser
humano a lo largo de su existencia, es por tanto una fuente de experiencia
individual.

Perspectiva pedagégica ya que la maduracién fisica, social y mental del
sujeto responde necesariamente a un proceso de interaccién prolongada con
el ambiente inmediato. El medio natural se convierte en una fuente
inagotable de recursos didacticos vivos donde los alumnos investigan
activamente (Gutiérrez, 1995: 28).

Per spectiva sociolégica debido a la consideracion de los entornos humanos
como sistemas abiertos, en constante proceso de cambio (Gutiérrez, 1995:
29). Es decir, cualquier movimiento social es promotor de un cambio en el
entorno, por lo que las caracteristicas socioldgicas de la comunidad van a
influir en el medio ambiente que la rodea. No cabe duda de que el lugar
donde se desarrolla la vida de una comunidad, su pueblo o ciudad, es un sitio
de continuo interactuar entre personas y entorno, es decir, como lo nombra
Leal (1997: 187), la ciudad tiene desde el punto de vista de la sociologia un
carécter de laboratorio social.
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5. Perspectiva histérica porque es posible enmarcar cada acontecimiento
histérico en un cuadro de relaciones de interdependencia amplio, bien
delimitado en el espacio y en el tiempo, con unarelacién entre el ser humano
y su entorno a la largo de la historia (Gutiérrez, 1995: 29). Asimismo,
Gbémez (1997: 110) nos dice que “puesto que la historia es maestra de la
vida, pocos aspectos mas cercanos a su magisterio que e medio donde se

desarrollala vida misma”

6. Perspectiva ética, filostfica y teoldgica. La filosofia, segin Gutiérrez (1995:
29), como ciencia que se preocupa por las relaciones del ser humano con lo
trascendente, tiene mucho que aportar a debate actual sobre la realidad
ambiental que nos rodea ya que la guerra, el hambre, la desigualdad social,
etc., son acontecimientos directamente vinculados al poder de decision y
accion humana sobre sus entornos envolventes. Evidentemente, estamos en
una sociedad tremendamente industrializada en la que la técnica impera por
encima de todas las cosas. Sin embargo, esta técnica no puede ni debe ser la
Unica solucion a los problemas. Los problemas generados por el desarrollo
tecnoldgico requieren el esfuerzo combinado de la politica, la moral y la
educacion (Martin, 1997: 111). Es decir, hay que desarrollar una ética
ambientalista dentro del seno de la filosofia para ayudar a resolver los

problemas ambientales.

7. Perspectiva politica debido a la importancia que tienen las decisiones de los
distintos dirigentes y, sobre todo, el papel de las relaciones internacionales
para € medio ambiente (Grasa, 1997). El ser humano, por tanto, esta
tremendamente influenciado por la politica, pues vive en sociedad y necesita
de algunos lideres que tomen decisiones. Esta vinculado a las estructuras
organizativas de cada momento y lugar, con poder de gobierno, participacion
y decision colectiva. Es el Unico responsable directo de los cambios de
rumbo en las formas de aprovechamiento y gestion de los recursos
(Gutiérrez, 1995: 29- 30).

73



José Hidalgo Navarrete

8. Perspectiva econdmica porque las decisiones propias de cada
administracion, pais y gobierno determinan el modelo de intervencion vy
explotacion de los bienes y recursos ambientales (Gutiérrez, 1995: 30).
Todos los procesos que se producen en un determinado pais estan
influenciados sin duda por las limitaciones o impulsos de los gobiernos para
gue econdmicamente ese territorio salga beneficiado. Tan importante es esta
disciplina que ha aparecido la Economia Ambiental y la Economia
Ecologica para tratar de poner en relacion la Economia y el Medio
Ambiente, con el fin de demostrar que desarrollo y medio ambiente no son
conceptos y objetivos incompatibles, sino todo lo contrario,
complementarios, convergentes y simbidticos (Jiménez, 1997).
Efectivamente, aunque nos pese, hoy en dia hemos de ser capaces de
conjugar la economia de los distintos paises con las exigencias hacia el
medio ambiente que ha de tener cada uno de ellos, por eso entendemos que
existen paises que deben estar mas implicados que otros en el cuidado y
respeto al entorno que nos rodea. De la misma manera, hay paises a los que
no se les puede exigir tanto hasta que su economia lo permita. En este
sentido hemos de decir que en las Cumbre sobre la Tierra y demés eventos
internacionales relacionados con el tema que se han celebrado esta idea ha
imperado en todo momento, reflejdndose en algunos documentos oficiales.

9. Perspectiva juridica pues las leyes existentes en cada lugar determinan el
reparto de los recursos naturales y son una estructura determinante de la
magnitud de los problemas ambientales que se generan (Gutiérrez, 1995: 30).
En el mismo sentido se muestran Mateos y Alcantara (1997) quienes
consideran que con el auge que ha tenido el medio ambiente en nuestra
sociedad, existe una necesidad de legislacion para su proteccion vy
explotacion. De igual manera se hace necesaria una legislacion internacional
pues muchas de las cuestiones ambientales sobrepasan las fronteras de cada
uno de los Estados. Esto ha motivado que los especialistas en derecho

internacional se hayan ocupado seriamente de las cuestiones ambientales.
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10. Perspectiva médica o sanitaria® al incorporar la medicina un caracter més
preventivo que curativo, basado en la integracion armoénicay respetuosa del
cuerpo humano como parte de los ecosistemas globales, propugnando la
reduccion en el uso de medicamentos y sustancias ajenas a las defensas del
propio organismo, potenciando el consumo de productos naturales
(Gutiérrez, 1995: 30). La sanidad hoy en dia tiene un nuevo campo de
actuacion que es el de la Salud Ambiental. Este campo se encarga de mejorar
la salud de la poblacion estudiando las consecuencias sobre la misma de los
factores ambientales y formas de evitarlas, e interviniendo a nivel politico
para elevar los niveles de calidad del medio ambiente percibidos por la
poblacién y medidos por indicadores (Ndjera, 1997: 146). Hay que decir que
la especie humana tiene una gran capacidad de adaptacion al medio con
mecanismos fisiolégicos y asi mantener las constantes vitales, lo que lleva a
gue las adaptaciones de las razas sean diferentes dependiendo del lugar
donde desarrollan su vida. Sin embargo estos mecanismos se pueden ver
afectados por la contaminacion, ruidos, etc., y entonces es cuando actla esta
rama de la Salud Ambiental.

11. Perspectiva cientifico-tecnoldgica a tener en cuenta debido a los profundos
cambios que ha introducido el hombre en el medio que le rodea. El hombre
llega a convertir la naturaleza en algo estrictamente antropomorfizado, en un
entorno artificial, en el que la realidad inmediata es resultado de una accion
consciente y persistente (Gutiérrez, 1995: 30- 31). Estamos en un mundo
preocupado grandemente por € desarrollo cientifico y técnico, pero hemos
de ser conscientes del precio que eso tienen para el medio ambiente y para el
ser humano. Uno de los aspectos en que méas se nota es en el incesante
aumento de demanda de energia. Cada vez mas se hacen estudios para buscar
nuevas formas de energia mas limpia y respetuosa con el medio ambiente.
Junto a estas tecnologias también aparecen aquellas que tratan de reciclar y
de reutilizar los materiales ya empleados (Mufioz y Pavon, 1997). Con esto
se pretende abastecer las necesidades de la poblacion mundial actual pero, a
su vez, no deteriorar en exceso en medio ambiente que nos rodea.

2 Gutiérrez (1995) la denomina a esta perspectiva médica, sin embargo Najera (1997) la denomina
sanitaria quizas desde un punto de vista méas generalizado en lo que a este campo serefiere.
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12.

13.

Perspectiva estética y artistica ya que como nos dice Gutiérrez (1995), “la
domesticacion del entorno se vincula estrechamente a los gustos,
preferencias, modas y valores estéticos imperantes en cada época’. No cabe
duda que la arquitecturay las construcciones y desarrollo urbanistico de cada
poblacién van a depender muy mucho de las tendencias de la época, es decir,

dela“moda’ del momento.

Perspectiva urbanistica que hemos de considerar aparte por su gran
importancia en las sociedades actuales, en las que el disefio y evolucion de
las urbes estd continuamente en consideracion y evaluacion. Valenzuela
(1997) afirma que son muy pocas las versiones de la temética ambiental que
no tienen relacion directa o indirecta con los procesos de urbanizacion.
Asimismo es en las ciudades donde la calidad ambiental sufre un mayor
deterioro debido a las grandes aglomeraciones de personas y, por
consiguiente, con una mayor demanda de servicios en poco espacio, lo que
hace que aumente en gran medida la contaminacion acUstica, acuética,
atmosférica, etc., y baje el nivel de la calidad medioambiental del entorno en

el que viven las personas.

En definitiva, después de lo expuesto anteriormente nos encontramos en una

situacion en la que indudablemente se hace necesaria la confluencia de muchas éreas o

perspectivas, como las hemos llamado anteriormente, para llegar a comprender los

problemas ambientales y poder llegar a soluciones concretas y reales a |los mismos, con

actuaciones benignas para el medio.

En este sentido Gutiérrez (1995) nos dice:

El verdadero conocimiento en las cuestiones ambientales recaba la presencia de

estrategias de confrontacion metodoldgica y foros de caracter interdisciplinar que

validen, desde una plataforma unificada, los acontecimientos en la justa globalidad

y naturalidad con que se ponen de manifiesto en la realidad.

Por tanto, la interdisciplinariedad es un concepto que no debemos dejar nunca de

lado cuando estemos tratando temas medioambientales si queremos llegar a soluciones
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correctas y reales de las distintas problematicas, entendiendo de nuevas formas la
relacion que existe entre el hombre y el entorno que le rodea, a cual afecta pero
también del cual es capaz de aprovecharse. Tradicionalmente esta &rea se ha entendido
como interdisciplinar por la complejidad de su naturaleza y por el hecho de que ésta se
apoyaen la préctica totalidad de las demas disciplinas, especialmente en las ciencias, las
mateméticas y la geografia ( Hungerford y Peyton, 1995: 7). Hemos de entender que en
la naturaleza no existen hechos aislados sino que, méas bien, esta todo relacionado y que
un pequefio movimiento puede generar un efecto mucho mayor. De Felice et al. (1994:
15) argumenta que cualquiera que sea el problema ambiental, si se busca una solucion
global, el andlisis es muy complejo. Esta complejidad proviene de temas econdmicos,
juridicos, sociales, politicos, bioldgicos, etc. Por lo tanto, son muchos los aspectos a
tener en cuenta para llegar a un entendimiento global de la relacidn entre el ser humano

y su medio ambiente.

La UNESCO, en la Conferenciade Thlisi en 1977 dice:

La educacion ambiental no se suma a los programas educativos como una
disciplina aparte o un tema concreto de estudio, sino como una dimension que debe
integrarse en los mismos. La educacion ambiental es € resultado de una nueva
orientacion y articulacion de las diferentes disciplinas y experiencias educativas
(ciencias naturales, ciencias sociales, artes y |etras, etc.) que permiten percibir e
medio ambiente en su totalidad y emprender con respecto a éste una accién mas

racional y adecuada para responder a las necesidades sociales®.

Segun lo dicho hasta ahora y, siguiendo la idea de Calvo (2002), la educacion
Ambiental ha de cambiar su mentalidad y preocuparse menos por la criticaal sistemay
més por los cambios que se ve obligada a proponer. Hemos de hacer més participativala

gestion ambiental y convertirla en un proceso de aprendizaje permanente.

% Texto extraido de Felice et al. (1994: 13). “Enfoque interdisciplinar en la educacién ambiental” Texto
publicado dentro del Programa Internacional de Educacion Ambiental UNESCO- PNUMA.
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2.2.4. La educacién ambiental como promotora de valores y actitudes.

Integracion en € curriculum

Son muchos los autores que hablan de la modificacion de valores y actitudes a
través de la educacion ambiental. No cabe duda que ésta es una materia que bien
trabajada lleva a los sujetos a entender la realidad que les rodea y, por tanto,
comprenden la necesidad de cuidar su entorno. Por eso existe la tendencia de
considerarlas con la importancia suficiente como para no dejar que se desarrollen al
azar; es decir, sacarlas de su categoria de curriculum oculto y explicitarlas en el
contexto educativo (Perales y Alvarez, 1995; Bolivar, 1995:44). Por eso, en educacion
ambiental es absolutamente imprescindible el estudio de los cambios actitudinales en la
sociedad hacia el medio que le rodeay en el que desarrolla su vida buscando, eso si, una
mejor calidad de la misma. En la mayoria de los casos, esto lleva a una modificacion de
los comportamientos humanos en cuanto a las actitudes que mantienen con su medio
més cercano se refiere. El tratamiento del medio ambiente incide poderosamente en el
desarrollo de actitudes, y propicia lareflexion sobre valores y creencias (De las Heras et
al., 1995: 105).

La educacién ambiental resulta imprescindible siempre que se desea producir un
cambio en las formas de uso del medio ambiente. Es un instrumento préctico para
lograr resultados féciles de visualizar, pero no solamente pretende lograr un cambio
de actitudes, sino también que estas nuevas actitudes se concreten en acciones
ambientalmente adecuadas (Second y Viera, 1998: 1).

La modificacion de las actitudes hacia valores positivos para el medio ambiente
es algo que cada vez se estd poniendo mas de manifiesto en la sociedad actual. Es una
sociedad en la que la blsqueda de la identidad propia dentro de la cultura consumista es
relevante para las aspiraciones esenciales de la Educacion Ambiental (Payne, 2001). Es
necesario €l cuidado y administracion de nuestros recursos naturales. Por eso, la
educacion ambiental que se esta desarrollando en los centros escolares, ha de ser a
través de unos contenidos transversales que deben impregnar todas y cada una de las
areas con una marcada perspectiva actitudinal (Garciay Nando, 2000: 74). Por tanto, en
los centros educativos es obvio que hay que educar a los alumnos en el sentido de
configurarse como buenos ciudadanos, solidarios, tolerantes, amantes de la paz y
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preocupados por el medio ambiente. No cabe duda que son muchos los programas sobre
educacion ambiental que se estén desarrollando en el ambito escolar, sin embargo se ha
de cuestionar o matizar la eficacia de gran cantidad de estos Programas, Equipamientos
o Camparias, ya que no siempre son eficaces y satisfactorios (Gonzélez y Rodriguez,
1997: 91) o a menos en el grado en el que se espera teniendo en cuenta la cantidad de

recursos que se estan utilizando en ellos.

En este sentido se manifiesta Novo (1998: 79- 80) diciendo que es necesario
pensar muy bien la educacion ambiental que se hace en los programas educativos
planteados. Ademés hemos de decir que siempre se ha de tener en cuenta la ética, que
debe ser el pilar basico de nuestras acciones pues la sociedad en la que vivimos ha
perdido muchos valores éticos y ha intentado aprovecharse del entorno que le rodea sin

pensar en las consecuencias que sus acciones podian tener.

La autora anteriormente citada nos dice:

La ética se constituye asi en € pilar basico dela educacion ambiental, pues ésta
es, antes que nada, un intento de adecuacion de las actitudes humanas a pautas
correctas en € uso de los recursos. Hablar, por tanto, de las actitudes morales de
los seres humanos con @ ambiente significa reflexionar sobre las claves éicas que
necesariamente han de orientar nuestros programas educativos en coherencia con
sus aspectos conceptuales y metodol 6gicos, pues ningln cambio en estos Ultimos
sera verdaderamente efectivo si no va acompafiado de un profundo gercicio critico

acerca delos valores que intervienen como soporte de la accion.

En definitiva, estamos hablando de educar, tanto a nifios como adultos, en una
€ética que los oriente hacia una percepcion y respeto por €l entorno en el que se mueven,
como un espacio en el que viven, para después pasar a reflexionar sobre el medio
ambiente global. Desde el punto de vista educativo, la labor se centrard en hacer ver a
los alumnos la realidad de los problemas ambientales y como se puede ayudar a
solucionarlos dejando que cada persona actle por si sola, es decir, no estamos hablando
de adoctrinamiento sino de razonamiento y actuacion en relacion a lo que se deduzca
por cada uno.
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La modificacion de actitudes no esta exenta, sin embargo, de ciertos problemas.
Por gjemplo, aungque existan muchas personas que conocen los problemas ambientales,
no siempre se han parado a pensarlos detenidamente. No se tiene conciencia de las
consecuencias negativas que nuestra forma de actuar puede ocasionar. En este caso,
muchas de las campafias destinadas a incrementar la conducta ecoldgica responsable se
basan en hacer prominentes las consecuencias negativas que nuestra conducta tiene
sobre el medio ambiente (Moya y Ruiz, 1995: 34). Junto con este problema, hemos de
luchar para cambiar actitudes con las necesidades e intereses de la sociedad actual en la
gue vivimos, sin tiempo personal, acelerados, estresados, etc., por lo que en la mayoria
de las ocasiones resulta mas rdpido y cdmodo por ejemplo no reciclar que guardar el
vidrio y el papel en casa para después llevarlo a un contenedor destinado para ello.
Como dicen Moyay Ruiz (1995: 34):

Su dinero y su comodidad son tangibles, prominentes e inmediatos, mientras que

lamejora del medio ambiente es algo poco tangible, lgjano y alargo plazo.

Por tanto, podemos considerar que la educacion ambiental es basicamente un
problema de educacién en actitudes (Bolivar, 1995: 43) que hemos de resolver desde
todos los estamentos y sectores sociales. En 1995, la UNESCO, dentro del Programa
Internacional de Educacion Ambiental UNESCO- PNUMA, encargd a M. J. Caduto,
una guia para la ensefianza de valores ambientales en la que se proporcionaran los
conocimientos tedricos y précticos para estimular a los profesores y especialistas
encargados de desarrollar los planes de estudios y el material didactico de la educacion
ambiental a introducir en sus programas y en la préctica docente, junto con el contenido

cognitivo.

Es obvio que este problema no es sdlo de la escuela, sino que la comunidad en
general debe estar implicada. Ahora bien, evidentemente, las acciones dirigidas a uno u
otro publico han de ser distintas, pues no aprenden de la misma manera los alumnos del
sistema educativo formal que el pablico en general. En este sentido, De Castro (1996:
39) habla de la pertinencia en la separacién de ambos tipos de actuaciones (en el &ambito
ecolar y en el publico en general) evitando confusion de ambitos de accion,
destinatarios, objetivos y estrategias. Asimismo existe una necesidad de redimensionar
las iniciativas dirigidas al publico en general, ssgmentando correctamente los sectores
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de la poblacién, diferenciandolos para las actuaciones. De esta manera, se conseguira un

mayor éxito en el cambio de actitudes hacia el medio ambiente.

Desde el punto de vista sociologico también se han publicado algunos trabajos
dedicados a la educacion ambiental y al ambientalismo. Concretamente lo que se busca
en estos estudios es saber si existe relacion entre las caracteristicas del individuo y el
acercamiento a la cuestion del medio ambiente (Navarro, 1998: 70). Hay encuestas en
las que se perfilan unas personas mas comprometidas y preocupadas por e medio que
otras. Sin embargo, hemos de decir que aln no hay nada claro y existen controversias
entre los distintos autores. Lo que parece evidente es que el sistema de valores tiene
mucho que ver con la manera como se ve el individuo en el papel que ocupa en relacion
con la naturaleza (Benayas y Marcén, 1995: 134). Los autores anteriormente citados
piensan que el desarrollo de los valores es principalmente un proceso social y se va
forjando progresivamente en las personas. En este mismo sentido, Corraliza (1996: 44)
nos dice que existe una profunda relacion entre la crisis ambiental y los modos y
estrategias del comportamiento humano y la organizacién social. No obstante, si
entendemos que una buena formacién® puede llevar a que cualquier persona pueda
acceder al conocimiento ambiental que deseemos, aportando soluciones dentro de sus
posibilidades y entendiendo las relaciones anteriormente citadas con su entorno de una
manera positiva y acorde a una mejor calidad de vida.

Desde la perspectiva social, la preocupacion por € medio ambiente junto con el
desarrollo de los derechos de la mujer (ambientalismo/ ecologismo y feminismo) se
consideran los dos valores que han tenido un mayor auge en la Gltima década (Del Pino
y Bericat, 1996: 218). La afirmacion anterior se hacia en el afio 1996, sin embargo, son
dos valores en los que se sigue trabajando hoy en dia 'y que la sociedad actual considera
imprescindibles. Un ejemplo de trabajos de investigacion relacionando estos dos
valores, lo tenemos en estudios como el de Ossos et al. (2002) en el que se explican y
describen las actividades, dificultades y logros de dos proyectos dedicados a generar en

4 Aclarar que entendemos por buena formacién aquella que se hace a los alumnos adaptando e nivel de
los mismos y utilizando metodol ogias distintas dependiendo de las caracteristicas de las personas a las
gue va dirigido € proceso de ensefianza- aprendizaje. No debe ser 1o mismo un proceso de ensefianza-
aprendizaje para nifios de Educacion Infantil que para las personas que acuden a los Centros de
Educacién de Personas Adultas. Con una buena programacion adaptada a las caracteristicas de los
alumnos, todos seran capaces de adquirir algun tipo de conocimiento.
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la mujer urbano- marginal una internalizacion de valores ambientales y acciones

coherentes con ellos, ambos orientados a mejoramiento de su calidad de vida.

Ahora bien, existe un porcentaje de la poblacién no demasiado bajo, que si bien
considera necesario €l invertir en conseguir actitudes positivas hacia estos dos valores,
también se vuelve un poco reacio cuando le supone un aumento de impuestos o el pago
de una pequefia cantidad para conseguirlos. Algunas veces, esto supone la no puesta en
marcha de algunas medidas que sean beneficiosas para el medio ambiente que nos
rodea.

Las actitudes ambientales quizas sean de las mas trabajadas en todos los niveles
educativos. Normalmente no se dedica demasiado tiempo atrabajar de manera abierta 'y
explicita las actitudes (Pedrinaci, 1999: 54). El caso de la educacion ambiental y de las
actitudes relacionadas con el respeto a medio ambiente y con el desarrollo de conductas
saludables es distinto; normalmente en todas las programaciones se hace mencion
explicita a este tipo de actitudes. Sin embargo, no siempre son féciles de evaluar y hay
gue preparar instrumentos especificos para ello ya que, actualmente, es necesaria su
evaluacion dentro del sistema escolar. En muchas ocasiones, no son evaluadas pues el
profesorado los considera implicitos en el curriculum oculto y, por tanto, no se
ocupaban de su aprendizaje (Alvarez et al., 1999: 77). No cabe duda, que es necesario
un proceso de clarificacion-reflexion-regulacion del sistema de valores implicito que
orienta las formas de actuar de toda persona y grupo social (Sanmarti y Tarin, 1999:
65).

2.2.5. El profesional de la educacion ambiental

Al igual que hemos comentado para la educacion de adultos, el profesional de la
educacién ambiental ha de ser una persona formada correctamente en esta tematica, con
las habilidades y destrezas necesarias como para llegar al publico al que vayadirigidala
actuacion concreta que se esté llevando a cabo, ya sea en el sistema escolar o fuera de
él, o incluso en colaboracion mediante e desarrollo profesional de educadores no
formales de medio ambiente a través, por ejemplo, de asociaciones ligadas a la escuela
(Bainer et al., 2000). Uno de los principales problemas a la hora de esa formacion y
posterior ambientalizacion del curriculum por parte de estos profesores, es € punto de
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partida de los mismos, segun Garcia 'y Sequeiros (1995: 33). Existe una persistencia y
resistencia al cambio de determinadas representaciones mentales que dificultan la
comprension de lo que es la educacion ambiental. Gonzdlez (2001: 1) también se
muestra a favor de la ambientalizacion del curriculo y la cree totalmente necesaria para

llegar a un disefio curricular adecuado.

La necesidad de formacidn de los profesores se reconoce ya en distintos documentos
a nivel nacional e internacional. Nos dice Oulton (1997: 23) que paralelamente a la
necesidad de incluir en el sistema educativo formal la educacion ambiental, esta la de
poner en marcha programas de formacion inicial y perfeccionamiento del profesorado,
para que cada profesor pueda trabajar la educacién ambiental en su escuela®. La
formacion del profesorado es esencial, tanto como preparacion inicial como formacion

continua (Gonzélez, 2001: 38).

Este mismo autor reconoce en su trabajo de investigacion que la formacion
inicial de profesores ha de ser activa, con participacion en grupos que promuevan la
educacién ambiental junto con la incorporaciéon formal de los perfiles de Educador
Ambiental en las instituciones superiores. En definitiva un profesional formado desde
las universidades con una gran capacidad de transmitir ideas y de trabajar en grupo con

otros profesionales.

Sblo en la medida en que las distintas universidades asuman una responsabilidad
més activa en € proceso de las formacién ambiental, ser4 posible formar
profesionales idoneos, bien equipados y plenamente conscientes de su misién
educativa, con una visién global e integradora dd medio ambiente (Gonzélez,
1998: 167).

Al igual que una buena formacion en educacion ambiental, no es menos cierto que
los profesores que se dedican a ensefiar estos temas, han de estar en sintonia con sus
alumnos (Garcia et al., 1995: 42) y saber |0 que piensan ya que, como sabemos, uno de
los principios basicos de la Pedagogia y de la Didéctica es tomar como punto de partida
lo que los alumnos saben de antemano, es decir sus ideas previas. Ademés, han de

% Extraido de distintos documentos de organismos internacionaes como la UICN, UNESCO- UNEP
(ditintos afos), etc.
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promover ambientes emocional mente estimulantes en los que pongan en préctica lo que
predican. Si la escuela quiere intervenir en una capacitacion para la accién que
promueva cambios, ha de transformarse en un grupo que actle generando emociones

positivas en sus componentes (Sanmarti y Pujol, 2002: 49)

Ademas, dado el carécter interdisciplinar que tiene la educacién ambiental y que
hemos desarrollado mas arriba, no cabe la menor duda de que para funcionar bien un
programa o0 edtrategia de educacion ambiental, ésta debe ser impartida por un equipo
cohesionado en el que los profesionales que procedan de distintos campos del saber
aglutinen sus esfuerzos en una tarea coman: alcanzar la vision interdisciplinaria de las
situaciones que se estédn analizando o de los proyectos de accion elaborados (Novo,
1997: 43). Evidentemente, hoy en dia esto no es nada facil pues en los colegios y
colectivos estamos asistiendo a una gran individualizacion del profesorado, lo cual
repercute grandemente en los propios alumnos. Es més, los profesionales dedicados a la
educacién ambiental no han tenido una formacion interdisciplinar. Novo (1997: 46)

expresa este concepto de la siguiente manera:

... l|a mayor parte de las personas que toman decisiones sobre e medio
ambiente han visto desbordados |os esquemas de su formacion académica (basada
en € conocimiento de una realidad parcelada en disciplinas y éreas de
conocimiento), ante la necesidad de enfrentarse con problemas complejos, como
los ambientales, que no admiten parcelaciones y suponen un desafio a su capacidad

integradora.

En este momento, no se duda de que la Universidad juegue un papel
fundamental en la formacion de profesionales que se dediquen a la formacién ambiental
en un futuro, sobre todo, las Escuelas Universitarias y las Facultades de Educacion. Es
decir, actuando a nivel de formacidn inicial (maestros y profesores de secundaria) y a
nivel de formacion permanente. En ambos niveles la Universidad afronta un gran reto,
formar personas con conciencia ambiental y con la idea de interdisciplinariedad para
esta temética que después puedan transmitir a terceros. Evidentemente, es un aspecto
més atener en cuenta en la época actual cuando se esta hablando de la remodelacion de

las titulaciones de maestro y su ampliacion a una licenciatura.
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Segun Novo (1993: 19), el personal dedicado a impartir educacion ambiental
suele disponer de un titulo universitario en Ciencias o Ingenieriay con escasas nociones
de Pedagogia o Humanidades. Evidentemente, hoy en dia, 14 afios después, esto sigue
siendo una realidad semejante aunque también es verdad que existen programas de
formacion a muchos niveles para adquirir los conocimientos, destrezas y habilidades
ambientales necesarias. El objetivo de estos cursos es la sensibilizacién sobre la
problematica ambiental actual y ofrecer estrategias y recursos para introducir la
educacion ambiental en la practica docente (Cano, 1996: 193). Se ha de adoptar una
metodologia interactiva y en la que los profesionales que acuden a estos cursos de
formacion inicial 0 permanente estén totalmente motivados e implicados para que el
aprendizaje sea méas duradero.

En definitiva, el profesor que se dedique a ensefiar educacién ambiental ha de
poseer unas caracteristicas muy determinadas y unas ideas muy claras de los que es la
educacion ambiental y como ha de tratarse. Anton (1998: 23) expone las caracteristicas
gue debe tener el educador ambiental a su juicio:

El profesor ha de saber que no es é quien ensefia, sino € alumno el que aprende,
y para que € aprendizaje se produzca €l profesor ha de disefiar, orientar, organizar
y facilitar € desarrollo de experiencias enriquecedoras que estimulen ese
aprendizaje. Ha de saber utilizar las técnicas que motiven a los alumnos para
conseguir esa formacion sdlida, integral y mas humanizadora que queremos
conseguir.

El profesor, por tanto, tiene la valiosa tarea de elegir y poner a disposicion de los
alumnos los procedimientos adecuados que consigan motivarles e implicarles en la
conservacion de la naturaleza, y que sirvan para llegar junto con é a tomar las
mejores medidas que signifiquen solucionar los problemas observados. Esta es la
forma de conseguir que se desarrollen los habitos y actitudes que queremos que
florezcan en e alumno. También trataremos €l objetivo de hacer que ellos sean los

motores que arrastren a otros miembros de la sociedad.
Por tanto, nos encontramos en una situacion en la que se hacen intentos de
formar a profesores en educacion ambiental (Alvarez y Perales, 1996; Benitez y

Cardenete, 1996; Sanz y Rodriguez, 1996; Calvo, 1997; por citar tan sdlo algunos

85



José Hidalgo Navarrete

ejemplos) pero no pasan de ser experiencias concretas y puntuales. No existe un plan de
formacion actualmente de educadores medioambientales ni a nivel formal ni no
formal®®. Asi podemos afirmar que es necesario una acometida urgente en la formacion
de los educadores, tanto de los que estén en gjercicio como de aquellos que se estan
formando hoy en dia, independientemente de la titulacion que estén realizando.

Hemos de decir que, como ya sefidlaban Alvarez y Perales (1996: 178), la
Universidad no ha reaccionado con el disefio de los nuevos planes de estudio dedicados
a la formacién de expertos en estas materias. Hoy en dia, afio 2004, la Universidad
espanola sigue sin reaccionar y en titulaciones como puede ser la de Maestro,
profesionales que formaran a las generaciones venideras y en las que se pueden crear
ambitos duraderos, no se han incluido alln materias para la formacion ambiental en la
mayoria de los casos. En este sentido sin embargo, hay algunas universidades que si |0
hace como por gemplo la de Girona en la que se imparte una asignatura anual y
obligatoria de educacién ambiental en los estudios de Maestro de Primaria. Esto podria
ser una primera muestra de lo que se deberia hacer en la Universidades espafiolas. No
obstante, en lineas generales, el estado actual de la educacion ambiental en la formacién
del profesorado permanece aln en un nivel insatisfactorio y, por consiguiente, la
dimensién ambiental en la practica educativa no responde al nivel que se le demanda
desde diversos ambitos (Junyent, et al., 2001: 1281). Si hemos de decir que en la
mayoria de las titulaciones dedicadas a formar maestros, pedagogos, psicopedagogos,
educadores sociales, etc., hay alguna materia optativa o de libre configuracién dedicada
a la educacion ambiental, pero no deja de ser testimonial para la formacion de los
alumnos®’.

Ademas no debemos olvidar que la educacion ambiental no se desarrolla
totalmente en ambientes escolares, como ya hemos comentado anteriormente, sino que
se da en otras muchas situaciones. Por tanto, existen formadores ambientales que se han
de desenvolver en situaciones muy distintas a las escolares y para las que alin estan
normalmente menos formados. El papel de los educadores extraescolares se convierte

% Tan s6lo algunos intentos aislados como & Curso de Experto que se estid celebrando este afio
coordinado por la Direccion Genera de Educacion Ambiental de la Junta de Andaluciay financiado por
el Fondo Social Europeo y € Programa de Doctorado interuniversitario de Educacion Ambiental en €
gue intervienen 9 universidades espafiolas.

2" La Universidad de Granada es uno de los pocos ejempl os donde encontramos una asignatura obligatoria
cuatrimestral de Educacién de Adultos pero tan solo en latitulacion de Educacion Primaria.
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asi en esencial para vitalizar a unas sociedades necesitadas de reflexion permanente
(Novo, 2001: 15). Como contintia diciendo esta autora, son profesionales a los que cada
vez se le pide mas, ayudar a grupos diversos para reorientar su pautas y valores hacia el
medio ambiente, que organicen ludicamente las actividades culturales de adultos o
jOvenes, €tc.

2.2.6. ¢Como ensefiar educacion ambiental ?

Esta es una pregunta sin duda dificil de contestar, tal y como dice Van Petegem et
al. (2005), es un proceso complejo. Sin embargo, haremos un repaso corto por el
pensamiento de algunos autores y cdmo ellos piensan que hay que hacerlo, teniendo
presente la necesidad de introducir la educacion ambiental en las aulas en todos los
niveles, pues facilita la adopcion de précticas sostenibles en los estudiantes y en el
publico en general (Ballantyne and Packer, 2005). Con esto no pretendemos dar una
receta que haya que seguir, pero si unas pautas que puedan ayudar a tener un mayor
éxito en nuestras actuaciones, sobre todo en niveles como el que ocupa este trabajo de
investigacion, la educacion de adultos, que esta bastante olvidada y ademés posee unas

caracteristicas muy peculiares mencionadas ya en otro momento.

En primer lugar, al igual que el resto de niveles y formas del sistema educativo,
hay que partir de las experiencias e ideas previas de los alumnos, asi como el entorno
gue les rodea, el medio en el que viven y desarrollan su actividad vital, como fuente de
informacion (Lopez: 1996: 213). Anton (1998: 22) expresa esta idea de la siguiente

manera

Se trata de una ensefianza -aprendizaje donde se parte de las ideas previas que los
alumnos tienen sobre esos temas, se va investigando y analizando eementos de
informacion para reconducir los temas, se introducen actividades principalmente
practicas que den mucha participacion al alumno y buscamos junto con é las
posibles soluciones a los problemas planteados. En este aprendizaje es muy

importante tener muy en cuenta el entorno méas inmediato ...

En segundo lugar, hemos de tener en cuenta a la hora de ensefiar educacion
ambiental que es el alumno el que aprende y no el profesor el que ensefiay para eso,
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como ya hemos dicho anteriormente, e profesor ha de preocuparse de organizar la
ensefianza para que ocurra esto. Si queremos que realmente los alumnos aprendan,
hemos de utilizar una metodologia activa y participativa®® en todo e curriculo (Antén,
1998: 25).

Ademas, es necesario un cambio de enfoque, pasar de los objetivos didacticos
cerrados de las programaciones a tener como mira los criterios ecolégicos. Como dice
Gonzélez (2001: 3):

No basta con ensefiar desde la naturaleza utilizandola como recurso educativo,
hay que educar para € medio ambiente, hay que presentar y aprender conductas
correctas hacia € entorno, no solo conocerlo. Se trata de un nuevo entendimiento
de las relaciones del ser humano con € entorno: la concepcion de la naturaleza no
como fuente inagotable de recursos a nuestro servicio sSino como un ecosistema
frégil que tiene sus propias exigencias que hay que respetar en nuestro propio
interés. Se pasa asi de objetivos psicoldgicos y didacticos a criterios de tipo

ecoldgico.

Evidentemente, a la hora de ensefiar educacion ambiental, no cabe duda que hay
gue tener en cuenta todo lo que hemos dicho sobre interdisciplinariedad. Es decir,
hemos de ensefiar, 0 al menos tratar de hacerlo, desde todas las perspectivas posibles.
Como educadores ambientales, es un tema fundamental a la hora de programar nuestra
actividad docente y de insertar en el curriculum esta temética tan necesaria hoy en la

sociedad en la que vivimos.

Alvarez (1997: 74) nos sugiere que no debe ser ensefiada de forma tradicional,
de tipo transmisivo. Los modelos didacticos que se pueden dar de forma general y segin

este autor son aquellos en los que:

%8 |a metodol ogia que se defiende en este trabajo de investigacion es precisamente la constructivistaen la
gue se parte de las experiencias previas del alumno, se le dga investigar y después se deducen unas
conclusiones sobre las que se reflexiona. Esta metodologia es activa, participativa, etc., tal y como se
describe en € capitulo dedicado a la metodol ogia de la investigacion. Por este mativo, en este capitulo no
vamos a entrar mas en detalle ya que esta perfectamente detallada en otro momento de esta tesis doctoral

y alaque se le ha dedicado un capitulo completo.
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- La educacién ambiental debera partir de las problematicas ambientales
locales, regionales y nacionales y hacerse extensiva a los contextos
internacionales y planetario.

- Serequiereun enfoqueintegrador (multidisciplinar) parad estudio del medio
ambientey sus problemas.

- La educacion ambiental no debe limitarse al desarrollo de conocimientos y
técnicas sino también, y sobre todo, al desarrollo de actitudes proteccionistas
hacia el entorno.

- Deben utilizarse distintas metodologias, combinar los estudios cualitativos
con los cuantitativos, la observacién con la experimentacion, la intervencion

directaen € entorno y lareflexion.

El hecho de utilizar varias metodologias y varias formas de afrontar los problemas
con los alumnos lleva a un entendimiento mas correcto y real de los factores que
intervienen en cada uno de esos problemas. En este sentido, la técnica de resolucion de
problemas ambientales que ofrece Alvarez (1997) considera que la idea central del
proceso de ensefianza- aprendizaje consiste en el tratamiento de situaciones ambientales
probleméaticas abiertas a través de los cuales los alumnos puedan construir
conocimientos. Se trata de un modelo activo, con el alumno como protagonistay en el
gue existe comunicacion entre los individuos. Esto favorece, sin duda, la motivacion e
incita a la intervencién para la blsqueda de soluciones a esos problemas ambientales
gue se han detectado. Garcia y Nando (2000: 149) plantea esta metodologia como
generadora de interés en los alumnos. Evidentemente no hemos de decir que ésta es una
linea metodoldgica utilizada en este trabajo de investigacion y que, como hemos
demostrado en el capitulo de resultados, ha sido bastante exitosa con los alumnos de los
centros de adultos en los que se ha desarrollado € estudio.

Este modelo metodoldgico para ensefiar educacion ambiental se complementa
con la perspectiva constructivista, utilizada en esta tesis. Perales (2000: 48) dice que
para este modelo resulta de vital importancia conocer 1o que el alumno sabe, pues
juegan estos conocimientos un papel de primera magnitud en la adquisicion de los
nuevos. Las otras dos preguntas que este modelo implica, el como se aprende y el como
ensefiar, sin duda son dificiles de contestar ya que seguin este autor, no hay un consenso
en torno ala articulacion de la instruccidn. Asi es evidente que existe la posibilidad de

uso de una gran cantidad de metodologias. Tortosay Castro (1997), en su estudio sobre
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la temética de la resolucién de problemas utilizan situaciones ambientales como
contenido para la invencion de los enunciados y su posterior resolucion. Para ellos se
obtienen buenos resultados en el aprendizaje pues son interrogantes significativos para
los alumnos. Evidentemente, el hecho de utilizar temas de educacién ambiental es
motivante ya de por si, a menos eso es lo que afirma Molina (1997: 105) pues
consideran que salir fuera del aula, al medio hace que los alumnos se encuentren mas

interesados por € &mbito escolar.

... la resolucion de problemas reales, problemas que afectan a las necesidades,
deseos e intereses de las personas, se constituye en una de las estrategias educativas

més eficaces paratrabajar en educacion ambiental (Novo, 1998: 187).

Asimismo, hemos de reconocer que la educacion ambiental no se cifie
exclusivamente al ambito escolar, sino que existen muchas situaciones en las que se
puede ensefiar esta temética. Como ejemplos de actuaciones fuera del &mbito escolar
podemos sefialar las de Paramo (1996) en defensa de los museos interactivos como
promovedores de la educacion ambiental; Chirosa et al. (1997) en el Parque Natural de
la “Sierra de Huétor” utilizado como recurso; Peso (1997) que ensefia educacion
ambiental a través de la animacién sociocultural; Perales y Garcia (1997) que exponen
la influencia de la television como medio de proporcionar conocimientos; asi como en
otros medios de comunicacion como el periddico (Beas, 1997) o la fotografia
(Gonzélez, 1997).

Por tanto, como comentabamos al principio, no pretendemos dar aqui recetas
milagrosas pero creemos que todo lo dicho anteriormente, puede ayudar a conseguir que
los que nos dedicamos a intentar ensefiar educacion ambiental, podamos conseguirlo

con éxito.
2.3. LA EDUCACION AMBIENTAL EN LA EDUCACION DE ADULTOS
La investigacion en educacion ambiental ha experimentado en los Ultimos afios un
auge considerable. Sin embargo, depende mucho de los niveles educativos de los que se

hable, esta investigacion ha sido mayor o menor. En este sentido, Cabo et al. (1998: 53)

dicen, por ejemplo, que en la investigacion de educacion ambiental, los trabajos
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dedicados a la educacion infantil son totalmente marginales. En la educacion bésica de
personas adultas, que es el nivel educativo en el que se ha desarrollado este trabajo de
investigacion de educacion ambiental, el panorama es précticamente semejante, son
muy pocos los trabajos que se pueden encontrar dedicados exclusivamente a este tipo de

ensefanza.

Un gjemplo de esto |lo tenemos en Benayas (1997: 40) que hace un repaso de las
tesis doctorales leidas sobre educacion ambiental hasta el afio 1997. Ninguna de ellas
esta dedicada directamente a la Educacion Basica de Personas Adultas, 1o que nos da
una idea de lo olvidado que ha estado este tema en la investigacion universitaria en
Espafia. O Gutiérrez (1997) que hace un balance aproximativo al estado en que se
encuentra la produccion cientifica sobre educacién ambiental en nuestro pais en lo que a
trabgjos de investigacion orientados metodol6gicamente desde la perspectiva y
presupuestos de la investigacion evaluativa se refiere. Este autor tampoco recoge de
forma explicita trabajos de educacion ambiental en formacion bésica de adultos,
probablemente porque no existan. Gutiérrez et al. (2001: 114) si exponen que hoy en
dia la educacion ambiental como campo disciplinar se dirige a todo tipo de publicos,
entre los que nombra especificamente a los adultos y reconocen que se puede hacer
educacion ambiental en muchos ambientes 'y no solo en el escolar. Hay que decir que si
gue recoge distintos programas ambientales orientados a la comunidad en general pero
no especificamente en los centros de adultos. Ademas aparecen estos Ultimos afios
algunos trabajos de actividades de educacién ambiental dirigidas a los adultos como es
el caso del trabagjo de Callejon (2004) que presenta una guia como herramienta para
desarrollar experiencias de Educacién Ambiental en el entorno cercano, con un enfoque

totalmente practico.

El panorama desde el afio 1997 hasta la actualidad, ha cambiado més bien poco, no
se encuentran referencias practicamente en este sentido en Espafia ni a nivel
internacional. La base de datos ERIC nos da tan sblo algunas, concretamente la de
Raglon (1993) que trata sobre valores en educacion ambiental comunicados en la
literatura para nifios y su posterior desarrollo en la adultez; igualmente da argumentos
para defender el porqué los educadores ambientales deberian concentrarse en ampliar, y
extender su relacion con la Tierra desde la joven madurez. Maddern (1990) comenta que

una buena educacion en el ambiente original podria hacer que exista en los jovenes
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adultos mayor responsabilidad, conciencia y participacion comunitaria. Siguiendo con
esta idea, Clover (2002) y Kelsey (2003) hablan de la importancia que tiene la gente de
la calle en la solucion de los problemas ambientales. El primero ademés comenta que
por su gran fuerza y capacidad de actuacion, aunque advierte del peligro de politizar el
tema. Darlen, et al. (2000) hacen una propuesta de trabajo con adultos y jovenes dentro
de sus comunidades. Murphy (2002) habla de forma mas explicita sobre la necesidad de
una alfabetizacibon ambiental en sus ciudadanos, lo que puede afectar a su
comportamiento respecto al medio ambiente. Y la de Jankowsda (2000) que realiza una
experiencia entre jovenes y adultos como voluntarios en trabajos de protecciéon de
tortugas como medio de formacion ambiental e intergeneracional. En definitiva, salvo el
primero, que podria estar mas relacionado con nuestro tema, los demés se apartan de
este estudio. Otro trabajo que encontramos es el documento resumen que publica el
Instituto de Formacién de Hamburgo en 1999 ven el que se habla sobre el estado actual
de la educacién medioambiental en adultos, asi como de sus principales dificultades y
defectos. Este documento esta dividido en varias secciones, todas €llas relacionadas con
el énfasis hacia la educacion ambiental, promoviendo el contacto con el contexto y con
lavidadiaria.

Por su parte, encontramos algunas referencias méas cuando consultamos la base de
datos TESEO pero, bien dedicadas exclusivamente a la educacion de adultos (Lavara,
1984: Limon. 1987; Tapia, 1987; Burgos, 1993; Hermoso, 1998; Alonso, 1999;
Santamaria, 2002; por citar algunos) o bien a la educacion ambiental ( Mosquera, 1988;
Gimeénez, 1992; Arburua, 1993; Febres, 1993; Nando, 1994; Revert, 1997; Martinez,
1998; Coya, 2001; como ejemplos). No obstante, no encontramos referencias en las que

se traten estos dos temas conjuntamente.

Cuando tratamos de revisar desde el punto de vista bibliografico los trabajos
realizados con los adultos sobre educacion ambiental, si que encontramos algunos
gjemplos, pero no se basan directamente en la formacién bésica de este sector de la
poblacion. Por giemplo tenemos el estudio realizado por Martin y Barrio (1998) en el
gue tratan de determinar qué factores de intervencién tienen los adultos en la educacién
ambiental en las zonas rurales de Cagtillay Ledn y determinan que para desarrollar un
modelo de intervencion mediante investigacion-accion-participativa, estos factores
deben enfocarse como objetivo prioritario. También con estas personas adultas,
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Bernabéu y Gonzalez (1998: 140- 145) llevan a cabo una experiencia de educacion
ambiental en el medio rural, llegando a la conclusion de que, por su devenir en la vida,
este sector de la poblacién tiene un gran interés y sensibilidad hacia los problemas y
cuestiones relativas al medio superiores a los observados en otros colectivos.

Al igual que los anteriores, se han hecho otros trabajos de educacién ambiental
relacionados con las personas mayores (Molina y Garcia, 1998; Belenguer et al., 1998;
Gil, 1999; Tsuji, 1999; Blazquez, 2002; Pruneau, 2003;) pero no en el campo que se
desarrolla el presente trabajo de investigacion. No obstante, encontramos diversos
articulos relacionados con programas llevados a cabo a través de las distintas
administraciones publicas, como es el estudiado en este trabajo (Ambientalia 5000), del
gue hemos resuelto algunas cuestiones de incidencia en la poblacidn con este estudio.
Otros trabajos sobre este tema pueden ser los de Calvo y Ferndndez (1998); en él hacen
un repaso a las actuaciones que se han llevado a cabo en los Ultimos afios desde las
administraciones, o € de Esteban et al. (1998) que realizan una aproximacion a la
estimacion del gasto publico destinado a promover actuaciones de educacién ambiental
por las distintas administraciones, central, autondmica y local en todo el Estado.
Asimismo, ademas de la caravana de Ambientalia de la Diputacién de Jaén en
colaboracién con la Junta de Andalucia, se han hecho otras experiencias con objetivos
de formacion hacia las personas adultas parecidos en lugares como la Sierra de
Guadarrama (Aguilar et al., 1998) o Lérida (Fanlo y Badia, 1998).

De la misma forma que no encontramos trabajos realizados con anterioridad
directamente en el tema elegido para nuestra investigacion, si se estan realizando
algunos con los adultos en otro de los temas mas importantes para el desarrollo de una
sociedad junto con la educacion ambiental, como es la educacion en las nuevas
tecnologias de la informacién. Asi por ejemplo encontramos los trabajos de Bartolomé
(2001), que explica como introducir las tecnologias de la informacion en la educacion
de personas adultas, Gutiérrez (2001) en el mismo sentido o Sancho (2001).

Asimismo, otro tema que si ha gozado de la preocupacién de agunos
investigadores en la educacion de personas adultas ha sido la inmigracion y junto aella
la educacion intercultural. En este tema podemos mencionar como gjemplo los estudios
de Cortorreal (2001), que realiza una experiencia de alfabetizacion con inmigrantes
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mujeres adultas, o Beltran (2002), que hace unas reflexiones sobre la educacion de
adultos y la educacion a lo largo de la vida, considerando los centros de adultos como
lugares que dan una respuesta a este sector de la poblacion en el seno de una sociedad
multicultural como la actual. Igualmente en este trabajo también se dedica un apartado a
lainmigracion y a papel de las administraciones en este tipo de educacion. Ademés se
encuentran estudios dedicados a algun otro valor, como el de Fraile et al. (2001)
centrado en la autoestima, o en los valores en general (Sebastian, 2001), dentro del
marco de la Educacién Bésica de Personas Adultas y que van en concordancia con lo
gue dice el Libro Blanco de la Educacion Ambiental:

Con la educacién ambiental se pretende fomentar € compromiso para
contribuir al cambio social, cultural y econémico, a partir del desarrollo de un
amplio abanico de valores, actitudes y habilidades que permita a cada persona
formarse criterios propios, asumir su responsabilidad y desempefiar un papel

constructivo.

En definitiva, tanto este documento anterior como la Estrategia Andaluza de
Educacion Ambiental recogen la intervencion en todos los sectores de la poblacion para

llegar a un punto coman.

La Edrategia Andaluza de Educacion ambiental se estructura en funcién de los
diversos escenarios 0 sectores que tienen especial incidencia sobre las actitudes y
los comportamientos ambi entales de los ciudadanos en |os diferentes ambitos de su
vida cotidiana (De Castro, 2004).

Por tanto, y para finalizar, después de hacer un repaso de la bibliografia existente en
los Ultimos afios sobre el tema estudio de este trabajo de investigacion, podemos decir
gue el mismo es pionero en este campo, ya que nO encontramos practicamente
referencias dedicadas a la educacion ambiental dentro de los centros de formacion
bésica de personas adultas, y mucho menos como intervencion directa con los propios
alumnos. Sin embargo consideramos que es la hora de pasar a la accidn una vez que
tenemos determinadas necesidades e intereses de los alumnos en cuestion. Se deben

programar actividades de formacidn en las que los alumnos se impliquen y en las que
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exista una investigacion y evaluacion posterior para llegar a determinar si surten efecto

0 no, y €l porqué de ese rendimiento.
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Zonade estudio

3.1. AMBITO GEOGRAFICO

El trabajo de investigacion que ha dado origen a esta tesis doctora se ha
realizado en los centros de educacion de adultos de los pueblos englobados dentro de la
comarca denominada “La Loma’ cuyo centro comercial y administrativo se encuentra
en lalocalidad de Ubeda, provincia de Jaén. Los pueblos en los que se ha llevado a cabo
el estudio tienen en conjunto una extension total de 998,38 kilémetros cuadrados

reuniendo todos sus términos territoriales (Mapa 1).

Esta comarca se encuentra justo en el centro Sur Oriental de la Peninsula I bérica
y con una situacion estratégica privilegiada al ser la zona de paso entre Andalucia y el
Levante. Limita a Norte con Sierra Morena, a Este con la Sierra de Cazorla, Segura 'y
Las Villas y a Sur con Sierra Mégina. Ocupa el centro geogréfico de la Provincia de
Jaén.

Se trata de una comarca que, por esta situacion, ha tenido protagonismo en todos
los acontecimientos histéricos més relevantes acaecidos desde la mas remota antigtiedad
y contrasta con la situacion de marginalidad y atraso respecto a otras zonas de nuestro
entorno. Es una tradicional comarca de emigrantes, ocupada por una agricultura con
dominio casi exclusivo del olivar y los cereales, con industria casi inexistente, pero que
posee una enorme riqueza y variedad de recursos con elevados niveles de conservacion
y calidad de su patrimonio cultural, histérico y artistico (AA.VV., 1994: 15). No cabe
duda que lo expresado anteriormente puede en gran medida propiciar un futuro y un
progreso parala comarca, pero por distintas razones, no termina de llegar ese despegue.
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Esta es una comarca que tradicionalmente ha estado dedicada casi

exclusivamente al cultivo del olivo (ocupa aproximadamente un tercio de la superficie
productiva de toda la provincia 'y el 60 % de la superficie cultivada) y a la produccion
de aceite deoliva, junto con ago decerea. Ademas, tiene desde el punto de vista
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econdémico un pequefio porcentaje de poblacion dedicada a la industria y al sector
servicios. Por tanto, es una comarca basicamente agricola aunque este hecho esté
cambiando considerablemente debido a lo poco atractivo que es este trabajo. Los
jovenes tienden a buscar empleos menos duros por lo que se ha hecho necesaria la
modernizacion de la agricultura para poder conseguir llevar la misma cantidad de

hectéareas con alta produccion pero con menos personal.

Hay que destacar el caso de Ubeda, que al ser la capital de la comarca tiene una
gran porcentaje de personas dedicadas al sector servicios (aproximadamente un 60 %),
por lo que la base de esta ciudad estd muy centrada en la agricultura que genera gran
cantidad de beneficios en sus habitantes pero también en los servicios que se ofrecen a
toda la Loma. Esto ha hecho gque sus niveles de renta sean sensiblemente mayores que
los de las demés poblaciones de menor tamafio, segin un estudio de la Diputacion de
Jaén, debido ala mayor terciarizacion de la economia de esta poblacion (AA. VV. 1994:
237).

Al igual gque el resto de comarcas que forman la provincia de Jaén, ha sufrido en
los dltimos afios y, en especial a lo largo del afio 2002 — 2003, un fuerte crecimiento
econémico en algunos sectores, como el anteriormente mencionado del aceite de oliva.
Este crecimiento se viene reflejando en la sociedad y en la Comarca en general (Martin
et al., 2003).

Este hecho se ve acrecentado por e aumento del turismo en la zona para conocer
las dos joyas arquitectonicas méas importantes del Renacimiento Andaluz que son Ubeda
y Baeza, declaradas el 3 de Julio de 2003 por la UNESCO como “Patrimonio de la
Humanidad”, reconociendo asi que son dos de los conjuntos arquitectdnicos mas
destacables del Renacimiento Espafiol. Este acontecimiento beneficia sin duda a Ubeda
y Baeza, pero también al resto de la Comarca de La Loma al existir un aumento en la
zona del turismo rural y sobre todo un aperturismo de las personas de estos pueblos
hacia otras culturas y otras formas de ser, al relacionarse con turistas de todas las clases

y nacionalidades. Asi, se salen un poco del hermetismo que caracteriza a un gran
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porcentgje de gente de las pequefias poblaciones y les hace tener ganas de conocer y de

aprender.

En cuanto a la poblacién de esta comarca se puede decir que es una poblacion
que tiende al envejecimiento’, sobre todo algunas poblaciones como Begijar, Canena o
Sabiote, al tratarse de pueblos pequefios. Por el contrario, Ubeda y Baeza tienen la
tendencia contraria al ser poblaciones mas grandes y con méas servicios, por lo que la
gente tiende a irse a vivir a ellas. Esto hace, ademas que envejezca la poblacion de los
pueblos limitrofes, que cada vez estén més despoblados en beneficio de las grandes
urbes. En latabla 1 se puede apreciar el descenso de poblacion en los Ultimos diez afios
en las digtintas poblaciones, corroborandose que todas han descendido menos las dos
grandes, que son Ubeda y Baeza, asi como la excepcion de Rus y Canena que aln
siendo de pequefio tamafio, su poblacion ha aumentado. ESto demuestra el retroceso a
todos los niveles que vienen sufriendo las poblaciones pequefias de la comarca al tender
sus habitantes en todo momento a irse a las grandes ciudades y por tanto abandonar el
trabajo en el campo, es decir, cada vez hay menos personas que quieran dedicarse a la
agricultura como principal medio de vida, buscandose otros trabajos més relacionados

con el sector servicios y que en teoria se suponen menos duros.

Por otro lado, esto ha hecho que haya existido en los Ultimos afios una gran
modernizacion del olivar para poder atenderlo con menos personal, con nuevas técnicas
de cultivo méas mecanizadas y llevadas a cabo con poca mano de obra. Aqui hay que
hacer notar que las ayudas de la Union Europea han tenido mucho que ver en esta

modernizacion que es para lo que se conceden.

! El indice de enveecimiento se calcula multiplicando la poblacion mayor de 64 afios por 100 y
dividiendo d resultado por la poblacion total: le = (Pob. Mayor de 64 * 100) / Pob. Total. En € afio 1994,
e Indice de envejecimiento de la comarca de La Loma era del 14,1 %, mientras que los de algunas
poblaciones pequefias en las que se ha notado més este fendmeno son, por gemplo, Begijar con un 18,6
%, Canena con 16,8 % o Sabiote con un 16,7 %. No es asi € caso de las poblaciones grandes como
Baeza que tiene un 13,3 % y Ubeda, sobre todo, con un 12,7 %. Hay un caso de excepcion que es Rus,
que aln siendo pequefio tiene un le también reducido, un 11% que se relaciona con la industria que
existe en dicha poblacién (AA. VV., 1994). En la actuaidad, segin € Ingituto de Estadistica de
Andalucia, no han variado estos datos, |as poblaciones mas pequefias siguen teniendo un le mas alto que
las grandes, a excepcién de Rus 'y Canena, que se unen en este aspecto a las grandes urbes de la comarca,
Baezay Ubeda.
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3.2. AMBITO SOCIOECONOMICO

En total, se han estudiado diez poblaciones y en ellas, el nimero de habitantes

asciende a 75.625 personas repartidas de la siguiente forma (IEA, 2002):

NUMERO DE NUMERO DE
POBLACION HABITANTESEN 1991 HABITANTESEN 2001

Ubeda 30.231 32.764
Baeza 15.068 15.276
Torreperogil 9.263 7.266
Sabiote 5.156 4.181

Rus 3.727 3.753
Begijar 3.213 3.161
Ibros 3.279 3.063
Torreblascopedro 3.329 2.992
Canena 2.091 2117
Lupién 1.226 1.052

TOTAL POBLACION 76.583 75.625

Tabla 2: Nimero de habitantes por poblaciones en € afio 1991 y en € 2001.

Como hemos dicho anteriormente, las caracteristicas de los habitantes y de las
poblaciones varian mucho de unas a otras, asi tenemos ciudades como Ubeda que goza
de una vida précticamente urbana, con las comodidades y los inconvenientes de las
ciudades medianamente grandes y, por otro lado, pueblos como por gemplo Lupién o
Torreblascopedro con un nimero pequefio de habitantes y una vida totalmente rural, con
Sus ventajas e inconvenientes, por supuesto.

A nivel econdémico, en general se trata de una comarca dedicada en su mayor
parte a la agricultura y a la ganaderia®. Ademés, dentro de lo que Bermidez (2003)
llama “factor de desarrollo econdmico” existe una peguefia parte de la poblacion
jiennense y por tanto de la comarca de La Loma dedicada a la industria, turismo,

% Hay que decir que esta actividad est& perdiendo importancia cada vez més en beneficio de la agricultura
gue se da cada vez més dentro delazona.
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comercio, construccién y servicios a la poblacidn, pero en menor porcentaje que a la
agricultura. Esto lo veremos mas detenidamente cuando tratemos cada uno de los
pueblos por separado. Actuamente, hay un auge y florecimiento de la agricultura
ecolégica y una gran preocupacion de las administraciones por la mejora de la
agricultura, lo que da una muestra més de la modernizacion de este sector y del avance

econdmico de lazona

3.3.LA EDUCACION DE ADULTOSEN LA ZONA DE ESTUDIO

Por consiguiente, los centros de adultos surgen como motores de movilizacion
de los habitantes de las pequefias poblaciones y van a adquirir un importante papel, al
atender a parte de las necesidades culturales y de entretenimiento de estas personas
mayores y que no poseen otra forma de distraccion y de acercamiento a la cultura,

ademas de constituir un tratamiento psicoldgico para algunas personas.

Nos dice Arango (1986: 5) que la educacion de adultos tiene una gran
Importancia en nuestro sistema educativo pues:

... puede representar una contribucion importante a desarrollo cualitativo del

conjunto de nuestra educacion’.

En definitiva, debido a la alta tasa de analfabetos que existe en la provincia de
Jaén, la cual estaba situada en un verdadero atraso educativo con relacion al resto de
Andalucia en décadas anteriores’ (Peragon, 2000: 149), se justifican plenamente la
creacion de lugares y espacios dedicados a la educacion de las personas adultas. Estos
lugares son los Centros de Educacion de Adultos con horarios de tarde y noche, para
facilitar el acceso a ellos de este gran nicleo de poblacion y asi cumplir con el derecho
de todo € mundo del acceso a una educacion dignay de calidad®. Asi se demuestraen el

aumento de presupuesto que se ha ido asignando a este tipo de educacion a lo largo de

® Prélogo del Libro Blanco sobre Educacion de Adultos editado por € Ministerio de Educacion y Ciencia
“ En 1991, esta provincia presentaba € mayor porcentaje de analfabetismoy eralatnicaen laquela
poblacién analfabetay sin estudios superaba € 40 por cien de la poblacion de 10 y mas afios residente en
la provincia segin Peragon Marquez, A. (2000)

> Derecho bésico declarado en nuestra Carta Magna en su articul o 45.
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los afios por la Junta de Andalucia, pasando de 4632,2 millones de las antiguas pesetas
en el afo 1990 a 8622,5 en el afios 1999 (Martin et a., 2000: 213 - 215). A raiz de la
creacion de estos centros, tanto para Formacion Inicial de Base/ Formacion de Base y
Planes de desarrollo comunitario y animacion sociocultural como para la Educacion
Secundaria en Ingtitutos, el indice de analfabetismo en la provincia se ha visto

disminuido en gran medida.

Estos centros han tenido en las Ultimas décadas una gran aceptacion y segun los
del Observatorio Econdmico de la Provincia de Jaén (2000) e nimero de aumnos
matriculados en la educacidon de adultos se ha situado por encima del doble desde el
curso 1989 — 1990 al curso 1998 — 1999.

Dentro de los centros de educacién de adultos se han trabajado muchos aspectos
de la educacion con las personas que asisten a ellos. Entre estos aspectos, una de las
tematicas que més les llama la atencién a los alumnos es todo lo relacionado con el
medio ambiente pues lo ven como algo muy cercano a ellos y que les proporciona una
mejor calidad de vida®. Ademés, estan aprendiendo sobre una materia que la pueden
aplicar directamente. Por este motivo se escogio el tema de la Educacion
Medioambiental paratrabajar con ellos.

Al igual que en otros ambitos, en el de la educacion de personas adultas y en el
medioambiental también se ha visto una mejoria. En el primero de ellos, a aumentar
considerablemente el nimero de personas que acuden a este tipo de centros, también lo
hizo su oferta educativa, surgiendo algunos centros con un fuerte dinamismo, como es
el caso del centro de Canena’. En el segundo ambito mencionado, el medioambiental,
tal y como nos dice Bermldez (2003), el desarrollo y mejora ha sido fuerte por varios
motivos, por un lado por e compromiso que se adquiere a nivel provincial, con la

»n 8

Agenda 21 Local manifestado en la suscripcién de la “ Carta de Aalborg”® (Carta de las

® Comentarios de los alumnos de los centros a sus maestros en entrevistas redlizadas previas a la
investigacion propia de esta tesis.

" Este centro es sdlo un gjemplo de lo que se estd haciendo actualmente en la provincia, ya que
précticamente en todos los pueblos estudiados se ha podido constatar que hay una gran movilidad en los
centros de educacion de personas adultas que va “in crescendo” cada afio.

8 Este documento se firmé en Dinamarca el 27 de Mayo de 1994.
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Ciudades Europeas hacia la Sostenibilidad) el 1 de Octubre de 1996 por la Diputacion
de Jaén; por otro por € compromiso con el “Plan Estratégico de la Provincia de Jaén”,
donde el 30 de Noviembre de 2000 se aprueba:

acometer en € gercicio presupuestario 2001 € inicio del proceso de elaboracion
de la Agenda 21 Local de la Provincia de Jaén, en € marco de un proyecto global
gue venga a prestar a los municipios de la Provincia la colaboracién necesaria para

la confeccion de sus Agendas Locales 21.

Asi, con estos dos grandes compromisos a nivel provincial junto con otros de
menor envergadura pero que llegan més a la gente, la concienciacion y preocupacion
por e medio ambiente ha aumentado considerablemente en toda la Provincia. Este
aumento progresivo de actitudes positivas hacia la mejora del medioambiente que nos
rodea, cuidandolo, respetédndolo, reciclando, manteniendo limpias las zonas en las que
estamos, etc., se vera reflejado en todos los sectores de la sociedad y como no, en los
adultos en general y, en los que no han tenido ninguna formacién y que acuden a los

centros de Educacion de Personas Adultas, en particular.

Estas personas manifiestan grandes deseos de aprender, sobre todo aquello que
les es Gtil y que lo pueden contrastar en su vida cotidiana, como es el medio ambiente 'y
sus problemas, cosa que les afecta y que les puede perjudicar a muchos niveles
empeorando su calidad de vida y su bienestar®. Por eso, nuestros alumnos piensan cada
vez mas en una mejor calidad de vida enlazada directamente con una mejor calidad
medioambiental. Para conseguirlo, saben que han de cuidar fervientemente los recursos
naturales que tenemos y el medio que nos rodea, conciencidndose de que tenemos que
hacerlo empezando por nuestro lugar mas cercano (local) alo més Iejano (otros lugares)
para conseguir el bien global de todos. Para esto, tenemos el privilegio de vivir en una

region con una gran riqueza natural que debemos cuidar entre todos.

® Comentarios de los propios alumnos de los distintos centros durante las entrevistas realizadas por €l
investigador durante la fase de deteccion de ideas previas. A lo largo de las mismas se notaba que en
muchos de estos alumnos ya existia una verdadera concienciacion a consecuencia de las actividades
medi cambi ental es que se habian Ilevado a cabo en sus respectivos centros.
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En el &mbito de la Administracion, esta preocupacion se ve reflejada en las
camparias educativas y de concienciacion desarrolladas en la poblacion de los distintos
municipios que forman el objeto de estudio de esta tesis. Entre ellas podemos destacar
como una de mayor repercusion social y en la que ha invertido mucho dinero el
programa Ambientalia, en primer lugar el denominado 5000 para poblaciones de menos
de esa cantidad de habitantes y en segundo, € denominado 10.000 para aquellas cuyo
nimero de habitantes se encuentra entre 5.000 y no superaba la cifra de los 10.000.
Sobre este programa se han hecho algunos estudios de investigacion para tratar de
averiguar la incidencia que ha tenido en la poblacion a la que iba dirigida, como por
egjemplo el realizado por Poza Vilches, (2001) en el que se exponen una serie de
debilidades que hemos de tener en cuenta para posibles repeticiones del programa,
como por gemplo:

Ambientalia ha orientado sus estadisticas a la participacion, formaciéon vy
sensibilizacion de la poblacion jiennense sin considerar en ninglin momento la
utilidad real del programa en base a efecto y e impacto que ha producido en esos
participantes, las acciones que se han derivado del proyecto, la consecucion de un
cambio de actitudes hacia otras mas saludables... En definitiva, se ha quedado en
cifras superficiales sin ahondar realmente en una evaluacion fiable y adaptada a las
caracteristicas del programa que no es otra que la de tipo cualitativo y continua
para obtener datos tras € programa que den una idea general de o vivido en esos
dias.

Ademas se trataban objetivos demasiado amplios de dificil consecucién en el
escaso tiempo disponible, con metodologias no del todo claras, con escaso presupuesto
y financiacién y sin una evaluacion veraz de la modificacion de actitudes ocurridaen la
gente a la que ha sido dirigido. Por tanto, y como veremos mas adelante en el apartado
de las conclusiones de este trabajo de investigacion, no se consiguio lo que se esperaba
y aunque fuera insuficiente el dinero invertido queda en duda que fuera aprovechado
por la poblacién. Asi mismo, Poza (2000) habla de algunos aspectos positivos
conseguidos con este programa, como que la Diputacion haya considerado un programa
de educacion ambiental més estable y duradero, indices de participacion muy elevados,
gran diversidad de actividades, etc.
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En nuestro caso, por tanto, vamos a estudiar parte de lacomarca de LaLoma, en
total diez de los doce pueblos que la componen. Quedan fuera del estudio Villacarrillo,
Iznatoraf, Villatorres y Villanueva del Arzobispo debido a que poseen unas
caracteristicas diferentes, al formar parte desde el punto de vista real de su
funcionamiento de la comarca de “Las Villas’ y sus centros pueden ser algo distintos,
més influenciados por la economia de la Sierra de Cazorla, Seguray Las Villas que por
La Loma. Por esta razdn se han descartado y se han tomado los pueblos directamente
influenciados por Ubeda y Baeza que son las que “a priori” pueden formar una muestra
méas homogénea.

3.4. MUESTRAS DE CENTROS OBJETO DE ESTUDIO

3.4.1. Caracteristicas generales

Los centros objeto del estudio son e C.P.M. para la Educacion de Personas
Adultas “ Alto Guadalquivir’ de Ubeda; Centro de Adultos“LaLoma’ de Baeza; Centro
de Educacion de Adultos “Torres de Hamdom” de Torreperogil; Centro de Adultos
“San Ginés de la Jard’ de Sabiote; Centro de Adultos “Valdecanales’ de Rus; Centro de
Adultos “Los Olivos’ de Ibros, Centro de Adultos “Virgen de la Cabeza” de Begijar;
Centro de Adultos “San José Artesano” de Torreblascopedro; Centro de Adultos
“Kinana’ de Canenay Centro de Adultos “Virgen de Lorite” de Lupion™®.

Cada uno de ellos goza de unas caracteristicas peculiares determinadas por el
centro, las ayudas y apoyos que tienen de los distintos ayuntamientos, el maestro en
cuestion que haya en ese momento y lo implicado que esté o no en sacar adelante el
centro, el presupuesto de los mismos, etc. Sin embargo, en general todos se van a
parecer mucho en cuanto a funcionamiento, aumnado, oferta de actividades y éxito en
definitiva en el aprendizaje de los alumnos, como ya veremos en el capitulo de
resultados.

10| a ubicacién delas poblaciones se puede ver en la Figura 1 del presente estudio.
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Esta comarca abarca en su conjunto a un total de diez poblaciones de muy
distinto tamafio en cuanto a extension de su término, asi como en nimero de habitantes.
Por tanto, las necesidades, costumbres, alfabetizacion en cualquier sentido, recursos,
apoyo por parte de las instituciones, etc., van a ser muy aspectos que difieren en gran
medida de unos sitios a otros.

Estas diez poblaciones son Ubeda, Baeza, Torreperogil, Sabiote, Rus, Begjijar,
Ibros, Torreblascopedro, Canena y Lupidn, ordenados por nimero de habitantes. De
ellas veremos que por distintos motivos, después de la deteccion de ideas previas no se
hizo la actuacién en algunas como son Rus, Begijar, Torreblascopedro y Lupién aunque
sus datos si hos servirdn en algin momento determinado de esta investigacion.

Por eso, creemos conveniente comentar un poco las caracteristicas de estos
nicleos de poblacion™ (Jaén: Pueblos y Ciudades, 1997) para asi conocer sus
necesidades, que van a ser determinantes a la hora de la alfabetizacion de los adultos, ya
gue esas vivencias que tienen en el entorno social en el que viven van a ser uno de los
factores que condicionen y del que va a depender su aprendizaje, es decir, son parte de
las raices de sus ideas previas, que tan estudiadas estan en nifios ( Driver, et a. , 1989;
Giordan, 1993; Pozo, 1996; Posada, 2000) y que influyen en la construccion del
conocimiento (Popey Gilbert, 1997) De igual forma participan también en el proceso de
aprendizaje de los adultos, aspecto todos ellos muy poco estudiados para este sector de
la poblacion.

De todas formas y como veremos més adelante, las personas que acuden a estos
centros tienen mM&s 0 menos unas caracteristicas comunes, no dependiendo

excesivamente de lo grande o pequefio que sea el nlcleo de poblacidn en el que vivan.
Ademas, otra de las grandes influencias en cuanto a la escolarizacion de las

personas adultas es la propia concienciay la “verglenza’ de acudir ala*“escuela’, como

ellas dicen. Son muchos los adultos que querrian estar pero o bien tienen trabas
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familiares o bien no se atreven a ir por € “!Qué diran!”, cultura ésta muy arraigada en
las pequefias poblaciones de la comarca™. Por tanto, podemos decir que un contexto
especifico local, gjerce una influencia determinada sobre los centros educativos ya que
la préctica educativa que tiene lugar fuera del contexto escolar configura toda una serie
de creencias y teorias implicitas sobre los modos de relacion, las formas de cuidado de
los miembros, instituciones, etc., que se consideran deseables en una determinada
comunidad, siendo asumidos en mayor o menor medida por todos sus miembros y
configurando las précticas educativas extraescolares. A su vez la experiencia global
vivida en los centros educativos forja unas pautas de pensamiento, relacion y actuacion
gue los sujetos terminan acomodando de forma “natural”. Por tanto, es evidente que las
précticas educativas que se producen fuera del entorno escolar interaccionan con las
précticas escolares al producirse relaciones reciprocas entre ambas (Blanca, 2004) Por
tanto, no podemos obviar larelacion que existe entre el contexto educativo y el contexto
social que rodea al alumno y al centro, y es en estos centros donde se trata de modelar
ese conocimiento y esa cultura previa con la que se accede a €l para mejorarla y
adecuarla a los nuevos tiempos. Nos dice Fortes, et al (1998) relacionado con este tema:

Mas alla del mero aprendizaje académico, es toda lainstitucion la que “forma’ a
los futuros ciudadanos o profesionales que acceden a ella. Y toda institucion es una
sintesis de valores y comportamientos de todas las dimensiones de la sociedad. Las
ingtituciones reflegjan los modos de pensar y actuar de la sociedad en la que
aparecen y, en consecuencia, de las personas que forman parte de ela. Pero
también reflgjan, desde su estructura mas profunda, y por tanto, mas oculta las
ideologias y las practicas que dieron origen a la misma, y que forman parte del

patrimonio oculto de la sociedad y de sus miembros.

Lo anteriormente expuesto nos acerca unavez mas alarealidad de los centros de
adultos donde las personas que acuden estan muy influenciadas por sus experiencias

anteriores y, por supuesto, esto les hace traer ciertos conocimientos pero también ciertos

" Datos extraidos de la enciclopedia “JAEN: Pueblos y Ciudades’ del diario Jaén, obra editada en 1997.
Actualmente se considera uno de los referentes més fiables de los datos de la provincia de Jaén y
Cajasur.
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prejuicios que con el tiempo y la educacion van perdiendo progresivamente conforme
van viendo y disfrutando las ventajas de acudir a la escuela. Ademéas suponen una
manera de modificar estas ideas antiguas en personas que no han tenido ocasion
anteriormente de acceder a una educacion reglada formal y de una minima calidad

durante sus afios de infancia y juventud.

) N° APROXIMADO | N° APROXIMADO ENCUENTAS
POBLACION DE MATRICULAS| DE ASISTENTES REALIZADAS
PRE -ACTUACION
UBEDA 75 50 a1
BAEZA 35 30 24
TORREPEROGIL 70 50 35
SABIOTE 40 30 28
RUS 30 15 12
'BROS 25 15 7
BEGIJAR 20 15 14
TORREBLASCOPEDRO o5 20 0
CANENA 50 35 28
LUPION 20 15 13
TOTAL 390 275 202

Tabla 3: NUmero aproximado de matriculados, niUmero real de alumnos de forma aproximada que
acuden con asiduidad al centro y ndmero de encuestas realizadas inicialmente para la deteccién de los
conocimientos y experiencias previas que tenian los alumnos.

12 Comentario de una alumna en la entrevista sobre deteccion de ideas previas del centro de Ubeda,
corroborada posteriormente por € resto del grupo que participé en dicha entrevista. Este hecho después se
le pregunto a otras alumnas de otros centros y se encontraban total mente de acuerdo con que pasaba esto.
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Un aspecto importante que caracteriza a este tipo de centros es sin duda, €l
absentismo que existe. En latabla 2 podemos ver el nimero de alumnos matriculados en
los distintos centros investigados junto con el nimero real de alumnos que asistian con
asiduidad a los centros. Ademas, de entre estos Ultimos, tampoco fue posible hacer la
toma de datos a todos porque faltaron algunos dias esporéadicamente, justo cuando se

hizo latoma de datos. Estos nimeros corresponden al curso académico 2002/03.

3.4.2. Descripcién detallada de los centros por poblaciones

A continuacién pasamos a describir muy someramente las caracteristicas
principales de cada una de las poblaciones donde se ha llevado a cabo la investigacion
por orden segin el nimero de habitantes asi como las de los distintos centros que se han
visitado:

3.4.2.1. Ubeda: es la poblacion de la comarca de La Loma més importante a
todos los niveles. En ella estan censados 32.764 personas que disfrutan de un término
municipal de 400 kilémetros cuadrados. La mayoria de ellos residen en la ciudad y tan
solo aproximadamente un millar estan repartidos en otras localizaciones como la aldea
de Santa Eulalia, Solana de Torraba, Veracruz, San Miguel, EI Donadio, San
Bartoloméy Olvera.

Se trata de la poblacién cabeza de la comarca y es el centro administrativo,
sanitario y comercial de todaLalLoma.

En cuanto a la economia de la ciudad, decir que es bésicamente agraria, ya que
todo su término es cultivable y como todas las poblaciones del estudio, se cultiva casi de
forma exclusiva el olivar. Esta actividad principal se completa con algo de ganaderia,
sector servicios y administraciones publicas, junto con algunas industrias de otros
sectores. Ultimamente, el sector turistico ha adquirido una gran importancia en la ciudad
debido sobre todo a una explotacion de su potencial arquitecténico renacentista'y dentro
del auge que esta teniendo el turismo rural y de interior. Este hecho se ve acrecentado
por la declaracion como “Patrimonio de la Humanidad” junto con Baeza mencionada
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més arriba. Ademas, afiadir que al ser el centro de la comarca, el comercio en esta
ciudad es de gran importancia y genera un buen nimero de puestos de trabajo siendo
pilar importante de la economia de la ciudad™.

Los alumnos del centro de adultos proceden en su mayoria del sector agricola o
ganadero que es el que tradicionalmente ha tenido mayor porcentaje de analfabetismo y
neolectores y fundamentalmente de barrios mas humildes de la ciudad. Precisamente en
estos barrios es donde estan ubicados aquellos para facilitar el acceso de los alumnos.

Este es €l Unico caso, de los centros estudiados (junto con Lupion pero por
causas muy distintas que después comentaremos), que se haya dividido en dos secciones
debido al tamafio de la poblacion y al alto nimero de habitantes. Asi, hay un centro en
la zona Nordeste y otro en la Sudoeste para facilitar la asistencia de los alumnos a las
clases del centro, sobre todo teniendo en cuenta la edad de estos alumnos y los
problemas locomotores que pueden tener algunos de ellos. Estas dos secciones del
centro se encuentran ubicadas una en un aula del Colegio Publico “Virgen de
Guadalupe” que imparte las etapas de Infantil y Primariay la otra en un edificio de usos
multiples del Ayuntamiento de la ciudad dedicado ademés a exdmenes para la obtencion
del carné de conducir y para otros usos culturaes. EI compartir edificio con otras
actividades va a ser algo comun en los distintos centros estudiados de la comarca de La

Loma.

En ambos casos, €l ambiente que se ha podido detectar es muy familiar ya que
los alumnos, o mejor dicho, las alumnas, ven las clases como una reunion de amigas y
amigos en las que ademas aprenden algo. Con el maestro, el trato es absolutamente
idéntico, una relacién de amigo mas que de maestro — alumno. Hay que decir que en

todos los casos, € maestro o0 maestra es siempre bastante mas joven que los alumnos por

3 Aproximadamente un 60% de la poblacién se encuentra vinculada al sector servicios, un 14% a la
agricultura, otro 15% alaindustriay un 10% a la construccién. Sin embargo, la economia delaciudad se
encuentra igualmente vinculada a la agricultura, puesto que en la mayoria de las personas que acceden a
los servicios ubetenses son habitantes de los pueblos de la comarcay de las comarcas cercanas. Por eso,
la economia delaciudad seligaalaagriculturay méas concretamente d olivar.
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lo que se tiende a perder formalismos por parte de todos™. Esto se corrobora en el
centro cuando hay algin cumpleafios u onomastica de alguno de €ellos y llevan dulces,

pastas, café, etc., paratomarselo alli, cosa que sucede a menudo™.

Este centro, a igua que la mayoria de los estudiados™, dispone de espacio
suficiente para impartir las clases pero no goza de todos los recursos deseables. Esto
hace que el maestro tenga que seguir una metodologia muy condicionada por los

recursos de los que dispone y por su escasa financiacion.

En este centro hay un total de cuatro profesores para atender atodo e alumnado.
Hay que decir que también atienden en algunas ocasiones algun grupo matinal siempre
gue se demande por un nimero minimo de alumnos. Se trata de mujeres, amas de casa,
normalmente jévenes, que sdlo pueden acudir al centro por las mafianas cuando estan

los nifios en el colegio.

Al igual que en la mayoria de los centros, la metodologia que se sigue es
conductista en la que el maestro hace de transmisor de conocimientos bésicos teniendo
muy en cuenta las caracteristicas tan peculiares que tienen este tipo de alumnos.
Ademas, en algunos momentos se hacen actividades mas orientadas hacia el
constructivismo en las que participan activamente los alumnos, como por gjemplo la
organizacion de una exposicion, de una excursion, murales sobre algun tema en
concreto que ellos mismos deciden, elaboracién de producciones para mandar a algunos
concursos educativos, campafias sobre concienciacion en medio ambiente o la
coeducacion de la mujer, etc.

14 Sin embargo, hay que decir que a igual que & maestro répidamente pierde e formalismo con sus
alumnos y les habla de forma amigable y coloquial, se ha detectado por parte del autor de esta
investigacion que en € caso de los alumnaos no sucede esto sino que siguen manteniendo, aunque exista
esa diferencia de edad, € trato de usted hacia su maestro aunque sigue siendo igual de familiar.

1> Comentario del maestro y observacion propia.

16 Podemos hacer la exclusion del centro de Canena que si esta bien equipado y del centro de Torreperogil
gue cuenta con bastantes recursos.
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3.4.2.2. Baeza: setrata del segundo nicleo en importancia de la comarca de La
Loma en cuanto a nimero de habitantes. Asi mismo es cabeza de partido administrativo
al igual que Ubeda, aunque depende de esta Ultima para algunos servicios como por

gjemplo la sanidad.

Practicamente la totalidad de su término territorial (194,47 Kkilébmetros
cuadrados) es cultivable y productivo sin existir extensiones de terreno rocoso y de
dificil accesibilidad. También casi en su totaidad, exceptuando pequefias extensiones de
terreno ocupadas por huertos tradicionales, esta ocupado por el cultivo del olivar. Este

es un hecho que se va arepetir en todas las poblaciones donde se ha realizado €l estudio.

Su poblacién reside basicamente en la ciudad, y la que no lo hace es porque
reside en la zona residencial aneja de La Yedra, Puente del Obispo y Las Escuelas. En
Baeza existe, en lo que a nucleo poblacional se refiere, con cierta claridad, una
diferenciacion socio-econémica por barrios. Recordar que junto con Ubeda, el sector
turistico de la ciudad ha aumentado considerablemente por las mismas razones

mencionadas anteriormente.

Esto también se va a ver en el centro de adultos, donde los alumnos son en su
mayoria de clase social media 0 media — baja, fundamentalmente mujeres y cuyos
maridos, o incluso ellas mismas, se dedican a la agricultura. Por tanto provienen de

familias con alto grado de analfabetismo y neolectores.

El centro en este caso, a igual que en el anterior descrito, se encuentra en un
edificio cultural del Ayuntamiento que se utiliza para usos multiples y que esta en una
de las calles principales de la ciudad, casi en el centro de la misma. Una vez més se
tiende a asociar a la educacion de adultos como un entretenimiento cultural en vez de
como una verdadera educacion. Junto a Centro de Adultos hay un aula de conferencias
y la Academia de M Usica donde ensaya |la Banda del municipio y donde se dan clases de
musica. En este caso también se disponen de espacios suficientes para impartir las
clases pero el material disponible deja mucho que desear recurriendo en la mayoria de
los casos a material propio de los maestros para realizar alguna actividad distinta a las
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normales de transmision de conocimientos. La metodologia que se sigue es muy
parecida a la de Ubeda. En este centro, € ambiente que se respira es también muy
familiar y agradable, lo que contribuye en gran medida a que los alumnos estén
relajados y pierdan el miedo al ridiculo®’. En el centro hay dos profesores para todo el
alumnado.

3.4.2.3. Torreperoqgil: En nimero de habitantes, sigue en importancia a Baeza,
aungue con un término municipal de 91,22 kilémetros cuadrados, menos extenso que
otras poblaciones de la comarca con un nimero de habitantes menor. Este término posee
una orografia casi en su totalidad de suaves lomas y esta dedicado al olivo en su
mayoria, siendo este cultivo su base econdmica. Junto a olivar existe también el cultivo
del vifiedo y del almendro, asi como algo de cereal.

Al igual que en toda la comarca sus habitantes se concentran en el ntcleo urbano
principal y son muy pocos los que habitan de forma constante en el campo. El nivel
socio-econdémico de las gentes de este pueblo es medio.

Al centro de adultos acuden como en los demas de la zona principalmente
mujeres y con edades comprendidas entre 60 a 65 afios y, como en casi todos los
pueblos, la gran mayoria una vez mas de renta econdmica media o media— baja.

Se trata de un centro de adultos con dos aulas y dos maestros, cada uno de ellos,
como en todos los demés centros, tienen dos grupos de alumnos. Algunos afios, debido
al ato nimero de matriculaciones a las que se llega, existe un tercer maestro que
comparte en ocasiones, segun la necesidad, con Sabiote. El ambiente una vez més en el
centro es familiar y muy agradable. En él, las personas que acuden estédn realmente a
gusto™®. En cuanto a su ubicacién, es un edificio dedicado exclusivamente a la
educacion de adultos con sus aulas, un despacho que hace las veces de sala de
profesores y un aula més grande para las actividades paralelas a las propias de

' En la entrevista para la deteccion de las ideas previas, una alumna de este centro comenté que no les
daba verglienzair a esta escuela porque aqui todas estan igual y por eso no se rien los unos de las otros.

18 Observacion directa de investigador de esta tesis y comentarios realizados por 1os alumnos a los que se
les hizo la entrevista de deteccidn de ideas previas.
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aprendizaje, como son las manualidades o los distintos talleres que se realizan, como
por ejemplo de pintura, cerdmica, etc. Este tipo de actividades estén incluidas
précticamente en todos los centros como atractivo para incorporar alumnos. Asimismo
también cumplen su funcion educativa.

Por lo dicho anteriormente, de espacio como todos los centros, esté bien, de
material educativo no hay todo lo que se desearia, pero es uno de los centros que quizas
mejor equipado esté de los pertenecientes a la comarca de La Loma. La metodologia de
trabajo de los maestros es la misma de los centros descritos con anterioridad, aunque

€0 si, se hallan muy preocupados por ofrecer actividades nuevas a sus alumnos.

3.4.2.4. Sabiote: es el cuarto nlcleo en importancia en cuanto a nimero de
habitantes se refiere. Dispone de un término municipal de 112,52 kilometros cuadrados,
précticamente en su totalidad cultivados de olivar. Solamente hay algunos pequefios
trozos de tierra dedicados a cereal y algunos huertos tradicionales bordeando el
perimetro del casco urbano. Asi mismo, en lo que a la base econdémica de la zona se
refiere, se completa con alguna que otra empresa de tipo familiar y en la mayoria de los

casos relacionadas con el olivar y el sector servicios.

Al igual que en otras poblaciones de la zona, alin quedan familias que viven en
los cortijos del término, aunque son un porcentaje muy bajo de la poblacion. El nivel
socio-econdmico de los habitantes es medio, en su gran mayoria. En esta villa se ha
notado mucho el fendbmeno migratorio, al igual que en otros muchos nacleos de
poblacion, por lo que se ha producido un envejecimiento de la misma, quizas motivado
en parte por la gran cercania a Ubeda (apenas 7 kilometros) que hace que la gente fije su
residencia en esta ciudad més grande, alejandose un poco de los pequefios pueblos que
no ofrecen ciertos servicios. Sin embargo, esta cercania también ha tenido una
repercusion positiva en un sector, €l turistico ya que hace que se beneficie del auge del
turismo que llegaa Ubeda y Baeza aumentando el niimero de visitantes que se acercan a
conocer lavillay su legado arquitectonico.
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Este hecho hace que en el centro de adultos que existe en la localidad, la media
de edad sea de mas de 60 afios y, al igual que en los demas, casi el 100% de los alumnos

que acuden a él son mujeres.

Se encuentra situado en el centro de la poblacion y goza de edificio propio, con
dos aulas y dos maestras que, en este caso, cada una de ellas atiende a un grupo. En
ocasiones, existe un tercer grupo gue atiende un maestro del centro de Torreperogil,
pero ha ocurrido en contadas ocasiones. Junto a este pequefio edificio, el centro tiene
otra peguefia casa enfrente que sirve como lugar de los talleres que se realizan con los
alumnos, fundamentalmente de manualidades. Por tanto es un centro amplio. Desde el
punto de vista de materiales esta algo necesitado debido a la escasa subvencion con la
gue cuentan este tipo de centros, tanto por parte de la Consejeria de Educacién como
por parte del Ayuntamiento'. De igual manera, las instalaciones son algo viejas y
necesitan una reparacion en serio. El ambiente que se respira en este centro es realmente
bueno y amigable, con grupos muy cohesionados y que incluso se deciden a participar
en diversos actos de la vida cultural de la villa como son exposiciones de sus trabajos,
concursos gastronémicos y de tradiciones, comidas de convivencia con motivo de
alguna celebracion, etc. En cuanto a la metodologia de trabajo de la maestra, sigue la
linea del resto de centros de La Loma®.

3.4.2.5. Rus: es € quinto pueblo de la comarca en importancia segun el nimero
de habitantes. Sin embargo, su término municipal no es demasiado grande, en parte
debido a la gran cercania de su vecina Canena. Tiene 48,03 kilémetros cuadrados. Al
igual que los demés pueblos de la comarca, el paisaje es de lomas redondeadas cubiertas
de olivos fundamentalmente, junto con algun pedazo de cereal y algin que otro huerto
tradicional de cultivo familiar.

19 Observacion del investigador corroborada por la maestra. Como sabemos, en este tipo de centros, la
responsabilidad econémica corre a cargo por una parte de la Consgeria de Educacion y Cienciay por otra
dd Ayuntamiento de la localidad. Esto hace que en ocasiones no estén bien definidas las competencias
de cada organismo y a final ninguno se haga cargo de ciertos gastos.

% Hay que decir que el hecho de que todos los maestros de Educacion de Adultos de la comarca de La
Loma sigan una misma metodologia es algo normal fruto de las reuniones de trabajo que tienen cada
cierto tiempo y en las que se hace una verdadera coordinaci én.
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En Rus, al igual que en los demés pueblos, el gran porcentaje de habitantes vive
en el pueblo, a excepcibn de una pedania denominada “El Marmol” que tiene
aproximadamente unos 400 habitantes. Es el Unico caso, junto con Canena (quizas por
su cercania ya que tan solo hay 1 kildmetro de separacion entre uno y otro y por tanto la
evolucion es muy parecida, actuando préacticamente como un nulcleo en su conjunto)
cuya poblacion ha aumentado en los Ultimos diez afios. Esto puede deberse en gran
medida a que en estas dos poblaciones se ha optado ademas de por la agricultura por
otro tipo de industrias, como por gjemplo latextil, que ha hecho que los jévenes de estas
poblaciones no tengan que emigrar tanto como en otras localidades de menor tamario de
la zona que les rodea. Esto ha llevado al pueblo a tener un indice de envejecimiento de
la poblaciéon menor que otras poblaciones de esta comarca.

El centro de adultos recibe alumnos con las mismas caracteristicas de los demés
y s6lo de Rus. No hay nadie de la pedania. Es un centro muy pequefio y con pocos
alumnos. Hemos de tener en cuenta que el pueblo en si es peguefio y como hemos dicho
ya en este trabajo, €l indice de personas mayores es menor que en otros pueblos. Este
tiene un solo maestro con dos grupos de alumnos. Asimismo el ambiente es igual de
cordial y familiar que en el resto de poblaciones. Igualmente la metodologia sigue la
linea de los demas. La ubicacion del centro en este caso es la calle principal del pueblo,
casi en el centro del mismo, lo que facilita su acceso a toda la poblacion sin muchos
problemas. En lo que se refiere a instalaciones y recursos didacticos tiene exactamente
el mismo problema que los demés, poco dinero y por tanto poco material para la
consecucion de los objetivos.

3.4.2.6._bros:. Ocupa el sexto puesto en nimero de habitantes dentro la comarca
de La Loma a la que pertenece. Su término municipal, de 55,74 kildmetros cuadrados,
esta ocupado también por olivar pero destacando el verdor de sus huertas que
actualmente, son de las pocas que quedan en la provincia tan grandes. Es uno de los
ultimos pueblos que conservan este cultivo y no lo han quitado para ocuparlo con olivar,
conservando el cultivo tradicional y practicamente sin mecanizar, orientadas casi en su
totalidad hacia el consumo familiar, por lo que son muy variadas en los productos que

en ellas se cultivan.
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Se trata de un pueblo cuyos habitantes estdn concentrados en el nlcleo urbano y,
al contrario de otros de la misma comarca, su poblacion no esta tan envejecida, ya que
de todas, solamente unas 500 personas son jubiladas o pensionistas.

Ademas, la base econdémica de la zona se reparte por igual entre la agricultura, la

industriay el sector servicios.

Quizas por esto, en el centro de adultos los alumnos tienen algo menos de edad y
se percibe un nivel socio-econdmico més elevado. Se encuentra situado a la entrada del
pueblo en una zona nueva de expansion pero a la vez muy bien comunicada y de f&cil
acceso. En el edificio estan otra serie de entidades donde se realizan muy diversas
actividades, desde la biblioteca municipal hasta el hogar del jubilado. Hay una sola
maestra con los alumnos distribuidos en dos grupos, una vez mas el ambiente es muy
familiar y muy relgjado. En lo que a espacios se refiere, tienen suficiente. No ocurre lo
mismo con los materiales y recursos didacticos de los que no hay gran cantidad. La
metodologia no difiere sustancialmente del resto de centros de la comarca®. No existe
constancia por nuestra parte de otra serie de actividades fuera o dentro del aula que se

realicen en el centro aparte de las puramente académicas.

3.4.2.7. Begijar: En nimero de habitantes es el séptimo pueblo de la comarca de
“LaLoma’ y ocupa un término municipal de 42,10 kilébmetros cuadrados caracterizado
por un relieve alomado suave, igual que los demas pueblos de la zona. Este término esta
ocupado también mayoritariamente por olivar aunque goza de una gran vega hacia el
Guadalquivir que esté cultivada de remolacha y algodon.

Su poblacion se encuentra en su totalidad en un nidcleo urbano de aspecto
tradicional. Ademés del olivar también tienen como base de su economia ganado

vacuno e industrias carnicas.

2! Durante todo & tiempo que ha durado € trabajo de campo de la investigacion reslizada se ha podido
observar en todo momento que las metodol ogias que usan los maestros de Educacion de Adultos son més
0 menos tradicionales aunque con ligeras pinceladas innovadoras. Este hecho es comentado por algunos
maestros diciendo que las caracteristicas de las alumnaos que tienen no dan pie a otra cosa.
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La poblacion tiene una tendencia en los Ultimos afios a ser relativamente joven
seguin el dltimo censo, aunque hay también una gran emigracion, cosa que no se refleja
en el alumnado que acude al centro de educacion de adultos, ya que, como en otros
pueblos de la zona, la poblacion que lo hace a este tipo de centros es mayor,
normalmente mujer, jubilada y de profesion “sus labores’, lo que concuerda, a igual
gue en los demas centros, con el sector donde se localiza el mayor indice de
analfabetismo.

El centro de educacion de adultos se encuentra situado en una zona intermedia
entre el centro del pueblo y la salida hacia Jaén. Es de muy fécil acceso. Consta de un
aula y una maestra con dos grupos de alumnos. Igual que en otros casos, €l edificio lo
dedica el ayuntamiento a otras actividades. En cuanto a ambiente, recursos y materiales
se repite el mismo esquema problemético de los demés centros.

3.4.2.8. Torreblascopedro: En nimero de habitantes es el octavo de la comarca.

Su término municipal ocupa un extremo de lo que eslacomarcade “LalLoma’, estando
muy cerca de Linares. Esta cercania hace que aunque pertenezca a “La Loma’,
précticamente para todo dependa de Linares, tanto administrativa, econdémica, educativa
y socialmente. Por estos motivos, normalmente no se considera parte de la comarca a
efectos reales. Por ello y por otras circunstancias internas del centro, no ha sido posible
realizar el muestreo en dicho centro de adultos, aunque si se ha tenido contacto con la
maestra.

Mediante la entrevista con esta Ultima se corrobord que las caracteristicas,
motivacion, nivel socio-econdémico, etc. de los alumnos que acuden a dicho centro
corresponden con el alumno tipo de los deméas centros de la comarca, por lo que
creemos que las conclusiones que se han extraido de los demés centros se pueden

extrapolar también a éste sin ningln lugar a dudas.

El término municipal, de 60 kilometros cuadrado, esta cultivado en su mayoria

por olivar y algun porcentgje de vega para huertos y otros cultivos. Su gente esta
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basicamente en el pueblo, aunque hay una pequefa parte de habitantes que esta en una

aldea cercana, Campillo del Rio, muy prospera en los Ultimos afios.

El centro esd ubicado en un edificio de usos multiples que tiene el
Ayuntamiento en pleno centro urbano. El centro de educacion de adultos tiene una
planta entera para €l con dos aulas, aunque sblo hay una maestra debido a que no hay
suficientes matriculaciones como para una segunda. Esta tiene dos turnos de alumnos.
Se repite el ambiente familiar agradable de este tipo de centros. Asimismo se repiten los
problemas de recursos y materiales didécticos, asi como la forma de trabajar con el

alumnado en cuestion.

3.4.29. Canena: En cuanto a numero de habitantes se refiere, sigue en
importancia a Torreblascopedro. Su término municipal ocupa tan solo 15 kilémetros
cuadrados de los que 13,61 son de suelo rastico y el resto urbano. El paisaje es el tipico
alomado suave de toda la comarca a la que pertenece. Igualmente, como en otros

términos municipales de la zona se cultiva basica y mayoritariamente olivar.

Su poblacion, que se encuentra agrupada en un solo ndcleo, es relativamente
joven, como le ocurre a la vecina Rus y segun los datos, con una estabilidad laboral
superior a lo habitual en municipios jiennenses de tipo rural, con un gran porcentaje de
poblacion (dos terceras partes) dedicada a otras actividades que no sean el olivar como
por gemplo, la industria textil, rasgo que comparte con su vecina como ya hemos
comentado antes.

En el centro de adultos también se reflejan las peculiaridades de este pueblo pues
es uno de los que més actividades (ambientales y de todo tipo) organizan fuera de las
clases normales del centro. Ademas, en cuanto al nimero de alumnos que acuden a este
centro, es superior alatendencia normal. Igualmente, es el centro con mayor nimero de
hombres?. Tanto los alumnos como la maestra son personas muy activas y con grandes

inquietudes por todo aquello que le haga sentirse mejor y aprender. Por tanto, podemos

%2 De todos los varones que han sido objeto de estudio, 23 en total, 8 son de este centro y € resto se
reparten entre los deméas arazon de 1,2 6 3 en cada uno.
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hablar de un centro que se aparta un poco de la linea metodoldgica general que siguen
los demés centros, eso si, sin perder las directrices comunes. Ademés es un centro que
realiza muchas actividades fuera del aula como paseos, excursiones de todo tipo, viajes
de estudios, etc. El ambiente es tremendamente cordial y agradable® lo que hace que las
personas que estéan alli tengan ilusién por aprender. Como los demés centros también
tiene sus talleres de manualidades, fotografia, expresion corporal, educacion fisica de
mantenimiento, etc. ESo hace que cada vez haya méas personas que asisten y que exista
una mayor ilusion por ir a centro, ya que alli se divierten, aprenden y sobre todo, se
distraen.

Este centro esta ubicado, como los demés, en un edificio que hace las veces
también de guarderia y de biblioteca junto con otros usos que el Ayuntamiento le da,
pero goza de una buena independencia. En cuanto a recursos materiales esta bien dotado
y los espacios estén en perfecto estado, aspecto este no muy normal en este tipo de
centros. Este edificio se encuentra en la zona antigua de la poblacién, pero de no
demasiado dificil acceso para el alumnado.

3.4.2.10. Lupidn: Es € nucleo de poblacién més pequefio de la comarcade “La
Loma’. Tiene un término municipal de 24,3 kilébmetros cuadrados con una topografia
tipica de la zona, de lomas redondeadas. Al igual que las deméas poblaciones, tiene la
base de su economia en el olivar, aunque se pueden ver algunas huertas de cuidado y

servicio familiar.

Su poblacién, no demasiado envejecida, se encuentra dividida en un gran nucleo
urbano que es Lupion y otro nlcleo més pequefio que tiene un tercio de los habitantes
totales de la poblacion [lamado Guadalimar y que también goza de un centro de adultos.
Por lo tanto, en este caso, dentro de la misma poblacion y siendo ésta tan pequefia, la
demanda ha hecho que exista un turno en Guadalimar, a donde se desplaza la misma
maestra de Lupidn. Esto es una muestra de las grandes ganas de aprender y de
escolarizarse que tienen las gentes de esta zona.

23 Observacion personal del propio investigador de esta tesis.
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En esta poblacion®®, el centro esta situado précticamente a las afueras y como en
casi todos los demas pueblos, comparte espacios con otras actividades culturales y de
recreo subvencionadas por e Ayuntamiento. En cuanto espacios esta bien dotado pero
necesitan algunas reparaciones. El material y los recursos didacticos son muy escasos.
La metodologia, como en los demés centros. El ambiente una vez més se repite siendo
uno de los mejores logros de este tipo de centros porque ayuda mucho psicolégicamente
alos alumnos que acuden a ellos y por tanto cumplen una buena labor social.

3.5.MUESTRA ESTUDIADA.

En esta comarca, son muchas las personas cuya infancia se desarroll6 cuando la
ensefianza no era ni obligatoria ni generalizada, por lo que el grado de analfabetismo es
muy grande y existe una gran parte de la poblacién que no ha tenido la oportunidad de
recibir una educacion escolar, con las consiguientes desventajas y dificultades que esto
les ha traido para acceder al mercado laboral respecto a las personas que si la han
recibido. Egta situacion se agrava mucho més en el sector femenino, ya que se estima
gue alrededor de tres de cada cuatro personas en esta situacion son mujeres (Contreras
et al., 1992). Esto se debe en gran medida a la diferenciacion de roles que se ha seguido
alo largo de los afios, lo que ha hecho que la mujer quede relegada casi exclusivamente
alastareas del hogar y al cuidado de los hijos.

Esta situacion se haintentado paliar a partir del afio 1990, en que durante el Afio
Internacional de la Alfabetizacion, se producen dos hechos fundamentales. la
Declaracién Mundial sobre Educacién para Todos® y la aprobacién en Espafia de la
Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo en Octubre. Ambos textos

reconocen:

* En esta poblacion, € unico centro estudiado ha sido @ de Lupién propiamente dicho ya que en
Guadaimar es |la misma maestrala que va. Ademés sdlo se ha utilizado para @ cuestionario de deteccion
de ideas previas y dla misna se ofrecio para redizarlo. Este centro, junto con e de Begijar,
Torreblascopedro, Rus e Ibros, por razones que se explicaran en € apartado de metodologia no han
formado parte de laintervencion posterior aestatomainicia de datos.

% Esta declaracion se firma durante la Conferencia de Jomtien, Tailandia en & mes de marzo de ese
mismo afio.
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Que € analfabetismo debe ser abordado desde una perspectiva preventiva y
adoptando medias para su reduccion o eliminacion, teniendo en cuenta que afecta
de modo especial a determinados grupos de poblacion enfrentados a situaciones
que dificultan su insercién en la vida activay en la sociedad en general. Este es €l
caso en que se encuentran las mujeres adultas, tanto a nivel mundial como en
nuestro pais, donde tres de cada cuatro personas en situacion de analfabetismo
absoluto son mujeres (73% del total)®.

Por tanto, a partir de esta fecha se intenta dar un impulso, pero como vemos en
nuestros datos, la situacion no ha cambiado mucho, al menos en la zona y centros que
nosotros hemos estudiado ya que los alumnos de estos centros siguen siendo personas

gue nacieron en la época anteriormente descrita.

Esto puede justificar en parte, junto con otras cuestiones, los datos que se
pueden ver en latabla 2 y es el hecho constatado de que las personas que acuden a los
distintos centros de adultos de la zona estudiada, son en su gran mayoria mujeres
(suponen el 88.3 % del total, frente al 11.7 % de hombres) La variacion que existe de
unos centros a otros en cuanto al porcentaje de mujeres y hombres se debe a una labor
de concienciacién muy dura de los propios maestros que hay en los centros, los cuales,
ademas de tratar de enseflar a estos aumnos, se dedican también a intentar que
sobrevivan los centros y a trabajar la igualdad de sexos, aunque eso si, unos mas que
otrosy también con distinto nivel de éxito.?’

Entre los centros que han sido estudiados en esta tesis, hay que destacar el caso
de Canena que es €l que tiene mas alto el porcentagje de alumnos de sexo masculino. Sin
embargo en centros més grandes como los de Ubeda y Baeza, el porcentaje es menor, lo
gue demuestra que ciertas ideas antiguas son las mismas y estan igual de arraigadas

independientemente del tamafio de la poblacion. Nos referimos a la idea de que a cierta

% Extraidade AA.VV. (1992).

2" Hay que hacer notar que aunque haya maestros y maestras que se preocupan méas por este tema, al final,
lasideasiniciales y los prguicios suelen ganar en poblaciones de pequefio tamafio como éstas en las que
se hahecho € estudio. Asi, d porcentaje entre mujeres y hombres varia algo de unos centros a otros, pero
no demasiado. Tan sdlo hay un centro que destaca en € ndmero de hombres que acuden que es € centro
de Canena
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edad, la escuela es para las mujeres y no para los hombres, a los que les da verglienza ir
aestos centros’,

Ademas, la media de edad en todos los centros ronda los 60 afios (concretamente
59.05 afios) o incluso mas en algunos sitios (véase tabla 3).

Esto nos lleva a corroborar lo que ya habiamos comprobado personalmente en
los centros cuando se hicieron los muestreos sobre las personas que realmente acuden a
estetipo de ensefianzas y que ya hemos comentado antes.

El alumno tipo es una mujer, de unos sesenta afos, que lleva entre tres y cuatro
acudiendo a centro. Normalmente son mujeres muy activas pero que en algin
momento, por las razones que sean y que pueden ser de muy diversa indole, han tenido
problemas de &nimo, no en su totalidad pero si hay en un alto porcentaje, debido a la
sensacion de que ya no sirven para nada y en estos centros vuelven a encontrar una

ilusién por hacer algo y distraer su mente.

Se trata de personas que en su mayoria ya no tienen hijos a los que cuidar, con
maridos jubilados o viudas y sus responsabilidades son menores. Eso si, la mayoria de
ellas dedican una parte del dia al cuidado de los nietos por lo que cobra gran
importancia lo que estas personas aprendan pues serdn las transmisoras de los

conocimientos que adquieran a los nifios pequefios que cuidan.

En el campo de la educacion ambiental, la modificacion de conductas y actitudes
negativas por otras mas positivas y respetuosas va a ser de una gran importancia ya que
serviran estos adultos de modelos a sus nietos” (Gervilla, 1989: 6). Este mismo hecho
también se puede deducir de un texto de Gimeno (1997):

28 Comentarios de las dumnas durante la entrevistainicial parala deteccion de los conocimientos previos.
» Edta idea la apuntaba en 1989, durante la celebracion de las Jornadas Nacionales de Escudas
Universitarias de Formacion dd Profesorado de EGB., d profesor John Coe, Director de Educacion
Primaria en € Instituto de Educacion de la Universidad de Londres, cuya conferencia se centr6 en la
formacion del adulto que ha de educar al nifio.
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Y no sélo se puede hablar de una cultura a nivel antropolgico que se expresa en
préacticas educativas referidas al trato entre personas o la direccién que los adultos

gjercen sobrelos jévenes.

Asi mismo, son personas que practicamente es la primera oportunidad que tienen
de “ir a la escuela’, como dicen ellas mismas, ya que son de la clase trabajadora
agricola fundamentalmente y la mayoria de ellas no han tenido acceso en su nifiez y
juventud a la educacion. Por eso les motiva alin més el poder hacer algo que en su dia
no pudieron por tener que trabajar desde muy pequefios debido a la situacion social de
la época. Estamos hablando de personas que nacieron y pasaron su infancia en la post-
guerracivil espafnolay de la clase trabajadora, normalmente pobre y con pocos recursos,
por lo que no habia tiempo de ir a la escuela, habia que trabajar desde muy pequefios.
Esto ultimo se une al hecho de vivir en zonas rurales donde el analfabetismo era mucho
més acentuado que en las grandes ciudades por la falta de mas medios econdmicos.

Ademas, a esta edad se acaba de salir por lo general (aproximadamente en la
década de los 50) de un estado fisioldgico producido por un fenémeno biolégico en la
mujer que hace que esta situacion de poca actividad se agrave y se convierta en algunas
ocasiones un verdadero problema mental, dicho estado no es otro que la menopausia.
Este problema Ileva normalmente implicita una depresién en la mujer, en un gran
porcentaje de casos asociado a dolores dseos por reumas, artritis, artrosis, 0steoporosis,
etc., que suelen aparecer a esta edad, algunos de ellos asociados a los cambios
hormonales que se producen en sus organismos.

Segln los maestros encuestados y |os propios alumnos, los centros de adultos se
convierten en una terapia para estas personas que vuelven a recuperar la ilusion por
algo, cosa que muchas de ellas habian perdido y les sirve para olvidar durante algin
tiempo (de 2 a4 horas si contamos el tiempo que dedican a arreglarse y caminar hasta el
centro) sus problemas de salud, mejorando muchas de estas personas sus dolencias
descendiendo la necesidad de medicacion en muchos casos. Por eso, durante las

entrevistas, piden que estos centros no desaparezcan nunca. En las palabras de una
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alumna del centro de Ubeda pronunciadas durante la entrevista se puede detectar el

papel adicional que hacen estos centros.

Nos sirve de tratamiento psicol 6gico contra la depresion en muchas de nosotras.
En vez de tomarnos una pastilla, nos venimos aqui y echamos €l rato. Asi se nos

olvidan muchas cosas.

Esto hace que los alumnos que acuden a estos centros estén ilusionados por ir a
aprender y eso se demuestra en la gran variedad de actividades que hay en los centros,
sirviendo éstos como dinamizadores de estos grupos de personas. Las actividades
pueden ser desde una excursion, una merienda, ir a un teatro, organizar unas jornadas
sobre el medio ambiente o cualquier otro tema de interés en ese momento, hasta editar
una revista como por giemplo la del centro de Canena llamada “Un Ratico de Escueld’,
escrita por los mismos alumnos y con colaboraciones ajenas gque ellos mismos buscan y
en cuya edicion estén tremendamente implicados. En ella podemos leer por gjemplo
reflexiones de las alumnas, como por ejemplo una de Antonia Ortega (2002):

Vengo a la escuela porque me gusta aprender. Os invito a que vengdis. jOs lo

pasaréis muy bien!
lo que deja entrever lagran ilusion con la que llegan a estos centros.

Estos alumnos son todos de Formacion Inicial de Base o neolectores que estan
en sus primeras fases de aprendizaje; Formacion de Base y de Planes Educativos de
Desarrollo Comunitario y Animacion Sociocultural, etapas que practicamente se
imparten en todos los centros en los que se ha hecho la investigacién, siempre y cuando
existan alumnos suficientes como para impartir €l nivel® y segin las posibilidades de
las que goce.

En cuanto ala Educacién Medioambiental (tema concreto que nos ocupa en esta

investigacion) y a los conocimientos que ellos tengan, ya se comprobara en los
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resultados, pero son personas con una gran sabiduria popular. Sin embargo, en muchas
ocasiones, cuando se les pregunta directamente por algo relacionado con la ciencia o
algo que no han oido nuncay que ellos creen gque son cosas de los que han estudiado,
responden que jQué van a saber ellos de esas cosas s ho han estudiado! y, por
supuesto, mucho menos cuando se les habla en términos técnicos de Medio Ambiente y

Ciencia.

Pero, no obstante, cuando se les pregunta con un lenguaje que ellos conocen y
gue usan cotidianamente se dan cuenta que tienen algo de conocimientos sobre ciertos
temas de los no eran conscientes®. Esto se debe a que toda esta terminologia moderna
no la comprenden, por eso es muy importante al hablar con ellos utilizar un lenguaje
muy adecuado a su nivel, cosa que ha de tenerse en cuenta en todos los niveles, desde la
Educacion Infantil ala Universitaria

Este tema fue escogido para redlizar la investigacion por dos motivos
principales, el primero de ellos porque la persona que ha hecho el trabajo es bidlogo y
muestra un especial interés hacia él. Considera que desarrollar un respeto hacia el medio
ambiente Ileva inevitablemente a un respeto hacia el prgjimo ya que es més fécil
respetar a una persona gue a otro ser vivo o inerte incluso. El segundo motivo es porque
dentro de las posibilidades que se le ofrecieron a los alumnos como temas preocupantes
gue ellos mismos dijeron durante las entrevistas iniciales, fue este e que a final
decidieron trabajar por ser un tema cercano a ellos y que realmente les preocupa pues
influye directamente sobre su calidad de vida 'y su bienestar.

En definitiva, con todo esto se ha pretendido contextualizar la zona donde se ha
realizado la investigacion, asi como sus gentes y sus caracteristicas, ya que entendemos

gue un estudio esimposible de entender si no hay un contexto dentro del que ubicarse.

% Datos tomados de la pagina web de la Junta de Andal ucia, concretamente de la pagina de la Consgjeria
de Educacién y Ciencia.

*! Hemos de decir que esto ocurre en todas las &eas y en todas las materias, no sdlo en educacion
ambiental. Nos referimos aqui a esta area porque es € tema principa de estatesis.
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Por todo lo expresado anteriormente y para conocer realmente lo que saben
nuestros alumnos, con los que se ha trabajado directamente, decidimos utilizar varios
métodos de muestreo, como se explicara en el capitulo de metodologia, como han sido,
ademas de los cuestionarios, las entrevistas personales y la observacion directa del autor
de esta tesis junto con la ayuda de los maestros y maestras de los distintos centros de
adultos estudiados. Asi pretendiamos llegar a un conocimiento lo més cercano posible a
la realidad y tener un punto de partida idéneo para realizar la actuacion, como asi ha
sido finalmente.

En la siguiente tabla mostramos las medias de edad de los alumnos sobre los que
se ha realizado la investigacion, junto con € porcentaje de hombre y mujeres en los
distintos centros.

Poblacion Alumnos Mediade Por centaje de Por centaje de
encuestados edad mujeres hombres

Ubeda 41 50 95 5
Baeza 24 57 96 4
Torreperogil 35 63 94 6
Sabiote 28 62 93 7
Rus 12 58 75 25
I bros 7 60 100 0
Begijar 14 61 86 14
Torreblascopedro 0 0 0 0
Canena 28 62 71 29
Lupion 13 60 85 15
Total 202 59 88 12

Tabla 4: Media de edad de los alumnos encuestados por centros y total y porcentaje de alumnos por
SEXOS.
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Metodologia de la investigacion

4.1. EL HECHO EDUCATIVO Y LA INVESTIGACION.

La educacién es entendida por nosotros como una préctica social muy compleja
en la que estédn implicados todos los miembros de una cultura con sus respectivas

influencias de unos a otros.

En este sentido, Gimeno (1997: 13-15) nos dice:

... las practicas educativas en cualquier sociedad no se pueden reducir a las
précticas escolares. Existen tres &mbitos bien definidos: las practicas educativas
como miembros de una cultura — précticas educativas extraescolares-. En otro
plano podemos también reconocer como préacticas educativas aquellas que se
destilan de la propia institucionalizacion del sistema educativo y de sus
organizaciones. Y ya concretando en € marco escolar, las préacticas a nivel de
centro y de aula. Estos tres ambitos no son independientes entre si, sino que se
interrelacionan mutuamente, de forma que podemos afirmar que los cambios que se

producen en uno de ellos af ectan invariablemente a los demés.

Asi, no podemos pensar en la educacion como una actividad tedrica sino que
hemos de definirla como una actividad préctica que “construimos’.

La educaciéon es una actividad comprometida, ta y como afirma Kemmis
(1996:17), la practica educativa es una forma de poder; una fuerza que actla tanto a
favor de la continuidad social como del cambio social que, aunque compartida con otros
y limitada por ellos, sigue estando, en gran medida, en manos de los profesores. En este
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sentido pensamos que los maestros de los centros de adultos tienen una gran labor a
realizar con este tipo de alumnado, desde €l punto de vista de la concienciacion social
hacia determinados temas entre los que se incluye por supuesto, la educacion ambiental
que tantos valores puede transmitir®.

Ademas, debemos tener en cuenta que lo que convierte una préactica en
“educativa’ es su dimensionalidad y no los resultados observables que persigue o los
medios utilizados (Blanca, 2006, en preparacion). En este mismo sentido hay muchos
autores que se decantan como Stenhouse (1993), Elliot (1993; 1994), Carr (1996),
Angulo (1989), Contreras (1997), Pérez (1998), reafirmando y profundizando la
dimension ética de toda actividad educativa en el sentido de que lo privativo de una
préctica que denominamos educativa es la consecucion de unos principios y valores, y

no la obtencién de unos resultados.

Asi mismo, en educacion ambiental concretamente también consideramos muy
importante la dimension ética, pues al fin y al cabo estamos hablando de modificacion
de valores, es decir, contenidos que hay que verlos desde un punto de vista éico como
aceptables por la sociedad que nos rodea. Para ello, previamente a los alumnos, seria
conveniente considerar la dimension ética de los programas de formacion de docentes
siempre como uno de los pilares de la coherencia entre la teoria y la préctica de la
educacién ambiental, que pueden hacer del que ensefia un verdadero educador (Novo,
1993: 102; Martin, 1997: 107-150).

Por tanto, y como dice Angulo (1989, 1991), la educacion debe ser un entorno
dindmico congtituido y construido por las transacciones y lo intercambios entre sujetos.
Asi seguimos la idea de Diaz (1993: 66) que nos dice que se regquieren métodos de
trabajo y formacidn més participativos, en los que lafinalidad Ultima sea la adquisicion
de una plena autonomia personal, tanto en el ambito cognitivo como en el afectivo y

! Hay que mencionar que en la mayoria de los planes de estudio de las distintas Diplomaturas de
Magisterio se trata la educacion de adultos meramente de forma residual ya que esta, en € megor de los
Casos COmo una asignatura optativa o de libre de configuracion, aungque en la mayoria de los afios no es
una asgnatura ofertada para e curso, solamente consta en una lista de posibles asignaturas a cursar, y en
otras ni siquiera se considera. En las universidades donde si aparece, |0 hace en otrastitulaciones distintas
a Magisterio como son Pedagogia, Psicopedagogia, Educador Social, etc.
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social, con la conciencia de que todos “cultos 0 no cultos’ estamos en formacién como
seres sociales al servicio de una comunidad. En nuestro caso, €l intercambio entre los
distintos alumnos es claro pues en definitiva lo que vamos buscando es que sean ellos
mismos los que posteriormente a la actuacion ensefien a aquellos comparieros que por
distintas razones no han podido asistir, aquello que han aprendido. Ademés, siguiendo
con este autor, estas transacciones han de estar mediadas por procesos reflexivos de
interpretacion de los participantes con el medio en el que se desenvuelve su actividad.
Junto a esto, estan reguladas por una dimension ética que caracterizan a las decisiones a
las que hay que hacer frente en las situaciones reales por la confluencia de intereses
fragmentarios, partidistas, contrapuestos y conflictivos de los participantes en la accion
préctica, del contexto escolar inmediato y de las influencias politicas e ideoldgicas en un
ambito més general. Ni que decir tiene que en larama de la educacion ambiental y sobre
todo en educacion de adultos, los intereses de cada alumno van a aparecer y por tanto

tendra que haber un didlogo parallegar a un acuerdo.

Asi, el contexto educativo queda definido como una construccién social donde
las personas, objetos, espacios, creaciones sociales y personales adquieren un sentido
peculiar, en virtud de coordenadas sociales, personales e histéricas que determinan su
configuracién (Pérez, 1996: 70). Los contextos en los que se produce la ensefianza son
inciertos, cambiantes y necesitados de continua interpretacion, por lo que se plantea
como apremiante la necesidad de decidir sobre la marcha, “in situ”, sobre el valor

educativo de las acciones.

Las decisiones curriculares y pedagdgicas tan solo se transforman en un asunto
complggo cuando los profesores valoran a sus aumnos como agentes

autodeterminantes de su propio aprendizaje (Elliot, 1993: 70).

Con todo esto, lo que estamos haciendo es alusion a un modelo de investigacion
gue difiere del modelo de ciencia y de investigacion cientifica positivista impuesto
histéricamente, frente a que defendemos que ha de ser de tal naturaleza que pueda
indagar la produccion e intercambio de significados en los contextos fisicos,
psicosociales y pedagdgicos que los condiciona y entender que el objetivo que la dirige

no es solamente la produccion de conocimiento sino el perfeccionamiento y la
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transformacion de los conocimientos, actitudes, creencias y comportamientos de los que
participan en ella (Pérez, 1996: 117). En este mismo sentido nos hacemos eco de lo
dicho por Elliot (1993) cuando expresa la idea de que una investigacion que no
“eduque’, esta abandonando su responsabilidad moral, puesto que esta desechando la
posibilidad de aprender los modos de cambio de la préctica conforme a los valores que
se consideran adecuados. En nuestro caso, o que tratamos con todo nuestro estudio es
demostrar que con la investigacion se puede “educar” provocando un cambio en
aquellos valores® que se consideran adecuados, que para nosotros, son los relacionados
con el respeto al Medio Ambiente en personas adultas.

La investigacion educativa permite explorar la realidad conflictiva de la accion
préctica, para que las situaciones que se plantean en los contextos educativos
caracterizados por la confluencia de interpretaciones, intereses, creencias, actitudes,
comportamientos y decisiones, permitan el desarrollo y aprendizaje critico de los
participantes. Con todo esto entendemos el hecho educativo como praxis en la que juega
un papel fundamental la reflexién y el juicio practico que conduce a una accién moral
concreta, por lo que € campo de la investigacion educativa debe dirigirse a los

problemas préacticos que conducen las actividades educativas.

Defendemos los contextos educativos no como fijos e inmutables sino, por €l
contrario, como mundos dinamicos y cambiantes como consecuencia de su carécter
inacabado y congtructivo en donde confluyen los modos de pensamiento,
comportamiento, interpretacion y decision de los individuos de un determinado grupo,
influenciados a su vez por la cultura institucional en la que se encuentran inmersos
(Pérez, 1998: 147). Por tanto, los hechos educativos no pueden entenderse solo
mediante la observacion de las acciones sino que pueden ser comprendidos por los
otros, interpretandolos y enmarcandolos en la historia, tradicion y en la ideologia. La
complejidad de la investigacion reside por tanto, en saber captar y acceder a los
contextos situacionales en los que se ponen en escena, interpretan e intercambian los

2 Caduto (1995: 17), y en & mismo sentido se definen Garcia y Nando (2000) aunque con algunas
matizaciones, reconoce ocho estrategias principales utilizadas en la ensefianza moral que son: “laissez
faire’, desarrollo mord, inculcacion, andlisis de valores, clarificacion de valores, aprendizaje basado en
actividades précticas, ensefianzaintegra y modificacion de conducta.
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significados en las précticas educativas. Esta vision promueve nuevas formas de
colaboracién entre investigadores y précticos (Elliot, 1994: 309) y la ampliacién de los

caminos, recursosy contextos de investigacion.

Ademés, lainvestigacion ha de estar contextualizada, es decir, debe atender alas
caracteristicas del entorno en donde tiene lugar, significando que toda institucién es una
sintesis de valores y comportamientos de todas las dimensiones de la sociedad, no solo
aquellas manifiestas sino también las méas profundas y ocultas (Fortes et al., 1998: 9),
pero transformadas y asumidas idiosincrasicamente en funcién de los miembros que la
componen Yy las situaciones, relaciones y normas que entre ellos se establezcan. Segln
esto, los centros de adultos como institucién, cobran una gran importancia més alla del
simple aprendizaje académico o de la simple instruccion ya que segun Fullan y
Hargreaves (1997: 61), el contexto de la ensefianza influye significativamente en los
tipos que se impongan y en los objetivos de perfeccionamiento que puedan establecerse

razonablemente.

Asi, desde esta perspectiva creemos que la escuela es una unidad de cambio,
para poder influir en la préctica educativa en las aulas (Simons, 1995: 221). Nuestro
estudio pretende dar a conocer la idea de que una experiencia de este tipo, como la que
sevaallevar acabo en los centros donde los distintos alumnos deben relacionarse unos
con otros y trabgjar formando pequefios grupos, va a influir en el proceso de
socializacion de los mismos llegando més alla del individualismo caracteristico de este
tipo de personas.

Por ultimo, mencionar que la investigacion educativa ha de permitir el desarrollo
y aprendizaje critico de los participantes, de sus interpretaciones, concepciones,
comportamientos, actitudes, juicios y decisiones. Esto supone abrir caminos hacia la
autonomia de los précticos, la dignificacion de su tarea y la ampliacion de su
intelectualidad, estatus y reconocimiento y capacidad de influencia (Blanca, 2006: en
preparacion). La aspiracion del desarrollo de valores educativos en los alumnos pasa

necesariamente por € despliegue de los valores en los docentes (Contreras, 1991: 66), la
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creacion de contextos en donde se presenten e intercambien en las précticas educativas

en el marco escolar, en las instituciones escolares y en los @mbitos extra— escolares.

Las consecuencias que se derivan de todo lo anteriormente expuesto en cuanto a
la concepcion de la investigacion educativa se refiere, es que debe haber una
transformacion de las relaciones entre la investigacién y la accion, entre investigadores
y précticos, que se traduce en modificaciones importantes a nivel metodoldgico,
variaciones en los procedimientos y contextos de investigacion y una nueva relacion
teoria — préctica. La accion investigadora ha de salvar €l vacio entre teoria 'y préctica,
entre conocimiento y accién, pensar y saber, saber “qué’ y saber “como” estableciendo
puentes de entendimiento, vinculacion, interrelacion e intercambio entre ambos
“mundos’. Esto exige moderar la idea de que son las teorias las que gobiernan las
précticas, llevando a la sumision de la accion préactica en la aplicacion de los
conocimientos tedricos, y en valorar, con el sentido comin que otorga el pensamiento
reflexivo, las nociones, resultado de la investigacion, para ayudar a descubrir las formas
més adecuadas de mejorar la educacion (Contreras, 1991: 66). En nuestro ambito de
investigacion, la educacion de adultos, esta relacién ha de ser aln mayor y sobre todo
nuestras metodologias de trabajo han de estar encaminadas hacia la practica mucho mas
gue hacia la teoria por las caracteristicas tan peculiares de los alumnos que tenemos en
estetipo de centros.

Asimismo hemos de tener en cuenta que la actividad investigadora y la actividad
préctica estan ligadas indiscutiblemente a la préactica social, en el complejo mundo de
relaciones y estructuras que la caracterizan, y trascienden lo individual y se hace publico
a una comunidad donde nos reconocemos, lo cua nos remite a tradiciones que no son
estéticas.

Hoy en dia somos herederos de la racionalidad técnica arropada por cientificidad
y que ha supuesto la legitimacion de una forma de “elaborar conocimiento” rigidamente
limitado a las exigencias del modelo experimental. Para que la investigacion educativa
no se desmarqgue de su contexto de estudio ni de los agentes a los que va dirigida, ha de
utilizar un lenguaje, unos procedimientosy un proceso que se acerque a las bases de las
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précticas cotidianas y que nazca, se nutra y desemboque en ellas mismas. Por eso
debemos entender la investigacion educativa como un gjercicio asumido y compartido
por investigadores y practicos, con la intencion de influir en larealidad y de realizar un
estudio critico de los principios y relaciones que configuran los hechos educativos, para
ser convertidos en accion publica politica que conduzca a una practica més justa y
democratica, y comprometida con la mejora social y educativa, tanto por medio de la
promocion de los valores educativos, como del andlisis de nuevos caminos y lineas de
actuacion que favorezcan la elaboracion, deliberacion y repercusion de las formas de
conocimiento. Estas deben proporcionar situaciones de igualdad y justiciay el acceso al
conocimiento publico y a la capacidad de autogobierno de los ciudadanos (Angulo et
al., 1991: 76)°.

Por tanto, consideramos que la investigacion que se haga ha de ser util y
comprometida, que huya de los intereses partidistas e interesados de politicos,
administradores, técnicos e “investigadores tedricos’, frente a aquélla que conduce a
nuevas formas de comprension de la realidad y de intervencion en ella Esta
investigacion ha de favorecer los valores que legitimamente nos hacen participes de
formas de pensamiento y comportamiento democréaticas en condiciones de igualdad y
justicia, y poseedores de un conocimiento publico que nos acerca a préacticas educativas
innovadoras, conforme a los valores que se consideran educativos y que desembocan
necesariamente en una mejora de la calidad de la ensefianza (Blanca, 2006: en

preparacion).

En nuestra investigacion, segin los principios que hemos resefiado
anteriormente, pretendemos que nuestros alumnos sean criticos, reflexivos, haciéndoles
participes de las decisiones que se tomen y ayudandoles, a través de la actuacion que
hemos realizado con ellos, a que comprendan la realidad que les rodea. Después,
libremente, €lijan, decidan, tras lareflexion, qué es lo que deben hacer, desde una forma

de pensamiento democrética tras tener conocimiento de los sucesos y de los

® En este sentido se expresa Pérez (1995:351) y recoge voces prestigiosas como la de Elliot (1993),
Labaree (1992) y Smyth (1987), que inciden en la necesidad de entender la educacién como un asunto
publico sometido al debate y contraste, como forma més adecuada de resolver los conflictos de valores y
de vinculacion de pensamiento y accion.

139



José Hidalgo Navarrete

acontecimientos que les rodean, con un lenguaje inteligible por ellos, lo que es una
dificultad afadida en este tipo de alumnado pero necesario por otra parte para garantizar
el éxito. Por tanto, es una préactica investigadora educativa innovadora en este sector de
la educacion tan olvidado, 1o que hara que mejore su calidad de ensefianza y por tanto
su calidad de vida al conocer y decidir por ellos mismos. Ademaés, esto supone un realce
psicologico para este tipo de alumnado, caracteristica ésta especifica del sector
educativo que nos ocupa, al sentirse importantes ya que estan yendo a la escuela a

aprender y por tanto estan haciendo algo que en otras épocas no pudieron hacer.

4.2. DISENO DE LA INVESTIGACION.

Nuestro trabajo de investigacion se puede enmarcar dentro de lo que Hernandez,
(1998: 62-63) define como una investigacion experimental, cuantitativa, ya que de las
metodologias mas usuales de investigacion es la Unica que intenta influir en una
variable y establecer relaciones de tipo causa- efecto. Asi se puede hacer una
comparacion entre un determinado grupo, antes y después de influir y hacer tratamiento
en dichos grupos. En nuestro caso, vamos a comparar dos grupos de alumnos de centros
de educacion de adultos, antes y después de realizar una intervencion educativa con
ellos, con unas caracteristicas determinadas que comentamos més adelante. Trataremos
dever si algunas de las nuevas metodologias didacticas que se estan llevando a cabo en
educacion tienen el efecto esperado en este nivel educativo o no.

Dentro de la investigacion experimental, encuadramos més concretamente
nuestro trabajo de investigacion en lo que Herndndez, (1998: 95) denomina “Disefio de
un solo grupo con pretest y postest”. Esta autora considera que:

Sirve para estudiar las variaciones que se producen en determinadas variables que
solo cambiardn si se interviene directamente sobre elas. Un gjemplo de aplicacion
podria ser la intervencién en determinadas actitudes que, teniendo un cierto grado

de consolidacion, podrian cambiarse si se interviniese directamente sobre éllas.

Segin todo lo expresado anteriormente, nuestro estudio cumpliria con las

premisas que marca la autora, ya que lo que pretendemos es cambiar ciertas actitudes,
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en este caso medioambientales, que tienen un fuerte arraigo y por tanto son muy

dificiles de cambiar.

El diagrama que nos presenta Herndndez, (1998: 95) es € mismo que hemos
seguido nosotros desde el punto de vista tempora a lo largo de toda la investigacion,

reduciendo al minimo los tiempos entre una fase y otracomo indica la autora:

Este tipo de disefios exigen que la secuencia de la aplicacion del pretest,
tratamiento y postest sea |o més cercana posible para evitar que las variables

extranas influyan en los resultados del postest.

Este diagrama es el siguiente:

PRETEST TRATAMIENTO POSTEST

Cuestionario sobre actitudes | Intervencion educativaenlas | Cuestionario sobre actitudes
hacia el medio ambiente aulas sobre distintos aspectos hacia e medio ambiente

medicambientales

Tabla 5: Diagrama de Hernandez para una investigacién educativa.

Esta misma autora recomienda como tratamiento estadistico mas apropiado lat de
Student, que es una comparacion de medias para muestras correlacionadas entre €l
pretest y el postest, que es lo que hemos hecho nosotros en este trabajo de investigacion
realizado con los adultos de formacion inicial de base. Para esto utilizamos el programa
SPSS (version 11.5). Ademas, para completar la evaluacion, pasado un tiempo de
aproximadamente 1 mes después del postest, se hizo una segunda toma de datos para
determinar la cantidad de informacion que habia quedado en los alumnos, através de un
andlisis del contenido global y siguiendo a Fox (1987: 710), anivel latente”.

* Fox (1987) nos habla de una digtincién fundamental a la hora de hacer un andlisis de contenido, a nivel
manifiesto que cuando se hace una andlisis de lo que € sujeto ha dicho estrictamente, limitado por la
respuesta, sin que se lea nada entre lineas ni se suponga nada; y a nivel latente que es aquel en € que €
investigador trata de codificar € significado de la respuesta o de la motivacion subyacente, es decir trata
de explicar o deducir 1o que se hatratado de decir o dar a entender.
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... a nivel latente, € investigador trata de codificar € significado de la respuesta
o de la motivaciéon subyacente que motiva la conducta descrita. Dicho de otra
forma, trata de ir mas |gos de la trascripcion de los que se dijo directamente, y trata

de deducir lo que se quiso decir o dar a entender.

En toda investigacion, previo a latoma de datos, se debe pensar muy bien qué es
lo que queremos medir asi como qué es lo que queremos averiguar finalmente con
nuestro trabajo. De igual manera, es necesario disefiar la investigacion lo més
correctamente posible tratando de controlar todas las variables posibles ya que, como
dicen Garciay Lara, (1998: 7):

... cuando se plantea una hipdtesis se proyecta un experimento cuyos resultados
deben conducir a la aceptacién o al rechazo de dicha hipétesis, sin e menor riesgo

posible de equivocacion.

Por tanto, y segln esto, debemos plantear “a priori” toda la investigacion,
procurando que se escapen el minimo de variables y siempre teniendo muy claro que lo
gue queremos medir primero es el nivel del que parten nuestros alumnos, para después
pasar a medir el efecto de una actuacion que nosotros vamos a realizar sobre el
alumnado con el fin de modificar o0 no (dependiendo de si las ideas que tiene de
antemano se consideran correctas o incorrectas) 10 que ellos piensan sobre determinados
temas ambientales antes de hablarles de ellos, es decir, con la sabiduria que traen del
entorno en el que viven y de lo que “han oido por ahi” . Con esta medicion trataremos
de validar o no la hipétesis de partida.

Asi mismo, aunque el disefio experimental creamos que es correcto, no hay que

olvidar lo que dicen Garciay Lara (1998: 8):

..., hay que tener en cuenta que en cualquier proceso en € que hemos decidido
estudiar determinados factores siempre estaran presentes otras variables que €l
experimentador no puede controlar, bien porque por su propia naturaleza sean
incontrolables o por limitaciones de cualquier tipo. Estas variables extrafias, no

controladas por € investigador, que se engloban en un término llamado “error
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experimental o perturbacién”, pueden enmascarar @ efecto de los factores que

estamos interesados en investigar.

En nuestro caso, después de lo descrito en e capitulo anterior sobre la poblacidn
alaque se dedica este estudio, es de suponer que haya ciertas variables que no podamos
controlar, sobre todo gjenas a los centros y a la propia ensefianza, como por ejemplo el
hecho de ser personas que caen enfermas con cierta frecuencia 'y por tanto tienen un alto
grado de absentismo o problemas familiares de distinto tipo, etc. Esto hace que pueda
existir algun error en los datos pero creemos que no serd relevante ya que se ha cuidado
mucho el hecho de que la evaluacién de la actuacion se haya realizado solamente a
aquellas personas que acudieron a ella.

Hoy en dia existen una serie de corrientes metodoldgicas en educacion que se
estan llevando a cabo en nuestras aulas de muy distinta manera, eso si, todas ellas
tratando de cumplir con lo que la LOGSE (Ley Organica 1/1990, de 3 de Octubre, de
Ordenacion General del Sistema Educativo, BOE de 4 de Octubre de 1990) estos
altimos afios nos ha marcado. Asimismo, hemos tenido en cuenta la LOCE (Ley
Orgénica 10/2002 de 23 de Diciembre, de Calidad de la Educacion, BOE de 24 de
Diciembre de 2002) en aguellos aspectos que se consideran no movibles por el nuevo
gobierno pero siempre con el cuidado de “no saber” si se pondra en practica o no dicha
ley, o las modificaciones que se le puedan incluir por parte del nuevo ejecutivo’.
Fundamentalmente son metodologias en las que el alumno dirija su propio aprendizaje y
llegue al descubrimiento por € mismo. Nuestro trabajo también contiene una parte que
cabe enmarcarla dentro de la metodologia que podemos denominar de investigacion —
accion, pues se aborda una primera fase en la que se encuadran e investigan tanto los
sujetos como €l tema a tratar, y una segunda fase en la que se hace una actuacion
didéctica para acometer directamente los problemas detectados especificamente para los

alumnos que hemos escogido en los distintos centros’. En este sentido asumimos latesis

> Queremos decir, que a la fecha de finalizacion de este texto, la LOE, como nueva ley que se intenta
poner en practica se encuentra en € Senado, una vez aprobada por el Congreso de los Diputados 15 de
Diciembre de 2005. Por tanto, no hacemas referencia explicita a ella pues alin no esta en vigor y ademas
no sabemos como quedara a final y € tratamiento que se le otorgard ala Educacion de Adultos.

® Lajustificacion de esta forma de actuar se encuentra en e apartado anterior de este mismo capitulo
donde se sientan las bases y premisas que asumimos de antemano.
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de Borg y Gall, (1993), incorporando los principios de la educacion de adultos de
Zubert y Skerrit (1992)".

Por esto, tal y como nos proponia la LOGSE en Espafia, la investigacion- accion
es una herramienta que hay que utilizar en clase, para la que deben estar formados los

profesionales docentes.

Noffke (1997: 305) comenta que la investigacion- accidn se proyecta en tres
dimensiones: personal, profesional y politica. A partir de este trabajo, Colés, (1999:
262-263) clasifica la diversidad de enfoques que hay en esta metodologia. Define la
investigacion-accion como un movimiento social, consecuencia de los significados que
emergen de la accion y de lainvestigacion, y de larelacion entre ambas. Por eso incide
en el desarrollo social. Junto con esto existe un gran componente personal.

Segln esta autora, y siguiendo lo que dicen Kemmis y McTaggart (1988: 30),
las caracteristicas de la investigacion- accion son:

a) La investigacion- accion se plantea para cambiar y mejorar las practicas
existentes, bien sean educativas, sociales y/o personales.

b) La investigacion —accion se desarrolla de forma participativa, es decir, en
grupos gue plantean la mejora de sus practicas sociales o vivenciales.

c) Metodolégicamente se desarrolla siguiendo un proceso en espiral que
incluye cuatro fases: Planificacion, Accion, Observacion y Reflexion.

d) La investigacion- accibn se convierte en un proceso sistemético de
aprendizaje, ya que implica que las personas realicen analisis criticos de las
situaciones (clases, centros o sistemas) en las que estan inmersos, induce a
gue las personas teoricen acerca de sus précticas y exige que las acciones y
teorias sean sometidas a prueba.

En nuestra investigacion, estas cuatro fases hemos intentado desarrollarlas. Por

un lado, este trabajo se planted con el fin de cambiar y mejorar las actitudes de los

" Estos dos ideas estén extraidas de Colés (1999: 262).
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alumnos a los que iba dirigida pero junto con eso, también se pretendia que los maestros
de los centros de adultos vieran otra forma de trabajar distinta con el alumnado algo
menos tradicional. Se desarrollé la investigacion de forma participativa, en grupos para
compartir experiencias, con las cuatro fases que se plantean y por supuesto, una vez
realizada la actuacion se tuvieron sesiones conversacionales con ellos donde se

reflexionada sobre |o realizado y siempre desde un punto de vista critico.

En nuestro caso, la idea era averiguar qué saben los alumnos de los centros de
adultos sobre algunos aspectos de educacion ambiental y qué actitudes poseen hacia ese
tema. Asi mismo pretendiamos modificar esas actitudes siempre y cuando no fueran
correctas desde el punto de vista ambiental, por medio de unas técnicas activas,
motivadoras y que implicaran directamente a los alumnos de estos centros, degjando aun
lado las actividades clasicas como las clases magistrales que a nuestro entender no
sirven de mucho con este determinado tipo de alumnado, debido a sus caracteristicas

tan peculiares.

Para esto pensamos que, evidentemente, no se podia llevar a cabo una sola
metodologia de trabajo sino, y como hemos comentado més arriba, que habia que
adoptar una metodologia ecléctica que nos llevara a conocer lo que realmente
buscabamos. Esto implicaba igualmente que no se podia usar solamente un instrumento
de toma de datos, por las caracteristicas heterogéneas del estudio asi como para asegurar
la triangulacion en dicha toma de datos. En este sentido, para la presente investigacion
se han utilizado varios instrumentos de recogida de datos, sobre todo a principio del
trabajo para asegurarnos la fiabilidad de los mismos, y que tanto el cuestionario como la
actuacion se adecuaban a lo que los alumnos de estos centros conocian de situaciones y
experiencias previas, como son las entrevistas individuales en grupo y cuestionarios de
deteccion de ideas previas, creados y verificados previamente. Igualmente, se hizo una
recogida de noticias relacionadas con el medio ambiente en el periddico de méxima
incidencia de la zona, en nuestro caso € diario “Jaén” y en el Telediario 1 de “La
Primera’ de Television Espafiola. Cada uno de estos instrumentos pasaremos a
describirlos con detalle més adelante, asi como justificamos el porqué se hizo de esta
manera. Sobre todo nos basaremos en lo que dice Caamafio, (1999: 5) en el prélogo de
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la monografia sobre divulgacion cientifica, en el que hace referencia a papel

fundamental que juegan en este tema todos los medios de comunicacion.

En primer lugar, nos planteamos los objetivos que queriamos conseguir con el
estudio. Estos ya han sido descritos y comentados en el capitulo 1 de estatesis. Una vez
hecho esto se procedié a la toma de datos inicial directa, andlisis posterior de los
mismos y, a partir de ellos, se llevd a cabo la actuacion. Tras ésta abordamos una
evaluacion de los resultados para contrastar si habiamos conseguido modificar la
mentalidad de los sujetos 0 no en aguellas cuestiones que habian sido consideradas
como no aceptables. Esta evaluacion se realizé en dos momentos como ya hemos dicho
anteriormente. El primero de ellos justo a finalizar la actuaciéon y el segundo pasado 1
mes aproximadamente de la primera, con el fin de determinar los conocimientos que
perduraban alin en el alumnado®.

Evidentemente, 1o primero que hicimos fue seleccionar la zona que se iba a
tomar como objeto de estudio®, junto con la seleccién de centros, contactando con ellos
para el planteamiento del estudio y con los respectivos maestros. Esta zona,
posteriormente queda reducida en algin centro como explicaremos més adelante. Esto
se hizo muy claramente siguiendo las recomendaciones de distintos autores (Bisguerra,
1998; Manzano, 1998; Buendia, 1999) que proponen que el investigador ha de definir y
delimitar claramente a la poblacion y seleccionar una muestra representativa de ella,

utilizando diferentes métodos de muestreo.

Se seleccionaron un total de diez poblaciones dentro de lacomarcade “LaLoma’,
de los cuales uno de ellos no quiso participar en el estudio, por lo que no se pudo llevar

® Hay que decir que una evaluacion a més largo plazo no se puede considerar objetiva pues debido al tipo
de alumnado con & que estamos tratando, |os datos no serian fiables (ver caracteristicas del alumnado en
capitulos anteriores), ya que son personas con una gran capacidad de olvidar cosas y de confundir
actuaciones por lo que no se podria afirmar con exactitud que lo que estan contestando corresponda a un
conocimiento adquirido en nuestra actuacion o bien debido a otro tipo de actividades que continuamente
estén recibiendo. En generd, € conocimiento adquirido perdura, pero a este alumnado se le bombardea
continuamente con actividades ambientales, por lo que €los no tienen capacidad de discernir a largo
plazo dénde y quién les ensefid determinadas cosas. Consideramos que una linea de investigacion
posterior araiz de este estudio podria ir en ese sentido, es decir, hacer una evaluacion a mas largo plazo
con un grupo control que no recibieraningln otro tipo de actuaci én.

° En d capitulo 3 de esta tesis doctoral se describe con todo detalle la zona considerada asi como todo el
contexto en € que se desarralla lainvestigacion.
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acabo latoma de datos. De los nueve restantes se hizo latoma de datos inicial en todos
ellos. Sin embargo, después de analizar los datos que arrojaba el primer cuestionario, se
decidi6 hacer la actuacion y posterior evaluacion silo en cinco centros, donde se
aglutinaba més del 75% de la poblacion inicial estudiada™. Esa seleccion se llevé a
cabo ala vista de que sus conocimientos y actitudes hacia el tema, asi como el entorno y
el contexto en el que vivian, era muy similar y que los datos que se obtuvieran de los
cinco centros estudiados podrian ser extrapolados a toda la comarca en la que se habia
iniciado esta investigacion.

Asi pues, por lo general, no es posible encuestar atoda la poblacion. Pero si fuera
posible, los resultados no serian creibles. Y si fueran creibles, ya no serian
aplicables a la poblacion objetivo, pues ésta habria sido transformada (Manzano,
1998: 53).

4.3. ETAPASDE LA INVESTIGACION

Por tanto, y una vez aclarado lo anterior, se procedi6é arealizar el estudio objeto de
estatesis doctord, el cual sellevé acabo en varias etapas:

a. Deteccion de las ideas previas de los alumnos: que se llevo a cabo durante
la primavera de 2002 en los diez centros que hemos mencionado més arriba. En esta
fase se hicieron las entrevistas grupales, conversaciones con los aumnos
individualmente y conversaciones con los maestros. Posteriormente se hizo un andlisis
de datos durante el otofio de 2002. Esta deteccion inicial de ideas previas se abordd con
la idea de servir de base para larealizacion de un cuestionario que sirviera para evaluar
las actitudes iniciales con que cuentan estos alumnos, desde la perspectiva de que
siempre es mejor tenerlas en cuenta que ignorarlas, perspectiva ésta muy relacionada
con la constructivista del conocimiento (Rivero, 2004) contraponiéndose a otras
perspectivas no constructivas.

10 Concretamente, supone & 77% de todas |as encuestas iniciales que se hicieron, por lo que se opt6 por la
optimizacién derecursos y se desecharon los demas centros.
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b. Actuacion en los centros: que se realiz6 a principios de la primavera de 2003
mediante una metodologia que sigue a rasgos generales la filosofia de los proyectos de
trabajo™, aunque algo modificada para adecuar el proyecto a las caracteristicas tan
peculiares de los alumnos con los que se estaba trabajando, y modificada segun el
centro en el que se hacia al tener muy en cuenta las demandas e intereses de los alumnos
a los que iba destinada dicha actuacién. Ademéas hemos considerado lo que pensamos
sobre la investigacion educativa, en cuanto a que ha de ser (til para el préctico y que
hemos expresado anteriormente. Es imprescindible en toda actuacion didéctica adecuar
los contenidos, la metodologia, la evaluacion, etc., al contexto y alumnos que tenemos
delante ya que no hay nada mas inadecuado que homogeneizar y aplicar soluciones,
recetas de otros a problemas que tienen un origen y un diagndstico diferente (AA.VV,
1994).

En cuanto ala actuacién hay que mencionar que algo muy importante es el clima
creado en el aulay para crear un buen clima es necesaria una relacion fluida con los
propios maestros de los distintos centros. En nuestro caso hemos de decir que en todo
momento ha existido un entendimiento y apoyo total por su parte lo que hizo que la
investigacion llevara un buen ritmo. Igualmente los mismos maestros ayudaron a la
motivacion de los alumnos con su propio entusiasmo por e tema.

c. Evaluacion de la actuacion: esta fase es necesaria pues creemos que la
investigacion sin evaluacion no seriainvestigacion (Rodriguez, 2004) y serealizé en los
dos momentos descritos anteriormente, uno justo después de la citada accion en los
alumnos, durante los dias posteriores a la misma y solo a aquellos alumnos que habian
estado durante todos los dias que duré la misma®?; y en un segundo instante, mediante la
realizacion de redacciones por parte de los alumnos para después realizar un estudio del
contenido de esas producciones, también a los mismos alumnos que la primera. Todo
ello, durante la primavera de 2003.

| ajustificacion de estametodol ogia se haincluido dentro del proyecto realizado parala actuacion con
los alumnas. Sigue las grandes lineas de Call et d. (1995).

12 Hay que decir que en este tipo de centros, @ hacer algo con los mismos aumnos que dure més de un
dia es muy complicado pues suele existir un absentismo muy alto y rara vez un alumno acude a clase més
de dos o tres dias consecutivos, por tanto es un handicap més para este estudio que no hay que olvidar en
ningdn momento.
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d. Andlisis de datos: |levado a cabo en los meses posteriores a la evaluacion de
la actuacion y en el que se determiné la efectividad o no de dicha accién. En este
momento se extrajeron las conclusiones del trabajo.

A continuacion pasaremos a describir cada uno de las etapas detenidamente

junto con los instrumentos que se han utilizado en cada una de ellas:

4.3.1. Detecciéon de las ideas previas de los alumnos de los centros de

educacion de adultos de la comarcade“LaLoma’

La deteccion de las ideas previas de las que parten los alumnos antes de realizar
cualquier tipo de investigacion y de intervencion es un punto de suma importancia, pues
es lo que nos va a determinar 1o que debemos hacer. Para Miras (1995: 47-50), las ideas
previas son instrumentos, estrategias y habilidades que se han ido adquiriendo en
distintos contextos a lo largo de su desarrollo. Por tanto, desde el punto de vista
constructivista y siguiendo a este mismo autor:

...los conocimientos que ya poseen respecto al contenido concreto que se propone
aprender, conocimientos previos que abarcan tanto conocimientos e informaciones
sobre e propio contenido como conocimientos que, de manera directa o indirecta
se pueden relacionar con €.

Estos conocimientos previos permiten el primer contacto con el contenido en
cuestion, fundamentando la construccién de los nuevos contenidos. En los alumnos de
los centros de adultos, estas ideas previas son muy dificiles de cambiar ya que estan
normalmente muy arraigadas por el tiempo, la culturay latradicion.

Para tener una orientacion de los temas sobre los que debia versar el estudio,
antes de hablar con los maestros y alumnos de los distintos centros en los que se iba a
investigar, se hizo una deteccion previa de noticias relacionadas con el medio ambiente

en los medios de comunicacion para detectar los temas més tratados y, por tanto, “a
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priori” mas conocidos por los alumnos de los centros de educacion de adultos en la

comarca estudiada.

Entre los distintos medios que teniamos a nuestro acance, se escogieron
aquellos que consideramos de més repercusion. Por tanto, a estar la zona de estudio
dentro de la provincia de Jaén, pensamos en tomar el “Diario Jaén” por un lado como
medio de &mbito local y el Telediario de “La Primera’ que se emite a las 15.00 horas,
ya que quizés es €l que goza de una mayor audiencia televisiva. Estos son dos de los
principales medios que posteriormente Jiménez (2004: 139) admite como los que

ofrecen méas informacion y con mas calidad.

Por lo que serefiere a primer medio de comunicacion comentado més arriba, se
recogieron las noticias que aparecieron durante dos meses™ en sus péginas relacionadas
con el tema en cuestion, es decir, en las que se mencionaban temas medioambientales.
Concretamente la toma de datos se hizo desde el 31 de mayo de 2001 al 31 de Julio del
mismo afio. Los datos obtenidos de esta recoleccion de noticias se pueden ver en latabla
6.

A grandes rasgos son los mismos temas que detecta Gil (2004: 51) en su libro
utilizando en este caso como metodologia de muestreo los grupos de discusion. O
Moyano y Jiménez (2004: 29) en el Ecobarometro de Andalucia, lo que apoya la
fiabilidad de los datos.

13 Para tratar de hacer todas |as tomas de datos y actuaciones reduciendo al méaximo las variables externas
gue pudieran concurrir, se repitié esta deteccion a finales de primavera y principios de verano, mas o
menos cuando se ibaallevar a cabo posteriormente la actuacion y la eval uacion, respectivamente.
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TEMA

NUMERO DE NOTICIAS

Reciclaje + basuras 15+40
Educacion Ambiental 55
Agua— PHN — Depuracion de aguas — riego 21+27+4+7
Salud ambiental — tabaco 28+10
Turismo ambiental — actividades en la naturaleza 17+15
Espacios naturales 31
Incendios 31
Gestion de recursos — caza — pesca 9+2+12
Zonas verdes 20
Contaminacion 19
Agricultura ecol 6gica — Alimentaci6n ecol 6gica 5+13
Inundaciones 13
Politica Ambiental 11
Ruido 9
Energias 9
Volcanes 7
Cambio climético 7
Plagas 5
Grupos ecologistas 3
Humosy malos olores 3
Cumbre de Kioto 3
Proteccion del Medio Ambiente 2
Especies en extincion 2
Calidad de vida 1
Antenas de telefonia 1
Desertificacion 1
Ecologia urbana 1
Capa de ozono 1
TOTAL 291

Temas no directamente relacionados con € medio ambiente aunque si con  medio en que

viven nuestros alumnos

Urbanismo 42
Infraestructuras 21

Tréfico 5

Sociedad- inmigracién- globalizacién 1

Tabla 6. Nimero de naticias encontradas en e “Diario Jaén”, junto con los temas a los que pertenecen,
ordenadas por orden de importancia en cuanto a criterio de la frecuencia serefiere.
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En cuanto a las noticias de “La 1", una vez analizadas las cintas grabadas de los
distintos telediarios desde el dia 20 de Noviembre de 2001 a dia 26 de Noviembre del
mismo afio™® se extrajeron las noticias sobre medio ambiente que aparecieron durante
esos dias. Estas noticias se pueden ver en latabla 7:

TEMA N° DE NOTICIAS DETECTADAS

Clima 2

Recursos naturales

Basura

Vivienda

Inundaciones

2
1
1
Contaminacion 1
1
1

Sanidad

TOTAL 9

Tabla 7. Numero de naticias encontradas en los telediarios alo largo de una semana en relacion a medio
ambiente junto con los temas en los que los hemos incluido, ordenadas asi mismo por importancia en €
ndmero.

Como podemos observar, en tan solo una semana ya habian aparecido de una u
otra forma las teméticas con las que se contaba desde el primer momento identificadas
en el periodico debido a que son las que mas preocupan a la sociedad actual. Estatoma
de datos, se hizo en una época distinta a la del periédico para ver si variaban el tipo de
noticias y las tematicas por este factor y se vio que no, que éstas seguian siendo las

mismas, aquellas que tenemos en la Tabla 6.

Una vez detectados los temas principales que aparecian, tanto en un medio de
comunicacion como en otro, pasamos a realizar las entrevistas con los alumnos y con
los maestros de los centros, para asi disponer de todos los datos posibles a la hora de
elaborar los cuestionarios sobre ideas previas de nuestros alumnos, cosa que hicimos

justo a continuacion.

14 Se estim6 suficiente una semana por ser un dato éste de |los Telediarios meramente orientativo de lo que
nuestros alumnos podian oir en la television pues es una costumbre muy arraigada € ver “las naticias’
mientras se come. Por este mismo mativo se hizo en otra época, para asegurarnos que los temas que
habiamaos detectado de interés eran los correctos y no estaban determinados por los meses en los que se
hacialarecogida de datos.
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Para la realizacion de las digtintas entrevistas se elabor6 una bateria de
preguntas, concretamente nueve, que se harian a los alumnos y a los maestros. En el
caso de los primeros se grabaron pero en el caso de los segundos, al mostrar ciertas
reticencias algunos de ellos a la grabacién, se optd simplemente por tomar notas. Estas
entrevistas las ha hecho siempre la misma persona, que en este caso ha sido el propio

investigador y autor de este trabajo para asi evitar distorsion en latoma de datos.

Se procurd que las preguntas de las entrevistas fueran claras y abiertas para que los
sujetos entrevistados se expresaran con libertad. A su vez, no se prolongaron mucho
tiempo para que no existiera cansancio y que se contestara rapido y sin pensar las
respuestas, solo para terminar antes. Estas entrevistas duraban aproximadamente entre
30y 45 minutos.

Las preguntas utilizadas fueron las que seguidamente podemos observar:

1. ¢Quéesel medio ambiente? ¢Y los problemas ambientales?

2. ¢Qué eslaeducacién ambiental? ¢Recibes educacion ambiental ?

3. ¢Qué problemas te preocupan méas?

4. ¢Cudles hay entu localidad o alrededores mas importantes?

5. ¢Como los solucionarias?

6. ¢Quién crees que es el responsable del cuidado del medio ambiente?

7. ¢Recuerdas lo que fue Ambientalia?

8. ¢Sabesqué sehizoy paraquésirvié?

9. ¢Crees que es bueno recibir educacion ambiental ?

Las entrevistas se pasaron a un grupo por centro, compuesto por ocho alumnos cada
uno de ellos. Para la realizacion de las mismas, se elegian al azar los alumnos que

formaban el conjunto a entrevistar de entre todos los del grupo- clase. Este grupo junto
con el entrevistador se separaban del grupo general y se realizaban las preguntas,
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grabando integramente la conversacion®. Posteriormente, esta conversacion era
transcripta y de ella se extrgjeron apuntes que después se compararon con los datos
obtenidos de las demas fuentes utilizadas para la elaboracion del cuestionario.

Estos datos nos sirvieron para asegurarnos de que los temas que habiamos
detectado en la prensa y television, asi como los que se tratan en los distintos
cuestionarios consultados y que més adelante mencionamos, son los que realmente
llegan a la sociedad y son los que creen conocer nuestros alumnos. Por eso, estos datos
se han utilizado de una manera més general y no se ha hecho un andlisis exhaustivo de
las distintas entrevistas realizadas. En este mismo sentido actla Sola (1999: 276) al
hacer el andlisis de datos de sus entrevistas, las cuales las utiliza simplemente como
datos para la formacion de temas en bruto, y asi lo reflgja en la cita anterior que

reproducimos a continuacion:

En cuanto a aquellas respuestas de los cuestionarios que obedecian a preguntas
abiertas, y a contenido de las entrevistas realizadas a profesores y estudiantes, se
utilizd6 un procedimiento que consisti6 basicamente en codificar y agrupar

teméticamente | os datos en bruto, estableciendo categorias de informacion...

Asi mismo, para Colas (1998: 212), las entrevistas son un modo directo de
recogida de datos en el que se da una relacion personal entre quien los recoge y quien
los ofrece como instrumento meramente de exploracion, que ayuda a identificar
variables y relaciones, a sugerir hipétesis y a guiar otras fases de la investigacion. De
igual manera esta autora, recogiendo la idea de Kerlinger (1982) habla de ellas como un
instrumento cuya funcién puede ser de complementacion de otros métodos. Nosotros,
por todo lo explicado anteriormente, recogemos esta idea con las entrevistas que
realizamos, sirviéndonos para detectar los posibles problemas y siendo de gran ayuda
para la realizacion del cuestionario. Hemos de decir que tras la trascripcion de las
entrevistas detectamos los mismos problemas que ya habian aparecido anteriormente en

> Hay que decir que aunque existe & guidn que hemos insertado antes y que se intentaba respetar, con
este tipo de alumnado es muy dificil hacerles respetar un orden y seguir un determinado protocolo ya que
ellos hablan de sus problemas y de lo que piensan de una forma mas o menos anéarquica. Sin embargo, en
todas las entrevistas, de una u otra forma se contestaron a todas las preguntas para mantener un orden y
una similitud en los muestreos y en latoma de datos.
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los cuestionarios de ideas previas por 1o que son un complemento a lo que ya teniamos

con anterioridad®®.

La investigacion a través de cuestionarios nos implica el hecho de movernos a
tres niveles: a nivel tedrico, lo que supone la revision de la literatura sobre el tema
objeto de estudio, delimitando interrogantes y situdndonos en una direccién de
investigacion que nos permita plantearnos objetivos e hipétesis, que en nuestro caso fue
la de la revision de cuestionarios existentes sobre el tema a tratar que nos sirvieran de
base para la construccién del nuestro; otro nivel de caracter metodolégico de deteccion
de la poblacién a estudiar y seleccion de la muestra representativa que |levamos a cabo
y que hemos comentado anteriormente; y por Ultimo el nivel o etapa de andlisis
estadistico y extraccion de los resultados que nos sirvio en la primera fase para disefiar

la actuacion arealizar y en la segunda para ver si habia causado el efecto deseado.

En el proceso de investigacion por encuesta se establecen tres fases de desarrollo:
el primer nivel incluye e tedrico- conceptual que consiste en la formacion tedrica
en los aspectos a investigar porque las dimensiones del cuestionario o incluso
alguna de las cuestiones responden a un marco tedrico en € que € investigador ha
de profundizar o ver cdmo se comportan determinadas variables en una poblacion
definida. El segundo nivel comienza en e momento de seleccionar la muestra y
definir las variables que van a ser objeto de estudio. La confeccién del cuestionario
piloto y su formulacion definitiva dardn paso a nivel estadistico, en € que tras la
codificacion y anadlisis de los datos se podran elaborar conclusiones, realizar
generalizaciones e integrar en € marco tedrico de partida las conclusiones
elaboradas (Buendia, 1999: 121).

El cuestionario ha sido la técnica de recogida de datos mas utilizada en la
investigacion por encuestas y han servido para saber 1o que hacen, piensan u opinan los
encuestados cuando se les pregunta por escrito (Buendia, 1998: 121- 122). Nosotros

concretamente vamos a seguir las definidas por Moyay Ruiz (1995).

16 Segtin 1o dicho de las entrevistas, nuestra decision fue no profundizar en ellas en este trabajo de
investigacion pues los datos que nos aportaban ya estaban recogidos de otra manera y la bibliografia
consultada y referida apoyaba esta decision. Esta es la ventaja de utilizar distintos métodos de muestreo
como ya hemos comentado alo largo de este capitulo.
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Ortiz (2000:1) utiliza el cuestionario como un instrumento para saber qué
piensan, dentro de la investigacion cuantitativa y 1os métodos de encuesta y, a partir de
una muestra representativa de la poblacion, el profesorado de los Centros de Adultos de
Andalucia, y més concretamente de la provincia de Jaén. Para Padilla et al. (1998: 116)
un cuestionario es el documento que recoge de forma organizada las preguntas sobre el
objetivo de la encuesta y los indicadores de las variables implicadas en el mismo. Estos
mismos autores hablan de que el cuestionario tiene las ventgjas de aportar informacion
estandarizada, ahorrar tiempo y facilitar la confidencialidad, pero tiene también los
inconvenientes de responder a objetivos descriptivos, dan una informacién superficial y
su elaboracion puede ser complicada. Esta misma idea la expresa Bisguerra (1998: 98)
en su libro sobre métodos de investigacion educativa, donde justifica el hecho de que el
cuestionario debe ser interesante y ayudar a la realizacion por parte del encuestado, asi
como que la participacidn sea totalmente voluntaria. Por tanto hay que evitar preguntas
tendenciosas que induzcan a una sola respuesta; preguntas demasiado cultas; preguntas
complejas; etc., (Cohen y Manion, 1985: 105- 107). Para nosotros, es € instrumento
gue nos va a servir para conocer lo que nuestros alumnos saben, ya que sopesando las
distintas posibilidades y debido a las caracteristicas de los mismos, supone la mejor

opcion.

La redaccién de las preguntas debe atender a nuestras necesidades de
informacion, pero también a que los encuestados las puedan responder de forma
fécil y precisa. Es necesario examinar la adecuacion del lenguaje utilizado en las
preguntas al nivel del lengugje de los encuestados. Por gemplo si la habilidad
lectora varia considerablemente entre los encuestados es necesario formular las
preguntas de manera que puedan ser leidas y comprendidas por € mayor nimero
de encuestados. También hay que estar seguros de que los encuestados tienen un

conocimiento suficiente para responder alas preguntas. Padilla et al., (1998: 123).

En la educacion de adultos es un tema que hemos tenido que controlar todos
estos aspectos pues los ritmos de lectura de los alumnos son muy diferentes y por eso
las preguntas se formulan de una manera muy directa, simple y fécil de entender. Asi
mismo nos aseguramos que una vez entendida la pregunta tenian los conocimientos

minimos los alumnos como para responder.
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A su vez, Fox (1987: 610) habla de cuatro fases a tener en cuenta respecto al
cuestionario que son:

Limitacion de la extension, para dedicar € menor tiempo posible.

2. Estructuracion del modelo de respuesta para reducir a minimo lo que
escriban los sujetos.

3. Redaccién del material introductorio de un modo sincero, para que |os sujetos
conozcan la finalidad de lainvestigacion y € uso de datos.

4. Arbitrar un sistema para que los sujetos conozcan los resultados de la

investigacion.

Existe una gran diversidad para determinar la secuencia de fases a seguir en la
elaboracion de un cuestionario (Bisquerra, 1998; Buendia, 1998; Rojas y Fernandez,
1998; Garcia, 2003). Las expuestas por Fox (1987), de una manera u otra, se han
mantenido alo largo de las dos décadas Ultimas y han sido bastantes los autores que han
hablado de fases en la elaboracién de un cuestionario, cada uno de ellos con matices
muy interesantes. Ahora bien, de lo que no nos cabe duda alguna es de la importancia,
en un proceso de construccion del cuestionario del establecimiento de las dimensiones y

cuestiones que integraran el mismo (Blanca, 2006: en preparacion).

En nuestro caso, a igual que Ortiz (2000), optamos también por la elaboracion
de un cuestionario como forma esencial de recogida de datos aunque no la Unica, como
hemos dicho més arriba; que cumpliera con las fases de Fox (1987), es decir, tratando
de que no fuera muy largo para evitar el cansancio y desidia de los alumnos, lo que
pudiera falsear los datos; haciéndoles escribir poco o nada, solamente una cruz,
procurando no pedir grandes exigencias de respuesta o esfuerzo a la hora de su
cumplimentaciéon como recomiendan Rodriguez et a. (1996); introduciendo los
cuestionarios de forma muy breve y oral como primer contacto con ellos a la hora de la
recogida de datos'’; y finalmente, una vez pasados los cuestionarios previos y los

" Hay que decir que aunque hablemos del primer contacto con los alumnos de los centros de adultos, en
este momento no naos referimos al primer contacto general, pues € investigador ya habia estado en
multi ples ocasiones en los centros tomando contacto con los alumnaos con € fin de que fuera conocido y a
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definitivos se hicieron sesiones de informacion a los alumnos sobre los datos obtenidos
de sus respuestas, para después pasar a la actuacion propiamente dicha, que trataba de
paliar las deficiencias detectadas y asi hacer que los encuestados conocieran los

resultados de sus propias ideas.

Ademas, €l cuestionario tiene una serie de ventajas sobre otros instrumentos que
radica fundamentalmente en la gran informacibn que nos aporta y el poder
estructurarlos concienzudamente de forma previa. Junto con esto, son poco cos0SOS,
relativamente féciles de aplicar, se pueden extender a una poblacion amplia y, sobre
todo, gozan de la ventaja del anonimato y de la uniformidad de las respuestas (Selltiz,
1980). Igualmente existen una serie de limitaciones en la aplicacion y administracion
del cuestionario, como es la mortandad o pérdida de cuestionarios, a no existir
compromiso con los encuestados, la fatiga, la extension de los objetivos, etc. (Ortiz,
2000: 1).

Para elaborar los cuestionarios, ademés de tener en cuenta todo lo anteriormente
citado, se tomaron otros relacionados con el tema que ya habian sido publicados con
anterioridad y que nos sirvieron de base para hacer el nuestro. Como trabajos de base
para elaborar nuestro cuestionario tomamos los realizados anteriormente por Garcia et
al. (1995: 44-45) en el que nos dicen:

Para intervenir adecuadamente en educacion ambiental se considera necesario

descubrir cudl es d interés del alumnado hacia | os temas ambiental es.

Asimismo el de Poza (2001), usado para hacer un estudio de evaluacion sobre el
programa Ambientalia en la provincia de Jaén; el realizado por Sanchez (2002) para
conocer las ideas previas, percepcion y opinidn de los ciudadanos de Baena acerca de la
calidad de vida y la probleméica medioambiental; la Memoria del Programa
Ambientalia'® en la que se hace un balance final de lo que fue este programa en los
distintos pueblos de la provincia a través de un cuestionario dirigido a la poblacion; el

la hora de contestar a los cuestionarios no se sintieran presionados, pues existia cierta confianza de
antemano entre los entrevistados y € investigador.

18 Esta memoria se publicé como resumen de |as actividades realizadas durante &l programa Ambientalia
y en d que se hace una eval uacion mediante una serie de preguntas.
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de Moyano (2001) en el que hace una encuesta 'y comenta los problemas ambientales
mas representativos y de los que mas conciencia hay en la sociedad andaluza mayor de
15 afios y que se hizo mediante el méodo de entrevistas domiciliarias; el informe sobre
percepcion de los problemas medioambientales por la poblacién andaluza del Instituto
de Estudios Sociales de Andalucia (IESA) del Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas'®; y la Matriz DAFO de Medio Ambiente dentro del plan estratégico de la
provincia®.

A partir de todo lo anterior, se elabord un primer cuestionario que trataba de
recoger los datos que nosotros habiamos detectado, asi como las ideas que nos aportaron
las entrevistas. En definitiva surgié una primera version de 60 items que se encuentra
més adelante, los cuales se agruparon en una serie de dimensiones que podemos ver en
la siguiente tabla:

EJES/DIMENSIONES ITEMS
Datos generales 3
Nocion general de medio ambiente 1-9
Problemas ambiental es concretos 10-41
Gestion y politica ambiental 42-48
Educacion ambiental 49-60

Tabla 8. Dimensiones creadas para los 60 items de los que constaba € cuestionario inicial, asi como €

nudmero de las mismas que corresponden a cada una.

Para nosotros, las dimensiones se consideran en esta investigacion con un matiz
similar a que da Ortiz (2000:3) cuando dice:

Las dimensiones no se entienden como independientes sino como relacionadas
entre si, de suerte que un mismo criterio o indicador puede representar un universo

deideasy puede ser comin a méas de una dimension conceptual.

¥ Este informe se edita en 1996 y habla del consenso en la sociedad andaluza sobre e orden de
importancia otorgado por la poblacion alas distintas éreas relacionadas con la calidad de vida asi como
sobre |os problemas actualmente considerados como prioritarios.

%0 Este documento fue publicado por la Diputacién de Jaén en un informe del estado de la provincia para
el aflo 2002.
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Pero sin embargo, la misma autora iguala el nUmero de items que tiene cada
dimensién, tema éste en el que no estamos demasiado de acuerdo por lo que nuestras
dimensiones no constan de un nimero similar de los mismos ya que entendiamos que
era deformar y forzar €l cuestionario, pues ya desde la deteccion inicial de los distintos
problemas en el periddico, telediario y entrevistas no tenian un tratamiento homogéneo
y la preocupacion por cada uno de los temas globales que constituian las dimensiones
era diferente de unos a otros. Por tanto en nuestro cuestionario, cada dimension consta
de un nimero diferente de items, siendo el mayor la dimension relativa a los problemas
ambientales que los alumnos de los centros de adultos conocen y la mas pequefia, en
cuanto a nimero de items que la componen, la relativa a la nocion de medio ambiente.
Esta misma idea la defienden Barquin (1991) y Pérez y Gimeno (1992) que establecen
también una serie de dimensiones en las cuales no homogeneizan el nimero de items
para cada una de €llas, al considerar que dicho nimero va a depender del tema que se
trata en dicha dimension, ademas de corresponder dicha situacion, para estos autores, a
la propia estructura del pensamiento pedagdgico, existiendo aspectos bien delimitados
del mismo y otros que tienen maltiples ramificaciones, independientemente del grado de
complejidad de cada mentalidad subjetiva (Barquin, 1991 y Pérez, 2000).

Respecto aeste tema, Barquin (1991) y Pérez (2000:5) consideran que:

...desde un punto de vista conceptual se vio que existen aspectos mas compleos
gue exigian mas items para clarificar su significado, mientras que en otros casos un

solo item basta para agotar una dimension.

De la misma manera, para Gimeno y Pérez (1996):

las dimensiones estan formadas por un nimero diferente de items lo que
corresponde para elos con la propia estructura del pensamiento pedagdgico en los
profesores que €ellos investigan y en cualquier especialista o investigador de
fendbmenos educativos ya que existen aspectos bien delimitados del pensamiento y
otros que tienen multiples ramificaciones, independientemente del grado de
complejidad de cada mentalidad subjetiva.
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Estaidea viene a apoyar alin mas el hecho de que nosotros pensaramos en poner
en cada dimension aguellos items que consider&ramos necesarios sin necesidad de
igualar el nimero en todas y cada una de €ellas. Lo que si intentamos fue conseguir un
nimero equitativo de cuestiones para contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales dentro las posibilidades que habia, en el cuestionario inicial de 60
preguntas, y después de descartar al hacer la escala Likert quedaron un tota de 14
cuestiones relacionadas con conceptos, 13 con procedimientosy otras 13 con contenidos
afectivos, con lo que se cumple aproximadamente una homogeneidad en los tipos de
contenidos.

Este cuestionario inicial que surgié después de todo este proceso llevado a cabo
se pasd a consideracion, estudio y criticaa 9 especialistas, de los cuales 1 es catedratico
de Ciencias de la Educacion, 2 profesores titulares de Escuela Universitaria de
Magisterio y 6 Maestros de centros de educacion de adultos en activo. Las criticas 'y las
sugerencias que ellos aportaron hicieron que el cuestionario se modificara tanto en
presentacion, vocabulario, nimero de items, aspectos sobre los que trataban los mismos
y alguna que otra desestimacion de alguno de ellos. Una vez hecho esto, €l cuestionario
fue considerado apto y validado para poder hacer una toma de datos adecuada en los
distintos centros a los que esta destinado.

Ademas, para asegurarnos de que realmente medimos lo que queriamos medir
con nuestro cuestionario, se sometio el mismo a un analisis de fiabilidad, necesario para
saber si realmente los items median aquello que queriamos medir. Para ello utilizamos
el programa REABILITY del paguete estadistico SPSS 11.5, obteniendo los siguientes
resultados que se pueden ver en la tabla 4. Hemos realizado el método del coeficiente
alfa de Cronbach a través del programa mencionado anteriormente. Como referencia
significativa para considerar fiable nuestro cuestionario tomamos lo expuesto por Fox
(1987) o Pérez (1983) como deseable que es el valor de 0.70 o incluso el primero de
ellos considera también aceptable 0.60. Como podemos ver, nuestro cuestionario
cumple estas premisas por lo que se puede considerar como fiable, tanto el disefiado
para la deteccion de las ideas previas como el disefiado para la evaluacion de la
actuacion, pasado este Ultimo al final del trabajo de campo de estainvestigacion.
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PRE - ACTUACION POST- ACTUACION
Items 40 40
Alpha 0,8797 0,6340

Tabla 9. Andlisisde fiabilidad del cuestionario.

Asimismo, los digtintos items de los que consta el cuestionario pueden
considerarse por si mismos como una dimension que a su vez se relaciona con otros del
mismo tema, formando un grupo y una dimensién de mayor entidad, por tanto los
distintos items que nosotros consideraremos como huestras variables a la hora del
estudio estadistico, del cual hablaremos més adelante, son muestras relacionadas unas
con otras y asi lo tendremos en cuenta a la hora de hacer el andlisis estadistico. Por
tanto, el nUmero de cuestiones que corresponden a cada dimension varia dependiendo

de lacomplejidad del contenido.

A continuacion, pasamos a definir cada una de las dimensiones, presentando la
base que inspira a cada una de ellas, excluyendo la referida a los datos generales que
sOlo servian para encuadrar la investigacion desde el punto de vista sociologico y eran
muy bésicos.

Dimensién n° 1. Nocién general de medio ambiente: se trata de ver la
concepcion que los alumnos traen a los centros sobre lo que es el medio ambiente, su
concepto y los problemas que existen actualmente en él, asi como si hay conciencia en
estas personas de recibir una educacién ambiental en sus clases diarias.

Dimension n° 2. Problemas ambiental es concretos: los medios de comunicacion,
el ambiente cultural en el que se viva, etc., pueden influir en la idea sobre los
determinados problemas medioambientales que cada persona tenga. Tratamos de
averiguar en este caso qué problemas conocen, si creen que existen en su zona, Si
estarian dispuestos a sacrificarse en algun aspecto por solucionarlos (fundamentalmente
desde el punto de vista econdmico) y si hacen ya algo por solucionarlos en su vida
cotidiana.
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Dimension n° 3. Gestion y politica ambiental: en esta ocasion lo que tratabamos
de saber es la idea y opinion que tienen las personas de los centros de adultos que
estudiamos acerca de quién es el responsable de todo lo que se estd haciendo desde el
punto de vista ambiental, tanto beneficioso como perjudicial para el mismo. Asi mismo,
gueriamos averiguar si conocen lo que son las conferencias mundiales sobre medio
ambiente, tema que estaba de moda en la prensa durante la realizacion de la
investigacion y que ellos comentaron en alguna ocasion en las entrevistas, y si pensaban
gue servian para algo.

Dimension n° 4. Educacién ambiental: donde buscdbamos el conocer la opinién
de nuestros alumnos en lo que se refiere a las actuaciones de concienciacion que se
llevan a cabo en la sociedad, ya que se entiende que la educacion es la mejor arma para
luchar contra el deterioro del medio ambiente.

A partir de estas dimensiones nos dispusimos a disefiar el cuestionario que nos
serviria para la investigacion y, en definitiva, nuestra labor consistio en elaborar un
cuestionario siguiendo las etapas del denominado “Escala Tipo Likert” descrita por
Moya y Ruiz (1995:6-10), donde se dice, refiriendose al mismo como instrumento de
toma de datos:

Es un método directo y clasico....muy popular por tres razones. En primer lugar,
su construccion es sencilla. En segundo lugar, € nimero de items que se necesita
para su construccion es pequefio y ademas garantiza una elevada fiabilidad. Y, por
ultimo, las posibles respuestas a cada item permiten un mayor grado de

informacion.

Para nuestra investigacion, las tres eran razones de suficiente peso como para
tomar este tipo de encuestas y realizar el cuestionario segun los pasos descritos.

Segun afirman Moyay Ruiz (1995:6):

Likert parte del supuesto tedrico de que una actitud debe ser definida como

“disposiciones de los sujetos hacia una accion manifiesta’. Ademés Likert asume
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una serie de principios: 1) es posible estudiar dimensiones de actitud a partir de un
conjunto de enunciados que operan como reactivos para |os sujetos. 2) Los sujetos
pueden situarse en las variables de actitud desde @ punto més favorable al mas
desfavorable. 3) La valoracién de los sujetos en la variable de actitud no supone
una distribucién uniforme sobre el continuo de actitud, sino su posicion favorable o
desfavorable sobre € objeto estudiado.

En nuestro caso, estos tres principios se cumplian ya que queriamos medir
actitudes a partir de una serie de enunciados que les propusiéramos, nos situaba en
ventaja pues se le daba a alumno una escala en la que solamente debia hacer una sefial
en un cuadro, lo cual era muy bueno para ellos pues no tenian que escribir, algo que “a
priori” podria ser dificultoso en gran medida. De esta manera era mucho més facil,
teniendo en cuenta que a muchos de estos aumnos habia que leerles las preguntas varias
veces hasta que la comprendian pues no sabian leer y sdlo hacian la cruz en la casilla
correspondiente. Esto ha provocado que en ocasiones, €l hacer un cuestionario a una
muestra medianamente amplia de la escogida en un principio haya sido complicado y

Costoso, sobre todo en tiempo.

Siguiendo con las fases que marca Moya y Ruiz (1995:6-10), lo primero que
hicimos fue elegir el objeto actitudinal que ibamos a investigar, en nuestro caso estaba
claro por todo lo anteriormente dicho, que era una cuestion social, el medio ambiente
gue rodea a nuestros alumnos, desde lo que saben antes de cualquier actuacion hasta

evaluar lo que han aprendido cuando se trabaja con ellos de una u otraforma.

El segundo paso que se nos propone es la elaboracién de los items iniciales. Para
esto se han de cumplir los siguientes requisitos enunciados por los autores de la
siguiente forma:

! No hay que olvidar que son alumnos que estén en clases de afabetizacion y muchos de dlos se
encuentran en los niveles méas bajos, es decir, estan aprendiendo a duras penas a leer y a escribir. Algunos
de dlos practicamente lo Unico que hacen es poner su nombre y mal por lo que € hecho de no hacerles
escribir facilita mucho la labor de los investigadores y de los maestros que han ayudado en cierta medida
al prestarnos sus aulas.
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1) Los items han de redactarse de forma que la persona que contesta
pueda expresar su grado de acuerdo con e enunciado rodeando con un

circulo la puntuacion que mejor reflgie 1o que piensa en la siguiente

escala
1 2 3 4 5
Muy de De Ni acuerdo Desacuerdo  Muy en
Acuerdo Acuerdo ni desacuerdo desacuerdo

En nuestro caso, € cuestionario inicial que se elabord seguia esta premisa pero
con una Unica diferencia de forma que era que, en vez de un circulo (la escala tenia un
cuadro debajo de cada nmero) hacer una sefial. Esto se hizo simplemente por espacio y
disefio, y consideramos que no influye en nada en los resultados finales del cuestionario.

Asi la escala de valores que nosotros propusimos erala siguiente:

1 2 3 4 5
Muy Malo/ Malo/ Normal/ Bueno/ Muy Bueno/
Nada Poco Suficiente Bastante Mucho
2) Se deben recoger proposiciones en un nimero superior al de la escala

final, el doble o triple de los que tendra la escala final.

Concretamente, elaboramos un total de 60 proposiciones, de las que

posteriormente se eliminarian las oportunas.

3) Las proposiciones o items consisten en enunciados que hacen
referencia a ideas (dimension cognitiva), sentimientos (dimension
afectiva) y actos (dimension conductual) en que se concreta o

manifiesta una actitud.

Respecto a nuestro cuestionario, se ha procurado y se ha conseguido casi

totalmente que estas tres dimensiones estén representadas de forma equitativa. Asi, hay
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aproximadamente un 33% de enunciados correspondiente a cada una de las dimensiones

anteriorestal y como ya hemos expuesto anteriormente.

4) La mitad de estos items han de estar redactados en un sentido
favorable (items positivos) y la otra mitad en sentido desfavorable

(items negativos) hacia el objeto de actitud que intentamos medir.

Al igua que antes, se formularon los distintos items teniendo en cuenta esto,
enunciando alrededor del 60% de manera positiva y del 40% negativa. Al resultar
imposible la redaccion al 50% nuestra tendencia fue poner mayor porcentgje de

preguntas positivas.

Una vez elaborados los items con todas estas premisas se procedié a la
congtrucciéon de una escala piloto en la que se incluyeron las instrucciones para
contestar a cuestionario, laescalade 1 a5, y ademas, siguiendo las recomendaciones de
la escala Tipo Likert se balancearon los enunciados, mezclando los positivos con los

negativos a lo largo de todas las preguntas.

Con todo esto, surgié como hemos dicho anteriormente un cuestionario de 60

preguntas que reproducimos en la pagina siguiente.

La cuarta fase en un cuestionario de este tipo es la administracion de la escala a
un grupo de sujetos, concretamente lo idéneo es a un grupo minimo de unos 40
alumnos. Nosotros lo pasamos exactamente a un grupo de 40 aumnos de los centros de
adultos™.

22 Debemos comentar que para € objeto de estudio de esta tesis, no se podia hacer 1a prueba piloto para
un ndmero mayor porgue ya de por si € nimero de alumnaos que acuden a este tipo de centros educativos
de adultos para formacion inicial de base es bajo. Incluso asi, cubriendo los minimos, ya representa €
estudio piloto un gran porcentaje respecto al total de los cuestionarios realizados por |o que consideramos
gue para este estudio en concreto, € nimero minimo para una encuesta Likert, es un nimero bastante
aceptable y representativo.
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CUESTIONARIO SOBRE EDUCACION AMBIENTAL EN ADULTOS.,

RESPONDE CON SINCERIDAD A CADA UNA DE LAS CUESTIONES
RECUERDA QUE ESANONIMO. MUCHAS GRACIAS POR COLABORAR.

CLAVES: 1=MUY MALO; 2=MALO; 3=NORMAL; 4=BUENO; 5=MUY
BUENO.

1 = NADA; 2 = POCO; 3 = SUFICIENTE; 4 = BASTANTE; 5 =
MUCHO.

SOBRE NOCION GENERAL DE MEDIO AMBIENTE

Tu conocimiento sobre lo que es el medio ambiente es

¢Sabes [o que es un problema ambiental ?

A nivel mundial, ¢conoces problemas ambientales?

AIWIN|(F

¢En qué se intentan solucionar los Ilamados problemas
ambientales?

¢Crees que te influyen directamente los problemas ambientales?

El estado del medio ambiente en tu regién lo consideras...

¢Y entu localidad?

¢En tu localidad existen problemas ambientales?

|0 |N[(O|O1

¢Recibes educacion ambiental ?

SOBRE PROBLEMASEN CONCRETO

10 |¢En qué medida consideras el cambio climético un problema
ambiental ?

11 | ¢&Y losrecursos naturales?

12 | ¢ESs necesario extraer cosas del medio ambiente para vivir?

13 | ¢Estamos aprovechando los recursos bien?

14 | ¢Crees necesario controlar lo que se extrae de la naturaleza?

15 | ¢Conoces espacios naturales en tu zona?

16 | ¢Estan bien cuidados?

17 | ¢Creesque lagente los cuiday respeta?

18 | ¢Consideras que se le hace dafio a la naturaleza yendo a ellos?

19 | ¢En qué grado consideras un problema la basura?

20 | ¢Reciclasen tu hogar?

21 | ¢Separas todos los materiales o solo algunos?

22 | ¢Sabes qué se hace con lo que serecicla?

23 | ¢Estas contento con la gestion de basuras de tu localidad?

24 | ;:Te molesta e olor de los contenedores?

25 | (Estarias dispuesto a pagar ago més para solucionarlo?

26 | Segln tu parecer, ¢vives en unalocalidad contaminada?

27 |Lacontaminacion del aire que respiras consideras que €s...
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28

cTe molesta el ruido en tu localidad?

29

¢Crees que el agua de losrios y arroyos de tu zona es buena?

30

¢Sabrias dar razones de porqué € hombre contribuye a que
existan inundaciones?

31

¢Sabes qué es una catastrofe natural?

32

TU personalmente, ¢puedes hacer algo por evitarlas?

33

Parati, ¢Ja vivienda se puede considerar un problema ambiental ?

34

¢Sabrias determinar lo que se hace en tu localidad por e medio
ambiente por parte de las autoridades?

35

¢Y las medidas que se han tomado en el Ultimo afio?

36

¢El cuidado del medio ambiente puede ser bueno parala salud?

37

Segln tu, ¢como influye el medio ambiente en la salud?

38

¢Comes alimentos sanos?

39

¢En agricultura se han de utilizar productos quimicos?

40

¢Estarias dispuesto a pagar mas por productos mas sanos?

41

&TU podrias hacer algo para el cuidado de ese medio ambiente?

SOBRE GESTION Y POLITICA AMBIENTAL

Consideras responsable del cuidado a las administraciones locales

A las administraciones regionales

A las empresas que vierten productos toxicos

42
43
44
45

A las estatales

46

A los ciudadanos

47

A todos en general, administraciones y ciudadanos

48

¢Sirven para algo las Conferencias mundiales sobre M.Ambiente?

SOBRE EDUCACION AMBIENTAL

49

¢Crees que el problema del deterioro del m. a. tiene solucién?

50

¢Crees que con mas multas se solucionaria?

51

¢Y con mas actividades de educacion ambiental ?

52

¢Crees que sirven de algo los programas de educacién ambiental ?

53

¢Recuerdas qué era Ambientalia— 50007

54

¢Recuerdas qué se hizo entonces?

55

¢Crees que tu pueblo ha cambiado desde entonces?

56

¢Consideras que la gente cuida mas el m. a. desde entonces?

57

¢A ti tesirvié de algo?

58

¢Crees que si se hiciera otra vez habria mas conciencia?

59

¢Consideras educar a los nifios mejor que a los adultos?

60

En general, ¢a educacion ambiental mejora las actitudes?

EDAD SEXO
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A continuacion y, siguiendo los pasos marcados por Moya y Ruiz (1995:8),
construimos una matriz de datos en la que se reflejan en cada fila las puntuaciones que
ha sefialado un determinado sujeto en cada una de los items de la escala. En las
columnas aparecen las puntuaciones que han seleccionado todos los sujetos interrogados
para cada uno de los items. A continuacion se invirtieron los items negativos, es decir,
al pasar a la matriz las puntuaciones de los items negativos, invertimos los valores
seguin la siguiente escala: cuando el sujeto contesta con un 5 se puntuaba con un 1,
cuando contesta con un 4, se puntuaba con un 2, si contesta con un 2, la puntuacion es
un 4y si contesta con un 1 la puntuacion es de 5. En caso de que contestara con un 3 se

mantenia la puntuacidn pues representa el punto intermedio.

Con todo esto, la matriz de datos que surgi6é esta representada en la Tabla 10:
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30
31

32

33
34

35

36

37

38
39
40

21122123124 [125[26|27|28|29|30(31[32[33[34|35|36|37|38|39]40
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89

54

5172
5/ 165
2| 148
3/ 150
3] 142
5/ 183

5/ 198
5/ 195
5/ 186
4] 203
5| 152
4] 186
4] 169
5/ 196
1/ 183
2191

5| 222
5/ 131
5/ 202

2 159
5/ 189
4174
5/ 170
5/ 157
5/ 200
5| 186
5174
41193
5197
5/ 200

1] 184
5176
4] 186
5/ 183
4,170
4/ 193
3 165
3] 142

1
5
2
4
5
5

5
5
5
5
5
3
4
5
1
4

1
0
5
1
5
3
3
4
5
5
5
5
5
5
1
4
5
5
5
5
5
5

41 |42 |43 |44 | 45|46 |47 |48 4950|5152 |53 |54 |55|56|57|58|59]60

Tabla 10. Matriz de datos del cuestionario piloto redlizado a 40 alumnos como muestra para la puesta a

punto de dicho cuestionario.
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Después de construir nuestra matriz, pasamos a la eliminaciéon de sujetos con
puntuaciones intermedias en la escala. Para esto se hallé el sumatorio de cada sujeto
sumando las puntuaciones de cada fila 'y se obtiene la puntuacion total de cada uno de
los sujetos en la escala. Seguidamente se calcula el nimero de individuos, que
representa el 25% del total y escogimos, entre todos los sujetos a los que se les habia
hecho el cuestionario, ese porcentaje de los que habian obtenido tanto las puntuaciones
més altas como las mas bajas en ese sumatorio del que hemos hablado antes. Etos dos
grupos de sujetos van a representar el “grupo alto” y el “grupo bajo” de la muestra.

En lastablas 11 y 12 se encuentran los sujetos seleccionados en los dos grupos
anteriormente mencionados asi como su media, la cual nos servira en el siguiente paso
para determinar qué items se deben seleccionar y cuales no, es decir, los sujetos del
grupo alto y los del grupo bajo respectivamente.

5 4 3 3 1 5 5 1 5 3 21 5 3 1 5 5 4 1 3 5
3| 2] 5 4 3 4 3 20 4 20 3 5 4 3 1 5 4 4 1 3
3| 2] 5 4 3 4 3 20 4 20 3 5 4 3 1 5 4 4 1 3
5 1 5 3 1 4 4 3 3 1 1 5 3 1 5 3 20 1 1 5
3] 1 3 20 1 5 5 1 5 1 3 5 1 1 5 1 0O 3 5 5
50 3 4 1 5 5 5 1 5 4 1 5 5 1 5 5 1 5 5 3
20 3 4 4 1 5 5 1 20 1 1 5 27 1 5 3 3 1 1 5
1 20 5 20 4 3 2] 2] 2| 4 4 4 3 4 5 2| 4 3 4 2
5 4 3 4 1 5 5 1 5 5 3 5 5 1 1 3 5 1 1 5
4 5 20 3 5 4 2 1 1 1 3 5 3 1 4 2 1 1 3 1
3,6] 2,739 3254439 15 3,6 2,4 2,4 49 3,3 1,7/ 3,7 3,4 2,8 2,4 2,5 3,7
3] 1 3 5 5 5 1 5 3 3 1 5 3 5 0 4 5 5 1 5
4 2| 5 3 1 5 3 2 3 5 4 4 4 5 1 3 4 5 4 1
4 21 5 3 1 5 3 2 3 5 4 4 4 5 1 3 4 5 4 1
5 5 5 3 3 1 3 2 3 1 1 5 1 0O 3 5 5 4 5 5
5 5 3 1 4 1 2 1 20 1 1 4 3 4 1 5 5 5 5 5
3] 1 13 1 5 1 1 5 1 3 3 1 1 4 1 5 5 1 5 5
5 5 3 1 3 3 3 2 5 1 1 1 1 1 1 5 5 5 5 1
4 3] 3 2 5 1 3 3 4 4 4 0O 3 2 4 5 5 4 3 5
3] 5 5 3 O 20 4 1 5 5 2 4 4 1 2 5 5 5 1 5
50 5 5 1 3 1 1 1 4 3 1 5 2| 5 4 5 5 5 2 5
4,1 3,4 3,8 2,3 3103 24 2,4 3,3 3,1 2,2 3,3 2,6/ 3,2 1,8 4,5 4,8 4,4 3,5 3,8
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4, 4,5 4,4) 46| 4,7

3,8/ 3,6/ 3,9 3,1 1,7] 3,4 3,3 4,4 1,7 2,6| 4,1] 3,9 3,4 4,2 4,7

Tabla 11: Sujetos pertenecientes d grupo alto.

3| 2,5 1,7 3,1 2,3] 2,4 2,6| 2,7

2

1 2428 25 25 1,8 19 1,719 1,3 23 24

21 2,5 2,8 1,2

20 2,3 2,4

2,8 3,8 2,6/ 2,6/ 3,4 1,519 2,2

2,31 2,9 3,6 2,6
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Tabla 12

. Sujetos pertenecientes a grupo bajo.

A continuacion, se hizo el analisis y seleccion de los items. Este analisis se

apoya, segun nos dicen los mismos autores, en el supuesto de que cuando se trata de un

item gque se gjusta a la actitud en cuestion, la puntuacion media respecto a ese item del

grupo superior debe ser significativamente méas elevada que la del grupo inferior. Para

hacer esto hay que sefializar los sujetos pertenecientes al grupo ato y al grupo bajo.

Seguidamente hallar las medias del grupo ato y del grupo bajo para cada uno de los

items y analizar item a item comparando las medias obtenidas en cada uno de ellos por

el grupo alto y por el grupo bajo, calculando en nuestro caso la diferencia de medias en

valores absolutos.

A continuacion mostramos la tabla 13 en la que se pueden observar los datos

anteriormente descritos, es decir, las diferencias de medias obtenidas entre los items de

los dos grupos:

10

11 | 12

13

14

G.ALTO| 3,6

2,7

3,9

2,5

4.4

3,9

15

3,6

2,4

24 49

3,3

1,7

G.BAJO| 2,8

3,8

2,6

2,6

3,4

1,5

1,9

2,2

2,4

2,8 25

2,5

1,8

X1-X2 | 0,8

-1,1

1,3

0,4

-0,9

2,9

-0,7

2,6

-0,4 24

0,8

-0,1

15

16 | 17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

3,7

34 2,

8

2,4

2,5

3,7

4,1

3,4

3,8

2,3

2,5

2,4

2,4

3,3

3,1

1,9

1,7, 1,

9

1,3

2,3

2,4

2,3

2,9

3,6

2,6

N

2,3

2,4

2,5

2,8

1,8

1,7 0,

9

11

0,2

1,3

1,8

0,5

0,2

-0,3

0,2

0,4

0,8

0,3
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31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 | 43 | 44 | 45 | 46

22| 33 26 32 18 45 4,8 4,4 35 38 38 36 39 31 17

3,4

1,2 2 3| 25 1,7 31 23] 24 26| 2,70 24 29 21 21 11

0,7

1 13 -0,3 0,7 0,1 14 25 2 09 11 14 0,7 18 1 0,6

2,7

47 | 48 | 49 | 50 | 51 | 52 | 53 | 54 | 55 | 56 | 57 | 58 | 59 | 60
33 44 1,71 2,6 41 3,9 34 4,2 4,7 4 45 4,4 4,6 4,7
2,1 2 2l 15 2l 24 12| 1,7/ 11 22| 0,1 2,7 2,6| 2,8
1,2| 24 -0,3 1,1 2,1 1,5 22| 25 36| 1,8 44 1,7 2 1,9

Tabla 13: Medias y diferencias de medias entre los items de los sujetos pertenecientes a grupo altoy al

grupo bajo.

A partir de estos datos se escogieron los items cuya diferencia entre medias era
alta 'y seleccionamos un nimero de 40, que rondaba la cantidad pensada por nosotros
inicialmente teniendo en cuenta las caracteristicas de nuestros alumnos a los cuales,
tareas de gran envergadura 0 que requieran un tiempo excesivo, pueden cansarlos en
exceso y producir resultados que no sean del todo lo fiables que en un principio cabria
esperar, simplemente por cansancio de los sujetos (Fox, 1981). Este hecho se corrobora
al tratarse de personas con un nivel muy bajo de lecturay por tanto, una previsible débil
motivacion para esta clase de tareas. Asi hay que pensar en que todas las tareas que se
les encomienden, desde el punto de vista intelectual por supuesto, han de ser asequibles
y relativamente breves de realizar. Por este motivo pensamos que 40 preguntas era un
nimero adecuado para €l cuestionario que se estaba construyendo y que se iba atrabajar
con el alumnado de los distintos centros de educacion de adultos de la zona elegida.

Por Ultimo, para obtener el cuestionario definitivo destinado a los centros de
adultos de la zona escogida® hicimos el balanceado y determinacion de la escala
definitiva. Eto consiste en ordenar los distintos items de forma aleatoria, alternando los
positivos con los negativos, lo que hicimos en nuestra escala final definitiva. En
resumen, una vez concluido el proceso anterior segun las indicaciones de Moya y Ruiz

(1995), e cuestionario resultante fue el siguiente:

%% Estos centros han sido los de Baeza, Begijar, Canena, Ibros, Lupion, Rus, Sabiote, Torreblascopedro,
Torreperogil y Ubeda. Todo lo referente a elos se encuentra en € capitulo 3 de esta tesis asi como las
dificultades que encontramos en algunos y las razones por las que a final no se pudo hacer el muestreo en
alguno delos citados.
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CUESTIONARIO SOBRE EDUCACION AMBIENTAL EN ADULTOS.,

RESPONDE CON SINCERIDAD A CADA UNA DE LAS CUESTIONES
RECUERDA QUE ESANONIMO. MUCHAS GRACIAS POR COLABORAR.

CLAVES: 1=MUY MALO; 2=MALO; 3=NORMAL; 4=BUENO; 5=MUY
BUENO.
1 = NADA; 2 = POCO; 3 = SUFICIENTE; 4 = BASTANTE; 5 =

MUCHO.
1{2|3|4|5
SOBRE NOCION GENERAL DE MEDIO AMBIENTE
1 | Tu conocimiento sobre lo que es el medio ambiente es
2 | ¢Conoces problemas ambientales?
3 |El estado del medio ambiente en tu region y localidad lo
consideras...
4 | ¢Recibes educacion ambiental ?
1{2|3|4|5

SOBRE PROBLEMASEN CONCRETO

5 | ¢Esnecesario extraer cosas del medio ambiente para vivir?

6 |¢Estamos aprovechando bien los recursos que nos da la
naturaleza?

¢conoces espacios naturales en tu zona?

I
8 | ¢Estan bien cuidados?
9 | ¢Creesque lagente los cuiday respeta?

10 | ¢Consideras gque se le hace dafio a la naturaleza yendo a ellos?

11 | ¢Reciclas en tu hogar?

12 | ¢Separas todos los materiales 0 sdlo algunos?

13 | ¢Estarias dispuesto a pagar algo mas por una mejor gestion de las
basuras?

14 | ;Te molesta d ruido en la zona donde vives?

15 | ¢Crees que el agua de losriosy arroyos de tu zona es buena?

16 [A la hora de hacer la compra, ¢buscas productos que no sean
malos para el medio ambiente?

17 | ¢Sabes qué es una catéstrofe natural?

18 | Tu personalmente, ¢puedes hacer algo por evitarlas?

19 | ¢El cuidado del medio ambiente puede ser bueno parala salud?

20 |Segln tu, ¢coémo influye el medio ambiente en la salud?

21 | ¢Comes alimentos sanos?

22 | ¢En agricultura se han de utilizar productos quimicos?

23 | (Estarias dispuesto a pagar més por productos mas sanos?

24 | £TU podrias hacer algo para el cuidado de ese medio ambiente?
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1/2(3/4|5
SOBRE GESTION Y POLITICA AMBIENTAL

25 | El responsable son las administraciones

26 |Lasempresas que vierten productos toxicos

27 |Los ciudadanos

28 | Todos en general, administraciones y ciudadanos

29 | ¢Sirven paraalgo las Conferencias mundiales sobre M.Ambiente?

SOBRE EDUCACION AMBIENTAL

30 | ¢Crees que con mas multas se solucionaria?

31 |¢&Y con mas actividades de educacion ambiental ?

32 | ¢Crees que sirven de algo los programas de educacion ambiental ?

33 | ¢Recuerdas qué era Ambientalia— 50007

34 | ¢Recuerdas qué se hizo entonces?

35 | ¢Crees que tu pueblo ha cambiado desde entonces?

36 | ¢Consideras que la gente cuida més el m. a. desde entonces?

37 | ¢A titesirvio de algo?

38 | ¢Creesque s se hicieraotravez habria mas conciencia?

39 | ¢Consideras educar alos nifios mejor que alos adultos?

40 |En general, ¢Jaeducacion ambiental mejora las actitudes?

EDAD SEXO

Este cuestionario, como hemos dicho anteriormente, se pasd a un total de 202
alumnos de 9 de los 10 centros de adultos de la comarca de “La Loma’ que se
escogieron como zona de estudio.

4.3.2. Actuacion en los centros

En nuestra actuacion, ademés de satisfacer las necesidades de los alumnos a los
gue va dirigida, también pretendemos contribuir a la divulgacion cientifica de la
Ciencia, tema que hoy en dia esta en boga, ya que la Ciencia y la Tecnologia influyen
cada vez més profundamente en las condiciones de vida y desarrollo de la sociedad. De
ahi laimportancia de la comunicacion social de la cienciay de la divulgacion cientifica
(Caamario, 1999: 5).
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Este mismo autor nos comenta:

Los medios de comunicacion juegan un pape fundamental en esta tarea. Asi
encontramos cada vez mas, en la prensa escrita, noticias en las secciones diarias de
cienciay sociedad y en los suplementos semanal es sobre ciencia, medicinay salud,
informética, etc.; en laradio y en latelevision, noticias en los informativos y, en la
Ultima, documentales y programas dedicados a los avances tecnolégicos, al
conocimiento de la naturaleza, ala salud, al medio ambientey, en menor medida, a
los avances en las ciencias fisicas, en las revistas de divulgacion cientifica,
articulos y monografias que divulgan los conocimientos actuales de la cienciay la
tecnologia; y en las paginas Web de Internet, una gran variedad de informaciones y

noticias.

En un sentido similar, en lo que a divulgacién cientifica se refiere se manifiesta
Jiménez (2002: 5):

. la alfabetizacion cientifica, mas alla del reconocimiento de términos o
simbolos, se encamina a uso adquirido en la interpretacion de los fenémenos
fisicos y naturales, en la resolucién de problemas, en € procesamiento de

informacion de distintas fuentes y en la evaluacion critica de esta informacion.

O laidea de Pujol (2002: 9):

La ciencia constituye un importante elemento dinamizador de la sociedad, fuente
de desarrollo individual y colectivo. La ciencia forma parte de la culturay como tal
esta estrechamente vinculada al modelo social de cada sociedad.

Por o mencionado por Caamario (1995: 5), nos basamos en una fuente importante
de sugerencias de temas extraidos de los medios de comunicacion y, a partir de ahi,
elaboramos el cuestionario para la deteccion de las ideas previas. Asi mismo, y
siguiendo las ideas dichas hasta el momento llevamos a cabo una actuacion didéctica en
los respectivos centros, pensando en divulgar alguna pequefia parcela de la ciencia a
personas que rara vez se consideran como posibles destinatarios de programas
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ingtitucionales y con mucho més renombre, pero que por otro lado estdn muy
interesados en saber qué es lo que esta pasando a su alrededor y porqué “pasa lo que
pasa’ en el medio que los rodea. Para eso disefiamos una serie de actividades de
ensefianza-aprendizaje (Ver Anexo 1), totalmente fundamentadas y tratando de cumplir
las premisas de Garcia'y Nando (2000: 83- 84), que proponen que la organizacion de
las actividades de ensefianza- aprendizaje deben estar encaminadas a: @) que e alumno
reflexione y relacione los nuevos conceptos; b) que las actividades grupales pueden ser
muy eficaces; c) que cada una de las diferentes clases de actividades que se exponen
estén pensadas para la adquisicién de un objetivo prioritario; d) que la funcién del
profesor como orientador en la relacion de actividades tendra que adaptarse a las
posibilidades de aprendizaje auténomo de sus alumnos, de forma que su posicion
consista en estar ali donde el alumno no es capaz de llegar por si solo; €)que las
actividades estén programadas para que el alumno sea capaz de sentir, experimentar y
descubrir nuevos conceptos y que el papel del profesor como animador y educador
consistira en estimular la participacion de los alumnos, fomentar su espiritu critico y su
capacidad de razonamiento.

Con todo lo expresado anteriormente, hicimos el cuestionario inicial para saber
gué ideas tenian nuestros alumnos de los centros de adultos sobre las dimensiones que
nosotros pensamos estudiar relacionadas con el medio ambiente y, una vez construido
se pasd a un total de 202 alumnos y se extrajeron los datos. Una vez analizados, estos
datos nos dieron la clave para realizar la actuacion en los distintos centros?, incluso
adaptando dicha actuacién a las personas concretas y las situaciones concretas de cada
uno de los 5 centros escogidos para llevar a cabo dicha actuaciéon directa con los

alumnos.

Como ya hemos dicho, la metodologia que seguimos a la hora de la actuacion
fue la basada fundamentalmente en el constructivismo y més concretamente en una
actuacion con una filosofia muy cercana a lo que son los proyectos de trabajo con
alguna modificacion sobre lateoria que existe de este tema (Rocay Pujol, 1993; Grupo

24 Mencionar agui como recordatorio que no se realizd esta actuacion en todos los centros en los que se
habia hecho la toma de datos de ideas previas. Las razones estdn comentadas en € capitulo 3 de la
presente tesis doctoral.
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Minerva, 1994; Hernandez, 1996; Mases, y Molina, 1996; Ventura, 1996; entre otros
muchos), ya que los alumnos sobre los que se esta llevando a cabo la investigacion
poseen unas caracteristicas muy peculiares, alas que se les ha de hacer una deteccion de
ideas previas a través de la pregunta directa y por tanto hay que identificar lo que
realmente necesitan los individuos tal y como ya mencionamos en el capitulo 2
siguiendo a Suérez (1990) y Saez (2002). Ademaés sigue las pautas que marca el Disefio
curricular de Educacion de Adultos enmarcandose dentro de la investigacion- accion
gue propugna el mismo y teniendo en cuenta lo que dicen diversos autores analizados en
los apartados 2.1.2. y 2.2.6. del capitulo 2 de la presente tesis.

Soléy Coll, (1995: 15) nosdicen en el libro “El constructivismo en el aula’:

En lo que se refiere a la escuela, negar su carécter social y socializador parece
bastante absurdo; en realidad, ésa es una de las razones de su existencia. Al tiempo,
en lo que serefiere al alumno, quedan lgjos ya las explicaciones que le situaban en
un plano reactivo, incluso pasivo, ante lo que se le ofrece como objeto de
aprendizaje. En esas explicaciones, era razonable e temor de una escuela
fundamentalmente alienadora y conservadora. La educacion escolar promueve el
desarrollo en la medida en que promueve la actividad mental constructiva del
alumno, responsable de que se haga una persona Unica, irrepetible, en e contexto

de un grupo social determinado.

Por tanto, lo que tratamos de impulsar en los centros de adultos es una educacion
lo mas adaptada posible a este tipo de ideas, una educacién donde los alumnos se
socialicen y donde se desarrolle la actividad mental de los sujetos, evitando que sean
pasivos y acepten todo aquello que se les dice y que, a no entender, directamente lo

olvidan o dejan de preocuparse.

Por tanto, la concepcion constructivista del aprendizaje y de la ensefianza parte
del hecho obvio de que la escuela hace accesible a sus alumnos aspectos de la
cultura que son fundamentales para su desarrollo personal, y no sélo en e ambito
cognitivo; la educacion es motor para € desarrollo globalmente entendido, 1o que
supone incluir también las capacidades de equilibrio personal, de insercién social,

de relacion interpersonal y motrices. Parte también de un consenso ya bastante
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asentado en relacion al caracter activo del aprendizaje, lo que lleva a aceptar que
éste es fruto de una construccién personal, pero en la que no interviene solo €l
sujeto que aprende; los “otros’ significativos, los agentes culturales, son piezas
imprescindibles para esa construccién personal, para ese desarrollo al que hemos
aludido (Soléy Call, 1995: 15).

Evidentemente, en los centros de adultos, con las caracteristicas que tienen los
alumnos que acuden a ellosy que hemos descrito en el capitulo anterior, todas las ideas
y condiciones que se expresan en el parrafo de méas arriba obviamente se cumplen ya
gue si hay un tipo de educacion donde el carécter social tenga importancia es en este
nivel de la educacion de adultos.

Ademas se trata de un nivel educativo en el que existe un gran vacio investigador

por lo que todo queda por hacer. En este “proyecto de trabajo”*

se ha tratado, como
dice la LOGSE y también referia la derogada “por el momento”, “Ley de Calidad” de
llevar a cabo una metodologia activa en la que los propios alumnos participen y en la
gue lleguen al descubrimiento por ellos mismos. Esto es importante en todos los niveles
educativos, pero aln mas en éste pues se trata de alumnos que tienen grandes
dificultades de aprendizaje debido a la edad y sobre todo en el campo de la ciencia,
donde las cosas quizés sean algo menos intuitivas que en otros campos, debido a la

abstraccion mental necesaria para entender ciertos contenidos.

Segln esto y todos los datos de que disponiamos, disefiamos una actuacion
didéctica versatil que se pudiera adaptar a los distintos centros de adultos sin demasiado
problema, en el que se incluyen una serie de actividades opcionales dependiendo de las
circunstancias especiales de cada uno. En esta recopilacion de actividades que hicimos
se incluyeron unas directamente relacionadas con los problemas detectados y otras que,
aungue no estuvieran tan dirigidas a esos problemas, se referian a hechos curiosos que
servian para llamar la atencion de los alumnos y por tanto aumentar su motivacion.

Estas actividades normalmente se hacian a comienzo de la sesién para llamar la

% |_a actuacion didéactica propiamente dicha la podemos llamar proyecto de trabajo pero hemos de tener
siempre presente las premisas que se han puesto a que sea efectivamente esta la metodologia que se ha
utilizado, al menaos en su estado mas puro.
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atencion. Ademas eran peguefios experimentos que explicaban algun hecho cientifico y

gue por tanto contribuian ala divulgacion de la ciencia.

Estas actuaciones directas con los alumnos de los centros de adultos, en general
se hacian en un ambiente de aula muy distendido en el que la naturdidad y la
comunicacion entre alumnado y profesor se convirtieron en claves para conseguir la
motivacion necesaria. El profesor en ningin momento se dedicO a explicaciones
magistrales, sino que fue una actuacion donde la investigacién por parte de los alumnos
fue primordial. El tiempo dedicado a la actuacion vario en cada centro, ya que la base de
este tipo de intervenciones es seguir con el tema hasta que desciende la motivacion o los
alumnos dejan de estar implicados en el proceso. Por eso, hay centros en los que la
intervencion duré 1 semana, como Torreperogil o Sabiote, y otros en los que duré 3
semanas como Canena. En Ubeda fueron 8 dias y en Baeza 6. Decir que el proceso no
fue continuo sino que estos dias se fueron aternando entre la presencia directa del
profesor, dias de investigacion y dias que los alumnos dedicaban a otras actividades en
el centro. La mayoria de las actividades se realizaron dentro del aulay casi siempre (al
menos al principio de las actuaciones) con la presencia del maestro, lo que daba un

clima de alin més confianza.

La programacion precisa de la actuacion didactica que se llevd a cabo en los
cinco centros de adultos de la comarca en cuestion es la que incluimos en el Anexo 1.
En ella se puede ver con més detalle la justificacion del proyecto asi como la
metodologia, temporalizacion, evaluacion, etc.

4.3.3. Evaluacion dela actuacion
Como hemos dicho més arriba, esta evaluacion se realizé6 nada mas terminar la
actuacion y una segunda aproximadamente un mes después de realizar la primera, por

los distintos centros seleccionados para ello, cinco del total de los que se consideraron
para hacer la deteccion de ideas previas como ya hemos explicado anteriormente.
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La primera evaluacion consistio en pasar otro cuestionario, con las mismas
preguntas que el inicial pero algo modificados los enunciados para evitar que se
acostumbraran los alumnos y no hubiera distorsién en los datos. Asi tratamos de evitar
la inercia de los sujetos y obligarles en cierto modo a tener que volver a pensar las
respuestas. Risuefio (2003: 67) modifica su instrumento de evaluacién para evitar que

los sujetos se aprendan las respuestas.

El cuestionario que se pasd a los alumnos de los distintos centros que habian
participado en la actuacion llevada a cabo es el que mostramos a continuacion, con el
mismo numero de preguntas, similares al inicial en contenido pero cambiando
determinados formas de los enunciados por las razones expuestas con anterioridad.

La segunda evaluacion planteada fue pedir a los alumnos que hicieran una
redaccion sobre lo que habian experimentado y el fenémeno/ problema ambiental que se
trataba en cada caso. Los resultados se pueden ver en las producciones de los alumnos
que se incluyen en esta tesis® en el anexo 5, donde se muestran los 22 textos recogidos
paralaevaluacion.

Al igual que para el cuestionario de ideas previas, los dos tipos de evaluacion
llevada a cabo se hicieron en unas condiciones de relgjacion y confianza. En lo referente
al cuestionario de evaluacion las condiciones fueron las mismas que para €l inicial, con
un excelente clima de aula, sin control del tiempo pues son alumnos con dificultades
para la lectura y compresion. Respecto a la redaccion de textos, fueron principal mente
los maestros quienes las recogieron y orientaron alos alumnos, siempre con la presencia
del autor de la investigacion. Por tanto, podemos decir que en ambos casos, las
condiciones de aula en las que se ha desarrollado tanto la deteccién inicial, la actuacion

y posteriormente la evaluacion han sido las adecuadas.

%6 Decir que por las caracteristicas peculiares de los alumnos y de los centros, no es facil conseguir estas
producciones a ho ser que se reciba ayuda de los propios maestros de los centros. En nuestro caso esta
ayuda ha sdo muy importante por parte de todos. Asimismo hay que decir que la gran mayoria de las
producciones son del centro de Adultos Kinana de Canena pues fue en € que los alumnos més se
interesaron por e tema y mas participaron en todas las actividades, hecho que ya comentaremos mas
adelante, con Pilar Godoy a la cabeza. No obstante existen textos de todos | os centros.
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CUESTIONARIO POST — ACTUACION SOBRE EDUCACION AMBIENTAL

EN ADULTOS.

RESPONDE CON SINCERIDAD A CADA UNA DE LAS CUESTIONES
RECUERDA QUE ESANONIMO. MUCHAS GRACIAS POR COLABORAR.

CLAVES: 1 = MUY MALO; 2=MALO; 3= NORMAL; 4 = BUENO; 5= MUY
BUENO.

1=NADA; 2=POCO; 3=SUFICIENTE; 4=BASTANTE; 5=MUCHO.

1{2|3|4|5
SOBRE NOCION GENERAL DE MEDIO AMBIENTE

1 |Después de las actividades realizadas ¢crees que tu conocimiento
sobre lo que es & medio ambiente ha mejorado?

2 | ¢Conoces ahora méas problemas ambientales?

3 | Unavez conocidos ciertos problemas ambientales ¢consideras que
el estado del medio ambiente en tu region y localidad es?

4 |Ademas de estas actividades ¢recibes otro tipo de educacion
ambiental ?

1{2|3|4|5
SOBRE PROBLEMASEN CONCRETO

5 |Después de las actividades ¢crees que es necesario extraer tantas
cosas del medio ambiente para vivir?

6 | ¢Piensas ahora que estamos aprovechando bien los recursos que
nos da la naturaleza?

7 | ¢Conoces espacios naturales en tu zona?

8 | ¢Piensas que estén bien cuidados?

9 |Una vez conocidas las causas de ciertos problemas en la
naturaleza ¢crees que la gente la cuida y respeta?

10 | ¢Consideras que se le hace dafio a la naturaleza yendo a ella?

11 | A partir de ahora ¢vas areciclar més alin en tu hogar?

12 | ¢Vasaseparar todos los materiales que puedas o s6lo algunos?

13 | ¢Crees que se deberia pagar mas por una mejor gestion de las
basuras?

14 | ;Te molesta d ruido en la zona donde vives?

15 |Una vez conocida la contaminacion del agua ¢sigues pensando
gue el agua de los rios y arroyos de tu zona es buena?

16 |A partir de ahora, a la hora de hacer la compra, ¢vas a tener en
cuenta el comprar productos que no sean malos para el medio
ambiente?

17 | ¢Sabes ya qué es una catastrofe natural?

18 | Después de las actividades realizadas ¢crees tu que personalmente

puedes hacer algo por evitarlas?
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19

¢Crees que si cuidamos del medio ambiente ser4 bueno para
nuestra salud?

20

¢Estas convencido ahora de que influye el medio ambiente en la
salud?

21

¢Comes ya alimentos sanos?

22

¢En agricultura se han de utilizar productos quimicos de forma
indiscriminada?

23

¢Estarias dispuesto a pagar mas por productos mas sanos y no
contaminados?

24

¢Crees ahora que podrias hacer algo para el cuidado de ese medio
ambiente?

SOBRE GESTION Y POLITICA AMBIENTAL

25

¢Sigues pensando que los responsables de la situacion del medio
ambiente son las administraciones?

26

O lasempresas que vierten productos téxicos

27

O, por € contrario, ahora piensas que somos los ciudadanos los
gue podemos solucionar gran parte de los problemas

28

¢Crees que deberia ser una labor conjunta de las administraciones
y los ciudadanos?

29

¢Sirven  para  algo las  Conferencias mundiales sobre
medioambiente, 0 deberian hacerse cosas que lleguen més a
pueblo?

SOBRE EDUCACION AMBIENTAL

30

Ahora que conoces los problemas y algunas soluciones a ellos
¢crees que con méas multas se solucionarian?

31

¢Y con més actividades de educacion ambiental de este tipo,
viendo realmente lo que sucede?

32

¢Crees que sirven de algo los programas de educacion ambiental,
0 es mejor actuar directamente con la gente?

33

¢Recuerdas qué era Ambientalia— 50007

¢Recuerdas qué se hizo entonces?

35

¢Crees que tu pueblo ha cambiado desde entonces?

36

¢Consideras que la gente cuida mas el medio ambiente desde
entonces?

37

¢A ti tesirvié de algo?

38

¢Crees que si se hiciera otra vez serviria, habria mas conciencia?

39

¢Consideras que educar a los nifios es mejor que a los adultos o es
mejor gque estén educados los adultos para ensefiar a los nifios?

40

En general, ¢a educacion ambiental mejora las actitudes?

EDAD SEXO

Metodologia de la investigacion
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4.3.4. Andlisisdedatos

El andlisis de datos posterior a la actuacién y evaluaciéon de la misma se llevo a
cabo en los meses inmediatamente posteriores a dicha actuacion. Nuestra intencion era
saber, comparando los resultados de ambos cuestionarios, si se habia cumplido o no las
hipétesis de partida “a priori”. Es decir, saber si el hecho de realizar una actuacion de
este tipo provocaba un cambio en los conocimientos, la forma de proceder y las
actitudes en torno al tema tratado. En definitiva buscdbamos un cambio de mentalidad
en los alumnos de estos centros de educacion de adultos. Como veremos en el capitulo

de resultados, si se produjo este cambio en algunos casos pero en otros no.

El andlisis de datos se ha realizado a partir de los obtenidos tanto en nimero de
encuestados como en porcentgjes. A estos datos se les ha sometido a un andlisis
estadistico con el fin de ver si las diferencias producidas entre latoma de datos inicial y
la evaluacion tras la actuacion son significativas 0 no como para afirmar que nuestro
trabajo cumple su cometido. Este andlisis se ha hecho con el programa estadistico SPSS
115y alos datos se ha pasado un test de comparacion de medias tras ver que cumplen
una distribucién normal, en concreto ha sido una comparacién de medias para muestras
relacionadas o t-test, y siguiendo las indicaciones de Camacho (2002).

De igual manera, posteriormente al tratamiento estadistico se hizo un andlisis
cualitativo de los distintos items interpretando los resultados obtenidos, tanto si el
resultado fue positivo como si fue negativo en cuanto a las diferencias en los alumnos.
Es decir, tanto s hubo cambios en ellos como si no, ya que hemos de entender que las
dos posibilidades son un resultado y para aquellos items en los que no hemos
conseguido modificar una actitud que consideramos negativa, suponen el punto de
partida para posteriores investigaciones y acciones con este tipo de alumnado que, no
debemos olvidar, hoy en dia suponen una fuente de informacién muy importante para
los nifios pequefios a los que cuidan eerciendo de modelos a seguir para estos
pequefios.
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En cuanto a la extraccion de datos de los textos producidos por los alumnos, se
ha realizado un andlisis del contenido global, tal y como recomienda Fox (1987: 712y
ss.) yaque al ser personas con una gran dificultad de expresion, tanto oral como escrita,
repiten muchas de las frases y estructuras a la hora de componer sus oraciones por o
gue el andlisis por expresiones individuales no resulta significativo.

Para este andlisis vamos a definir tres categorias a la hora de seleccionar las
respuestas de los alumnos al preguntarles por lo que se habia tratado en las diferentes
sesiones llevadas a cabo y clasificarlas. En nuestro caso, vamos a redlizar el andlisis
desde el punto de vista de un alumno — una respuesta a un problema, sobre todo debido
al tipo de alumnado con el que estamos tratando.

Para llevar a cabo la evaluacion descrita se dio una bateria de preguntas de las

gue el alumno debia elegir una. Estas son:

¢Quéeslalluviaacida?

¢Qué es el efecto invernadero?

¢Qué es laerosion?

¢Qué formatienen los liquidos?

¢Por qué podemos escribir con tintas invisibles?
¢Por qué se formael arco iris?

¢Qué efecto produce € aceite sobre otros objetos?

¢Como funcionan las corrientes de aire?

© © N o a0 bk~ w NP

¢Como hacemos un cafién de sonido?
10. ¢Qué efecto produce la contaminacion de aguas sobre |os organismos?
11. ¢Qué producen las plantas?

Para analizar estos textos, se definieron con anterioridad las categorias a las que

pertenecerian las respuestas segun las indicaciones de Fox (1987: 712- 717). Edas
categorias son las siguientes:
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1. Han comprendido y recuerdan el contenido, es decir, la redaccion es
positiva, o lo que es lo mismo, comentan claramente el concepto y el
experimento llevado a cabo para explicarlo.

2. No esta claro si lo comprenden o no. Es una categoria mixta entre la 1
yla3.
3. No han comprendido y por tanto no saben explicar con claridad el

concepto ni recuerdan el experimento llevado a cabo.

Asimismo, se llevaron a cabo conversaciones informales con los alumnos
durante y después de la actuacion en las que se corrobor6 el efecto indicado por este
andlisis en los alumnos. Colas (1998: 261) nos habla de tres tipos de entrevista
cualitativa®” de la que nosotros hemos adoptado la basada en directrices o entrevista
focalizada que como dice la autora:

... Supone prever una serie de temas que serén tratados por |os entrevistados antes

dela entrevista. Esta guia asegura que se cubren |os temas mas relevantes.

Respecto a las entrevistas 0 conversaciones mantenidas con los alumnos,
decidimos no grabarlas pues, como bien dice la autora citada anteriormente, resulta muy
util el hacerlo pero se puede crear distorsion en los datos y por tanto se debe pensar en
otras opciones cuando sea contraproducente. En nuestro caso, € tipo de alumnado hace
desaconsejable el uso de grabadoras o cualquier otro elemento que les pueda resultar
extrafio a ellos, creandoles nerviosismo y en ocasiones distraccion de la respuesta®®. Por
es0 setomd la decision de anotar frases resumen de los comentarios de los alumnos que
serviran para apoyar los datos que se extraigan del andlisis del contenido, técnica en la
gue nos apoyaremos para hacer nuestras afirmaciones, ya que como dice Padilla (2004:
152), bajo el término de “encuesta’ se suelen agrupar dos procedimientos distintos que
son laentrevistay el cuestionario, por lo que los datos han de ser semejantes.

%" Egta clasificacion esta extraida de Patton (1984).
%8 Por tanto, hay que hacer notar que los resultados de esta técnica no se tomarén como definitivos sino
gue seran un apoyo al resto de datos.
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Resultados de la investigacion

5.1. INTRODUCCION

En el presente capitulo vamos a dar a conocer |os resultados obtenidos a través
de las distintas metodologias usadas para la toma de datos. Asi, empezaremos con los
datos iniciales tomados en prensa y television y continuaremos con los resultados
obtenidos de los distintos cuestionarios propuestos a los alumnos y las entrevistas
realizadas a los mismos. Igualmente, daremos los resultados una vez realizada la
actuacion didactica que hemos disefiado y llevado a cabo en los distintos centros de
educacién de personas adultas que hemos escogido para este estudio. A continuacion, a
través del paquete estadistico SPSS, haremos una comparacion entre € pretest y el
postest y, mostraremos los resultados obtenidos, es decir, veremos si nuestra actuacion
ha tenido el éxito esperado o no. Por Ultimo haremos un andlisis de contenido de las
distintas producciones realizadas por los alumnos. Esta comparacion, se llevard a cabo
en primer lugar, de forma general, teniendo en cuenta todos los individuos que han
intervenido en el estudio, tomando como espacio muestral todos los centros de La
Loma. A continuacién, con el mismo programa estadistico vamos a aplicar un analisis
de la varianza tomando como variable el factor pueblo con el fin de demostrar la gran
heterogeneidad que existe entre las distintas poblaciones. Seguidamente, y con el fin de
clarificar qué es lo que ocurre centro a centro, haremos lo mismo con cada uno de forma
individual para finalizar con una comparacion general de las cuestiones que han sufrido
una evolucion positiva 0 negativa entre unos centros y otros. De esta manera podremos
tener idea de los factores que influyen en la evolucion del pensamiento de los distintos
alumnos, en cuanto a las distintas propuestas ambientales que les hacemos. Por Ultimo
haremos un andlisis del contenido de textos producidos por los alumnos a mes de la

actuacion.
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5.2. TRATAMIENTO DE LA INFORMACION OBTENIDA DE LASNOTICIAS

EN PRENSA Y TELEVISION

Para redlizar nuestra investigacion, tal y como dijimos en el capitulo de
metodologia, hemos utilizado las noticias aparecidas en un diario de méxima cobertura
en la zona' (Véase Tabla 1 del Capitulo 3). La representacion gréfica del nimero de
estas noticias se puede observar en la figura que mostramos a continuacion (Gréfica 1)
la cual nos da unaidea intuitiva de laimportancia relativa de los distintos temas tratados

en €l cuestionario.

60 _
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1. Reciclaje-Basuras

2. Educacion Ambiental

3. Aguas-PHN-Depuraci 6n-Riego
4. Salud Ambiental- tabaco

5. Turismo -actividades naturaleza
6. Espacios Naturales

7. Incendios

8. Gestion recursos- caza—pesca
9. Zonas verdes

10. Agricultura- alimentacion
11.Contaminaci6n

12. Inundaciones

13. Politicaambiental

14. Ruido

15. Energias

16. Volcanes

17. Cambio climatico

18. Plagas

19. Energia nuclear

20. Grupos ecol ogistas

21. Humosy malos olores
22.Cumbre de Kyoto
23..Proteccion del m. a.

24. Especies en extincion

25. Plan INFOCA
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30. Energia solar
31. Capade ozono
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Grafica 1. NUmero de naticias encontradas en d “Diario Jaén” junto con los temas alos que pertenecen.

! Setrata del Diario Jaén que es de los més lefdos en la zona considerada de estudio.
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A partir del recuento de articulos y de su lectura, lo que hicimos fue agruparlos
por tematicas que después nos van a servir para elaborar nuestro cuestionario. En
definitiva, tenemos un total de 519 articulos en un periodo de tiempo de 2 meses,
englobados en un total de 35 teméticas, de las cuales nosotros las hemos considerado
dentro de las cuatro dimensiones que hemos comentado en el capitulo anterior que son:
el conocimiento general de la nocién de medio ambiente, problemas ambientales,
gestion del medio ambiente y actitudes hacia el mismo.

De la misma manera, se recogieron 9 noticias relacionadas con el medio
ambiente en el Telediario de “La Primerd’ que se englobaron en 7 teméticas (Véase
tabla 2 del capitulo anterior) aparecidas durante la semana que duré larecogida de datos
de este instrumento, con el consiguiente paralelismo entre estas tematicas y las
recogidas en el periddico, aunque los epigrafes no coincidieran exactamente. El uso que
se le hizo a las noticias de television extraidas de los telediarios fue el de apoyo para
encuadrar los temas alin més y paratener otra fuente de informacion y por tanto dar méas
fiabilidad a cuestionario. Por este dltimo motivo, no durd la recogida de noticias

televisiva mas tiempo.

Noticias en Telediario

1
2
O Clima
1 B Recursos naturales
O Basura
OVivienda
1 B Contaminacion
2 Oinundaciones
l Sanidad
1
1

Grafica 2. NUmero de noticias ambientales encontradas en los telediarios de TVE 1 a lo largo de una

semana en relacion a medio ambiente con | os temas en |os que han sido incluidas cada una de dllas.
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5.3. TRATAMIENTO DE LA INFORMACION OBTENIDA CON LOS
CUESTIONARIOS

En el disefio de nuestrainvestigacion, el cuestionario se mostré como uno de los
elementos mas importantes a la hora de la extraccion de datos. Este cuestionario sobre
actitudes de los alumnos de los centros de adultos hacia temas medioambientales se
realiz6 en dos momentos, como anteriormente ya se ha comentado, uno antes de realizar
una actuacion explicita con ellos sobre los temas que previamente se habian constatado
como los més preocupantes y sobre los que més interés mostraron, y otro préacticamente
igual aunque algo modificado para evitar el que se acostumbraran a las preguntas,

después de dicha actuacion.

Evidentemente, este cuestionario no es el Unico instrumento utilizado a lo largo
de lainvestigacion como ya se comenté en el capitulo de metodologia, pero si es el que
més informaciébn nos ha proporcionado y en e que méas se basaran nuestras

conclusiones.

El tratamiento estadistico de los datos realizado con el programa SPSS 11.5 nos
ha permitido hacer un célculo de los porcentajes de respuesta para cada una de las
variables utilizadas, |0 que nos ha proporcionado un primer acercamiento a lo que
opinan los alumnos que han participado en el estudio. Asi mismo nos ha dejado ver con
claridad en qué variables se ha producido una modificacion de la actitud y del
pensamiento de los alumnos y en cuales no.

El primer dato importante que constatamos a la hora de interpretar estos
cuestionarios es el de laedad y el sexo de los alumnos que hay en este tipo de centros de
educacion de adultos.

5.3.1. Sexo delosalumnos participantes en e estudio
En cuanto a sexo, segun la tabla siguiente vemos claramente que en estos

centros de adultos la persona asistente por excelencia es la mujer, ya que suponen méas
de un 88,5% del total de alumnos de la comarca.
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SEXO
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Hombre 23 11,4 11,4 11,4
Mujer 179 88,6 88,6 100,0
Total 202 100,0 100,0

Tabla 14. Porcentaje de mujeres y hombres que acudian a los centros estudiados en € curso académico
2002 —2003.

Esto creemos que es debido basicamente a dos razones, por un lado, € hecho
constatado de que existen cada vez més trabajos y mas estudios, que apuntan hacia la
feminizacion de la ensefianza, en todos los niveles y, por otro, € que sean €llas las que
tengan ganas de saber y aprender y hayan perdido el miedo al “qué dirdn”, tan tipico de
estas poblaciones pequefias y fundamentalmente agricolas en las que las tasas de
analfabetismo es muy alto en los sectores de la sociedad de més de 50 afios. En cambio
el hombre no acude a los centros porque piensa que no va a aprender nada o
simplemente por “verglienza’ ante €l resto de sus paisanos.

En general, la ensefianza es un campo que ha estado tradicionalmente, y se
mantiene en la actualidad, ocupado por mujeres en un porcentaje mayor que el de
hombres, en cuanto a la profesion de maestro se refiere (Subirats, 1988; Ballarin, 2001;
Marferu y Garieras, 2003; Grafieras Pastrana, 2003). Este hecho que se ha dado en la
profesion docente ha provocado que, en cierta medida, esta profesién haya descendido
en popularidad ya que se asociaba a la responsabilidad femenina del hogar y a la
crianza de los hijos, siendo las mujeres por tanto, las mas idéneas para educar a los
nifios y estar a su cargo. En nuestros centros de adultos, la mayoria de personas que
acuden son mujeres que ya han cumplido con ese cometido en su vida, por tanto, ya han
hecho lo que la sociedad esperaba de ellas y entonces se pueden dedicar a aprender.
Segun esto, Medina (2003: 79) suscribe que el sexismo en la sociedad se refleja en el
sistema educativo donde se naturalizan formas socialmente construidas de dominacion y
diferencia.

En las entrevistas personales con las alumnas, se puede ver en algunas de ellas la
dominacién de la que hemos hablado anteriormente, ya que muchas de estas mujeres
han tenido que “pedir permiso” a sus maridos para poder acudir a los centros de adultos
y aprender.
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5.3.2. Edad delosalumnos participantesen e estudio

El otro aspecto que nos indica un dato curioso es la edad cuyo maximo y minimo

podemos ver en la siguiente tabla:

EDAD
N Minimo | Maximo Media Desv. tip.
EDAD 202 | 20,000 82,000 58,80198 | 12,486825
N valido (segun lista) 202

Tabla 15. Edad media de los dumnos de | os centros de adultos estudiados.

Segin la tabla anterior observamos que este alumnado es de personas
basicamente mayores, no olvidemos que la media ronda los 60 afios, aunque haya algun
elemento de edad muy inferiores (el minimo se sitlia en los 20 afios), sin embargo estas
personas estan en un porcentaje minimo. En latabla 16 podemos observar con claridad
el porcentaje de alumnos de cada una de las edades que han aparecido en los
cuestionarios, lo que nos da una idea més fiel del tipo de alumnado que asiste a los

centros de adultos.

Si hacemos el andlisis por pueblos, los porcentgjes varian poco, asi como las
distribuciones de sexo y de edad de los alumnos como mostramos en la siguiente

gréfica:

N Minimo Maximo Media

Baeza 24 28 76 59,17
Begijar 14 43 72 61,00
Canena 28 27 77 62,39
Ibros 7 48 67 59,57
Lupién 13 38 70 60,08
Rus 12 39 72 57,58
Sabiote 28 38 73 61,68
Torreperogil 35 20 82 62,83

Ubeda 41 20 75 49,81

Tabla 17. Media de edad de los alumnos de | os centros de educacion de adultos junto con € maximoy €

minimo que aparece en cada uno de ellos.
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Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Validos 20,000 2 1,0 1,0 1,0
25,000 1 5 5 15
27,000 1 5 5 2,0
28,000 1 5 5 2,5
32,000 2 1,0 1,0 3,5
33,000 2 1,0 1,0 4,5
34,000 1 5 5 50
35,000 1 5 5 54
36,000 4 2,0 2,0 7,4
37,000 3 15 15 8,9
38,000 6 3,0 3,0 11,9
39,000 3 15 15 13,4
40,000 1 5 5 13,9
41,000 1 D D 14,4
42,000 2 1,0 1,0 15,3
43,000 1 5 5 15,8
44,000 1 5 5 16,3
45,000 2 1,0 1,0 17,3
46,000 1 5 5 17,8
48,000 3 15 15 19,3
50,000 4 2,0 2,0 21,3
51,000 1 5 5 21,8
52,000 5 2,5 2,5 24,3
53,000 3 15 15 25,7
54,000 3 15 15 27,2
55,000 2 1,0 1,0 28,2
56,000 3 15 15 29,7
57,000 4 2,0 2,0 31,7
58,000 8 4,0 4,0 35,6
59,000 8 4,0 4,0 39,6
60,000 9 4,5 4,5 44,1
61,000 10 50 50 49,0
62,000 9 4,5 4,5 53,5
63,000 8 4,0 4,0 57,4
64,000 5 2,5 2,5 59,9
65,000 15 7,4 7,4 67,3
66,000 5 2,5 2,5 69,8
67,000 9 4,5 4,5 74,3
68,000 8 4,0 4,0 78,2
69,000 9 4,5 4,5 82,7
70,000 4 2,0 2,0 84,7
71,000 7 3,5 3,5 88,1
72,000 9 4,5 4,5 92,6
73,000 7 3,5 3,5 96,0
74,000 1 5 5 96,5
75,000 3 15 15 98,0
76,000 1 5 5 98,5
77,000 1 5 5 99,0
78,000 1 5 5 99,5
82,000 1 5 5 100,0
Total 202 100,0 100,0

Tabla 16. Numero de individuas, con una determinada edad y porcentaje que representa respecto al total.
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Segln la tabla 17 podemos observar que las edades de los alumnos de los
distintos centros estudiados son bastante homogéneas. Sin embargo hay que destacar la
gran diferencia de edad que existe entre el méximo y el minimo, aungque observando la
media esta claro que la mayoria de los alumnos rondan edades cercanas a los 60 afios y
los que tienen 40 0 menos son un porcentaje muy peguefio de ellos. En general, todos

los centros concuerdan con los datos que se indican en latabla 3 general.

Este hecho nos supuso un handicap mas a la hora de programar nuestra
actuacion didactica pues habia cierta variedad en las edades y todas se deben tener en
cuenta, aunque sabemos que la madurez intelectual no tiene porqué presentar
demasiadas variaciones a partir de la adolescencia. Sin embargo, hemos de decir que la
agilidad mental de que gozan nuestros aumnos si que varia con la edad, debido al
propio envejecimiento de la persona y las consecuencias tipicas que eso conlleva como
por egemplo, problemas de memoria. Ademas, no cabe duda que el paso por la
educacién formal de los alumnos jévenes (menores de 40 afios)® estd mucho més
reciente que el del resto (siempre y cuando haya existido) por lo que estdn “mas
entrenados’ en actividades intelectuales prolongadas. Por eso las actividades planteadas
tienen un nivel intermedio que puede ser asimilado por todos los alumnos con un cierto

grado de madurez intelectual.

5.3.3. Tratamientos estadisticos

Una vez que tuvimos claro la edad y el sexo predominante en los distintos
centros de adultos estudiados, se nos planted determinar 1o que sabian nuestros aumnos
sobre temas ambientales junto con su comportamiento en el hogar, teniendo en cuenta
gue eran los principales responsables del reciclado, recogida de basuras, compra de
alimentos; etc., asi como qué es lo que ellos estaban dispuestos a hacer para intentar
solucionar los problemas ambientales. Precisamente estos problemas son los que
previamente se habian extraido en la toma de datos iniciales mediante las entrevistas,
tanto como en las noticias de prensa y de television. Por supuesto hay que pensar que

2 Comentar que aunque todos nuestros alumnos sean de Educacion Bésica de Adultos, la mayoria de los
mas jovenes han tenido un paso por la escuela mas 0 menos largo en su vida. La mayoria han llegado a
cursar 8 afos académicos aungue no consiguieron € Graduado Escolar. Los mas vig os, no han disfrutado
siquiera de ese hecho por lo que estén alin menos acostumbrados que € resto a la actividad intel ectual
intensa
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muchos de estos conocimientos han sido adquiridos a través del intercambio ora de
informacion de unos a otros pues esta transmision es quizés la forma més usada de
aprendizaje en este tipo de alumnado y, por tanto, las ideas que en principio manejan
estas personas pueden o0 no ser proximas a la realidad.

Asi mismo, nos planteamos conocer cémo funciona una determinada
metodologia didactica en este tipo de alumnado basada en el constructivismo y en los

royectos de trabajo’, asi como en la resolucién de problemas ambientales.
proy

Los cuestionarios se administraron en dos momentos siguiendo un disefio
longitudinal “pretest- postest”, con una actuacion didactica en el centro. A la hora de
analizar los datos y determinar si existen diferencias estadisticamente significativas en
el pensamiento de los alumnos que intervienen en la investigacion, antes y después de la
actuacion, hemos utilizado una prueba paramétrica denominada “t de Sudent” para
muestras relacionadas. Este tipo de pruebas estén considerados como las mas potentes y
solo se utilizan cuando los datos cumplen una serie de premisas bésicas que se apoyan
en la naturaleza de los valores de la poblacién y el modo en que se seleccionan las
muestras. Best (1982: 263) establece como principios que debe cumplir una muestra
para poder utilizar una prueba paramétrica el que las observaciones han de ser
independientes; los valores de la poblacion estén distribuidos normalmente o se conoce
la naturaleza de su distribucion; los valores de la poblacién posean varianzas iguales o
Se conoce su razon; y las variables medias son expresadas en escalas de intervalo o

razones.

Igualmente, la prueba t se considera apropiada cuando no se tienen datos de la
poblacidn, siendo posible utilizar datos muestrales para estimar un error tipico adecuado
de la diferencia, asi como si las muestras son pequefias’ (Blanca, 2006: en preparacion)
y, por tanto, no es posible usar la distribucion normal. En estos casos es adecuado
utilizar lat de Student (Fox, 1987: 251). Esta distribucidn se parece ala curvanormal en
gue es simétrica respecto a un punto medio que es su moda, lo que le da una forma

general semejante, exceptuando que es mas baga y aplanada. Esto hace que la

® Este tipo de metodol ogia con |as peculiaridades que nosotros hemos determinado e incluido esta descrita
en e capitulo de metodol ogia.
* Fox (1987) considera que una muestra es estadisticamente pequefiasi consta de menos de 30 casos.
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proporcion de la superficie que se encuentra en las partes laterales sea mayor que en la
curva normal (Fox, 1987: 340).

En la investigacion educativa esta distribucion es especialmente adecuada
cuando se trata de comparar dos conjuntos de datos procedentes de las mismas
personas, contrastandolos para saber la evolucion que han seguido. Por eso y, en este
caso en concreto, estamos hablando de dos muestras relacionadas, dependientes la una
de laotraen el sentido de que el segundo conjunto de datos esta totalmente relacionado
con el primero y por eso finalmente lo que hemos utilizado es una variante del método t
gue se suele denominar contraste t para medias correlacionadas, segin comenta Fox
(1987: 344).

En nuestra investigacion este contraste se hizo a través del programa SPSS
Version 11.5° que ofrece este tipo de contrastes (Camacho, 2002: 171 y s9) y
establecimos las relaciones que existen entre los distintos items (variables) en los dos
momentos en que se pasaron los cuestionarios a los alumnos seleccionados de los
distintos centros de educacion de adultos de los pueblos de “La Loma de Ubeda’,
aceptando como nivel de significacion el 5% (0,05), que aparece en el programa con el
simbolo “ p” y que representa la probabilidad de error admitida a rechazar la hipotesis,
es decir, €l riesgo que se esta dispuesto a asumir cuando se rechaza dicha hipétesis nula
(Bisguerra, 1998: 251). Egte nivel de significacion es el mayoritariamente asumido por
los investigadores dentro del campo de la investigacion educativa (Best, 1982: 270). Sin
embargo, hemos de saber si las muestras estdn 0 no relacionadas, para lo cua

calcularemos el coeficiente de correlacion de Pearson.

®> Como ya hemos comentado en otras ocasiones, @ programa SPSS (Statistickal Package for Social
Science) es € paguete estadistico que actualmente goza de mayor utilidad dentro de la investigacién
social y educativa.
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5.3.3.1. Correlacion de Pearson

Este primer dato en el que nos vamos a fijar, antes de pasar a andlisis
exhaustivo de los resultados de las distintas cuestiones, va a ser como ya hemos dicho el
de la “Correlacion de Pearson”. Se calcula entre los pares de datos del primer
cuestionario y del segundo, con € mismo programa estadistico que anteriormente
hemos comentado.

Este estadistico o que nos indica es si las distintas variables que se estén
midiendo estan realmente relacionadas o no sin afectar a la bondad del resultado del
contraste (Camacho, 2002: 173). En definitiva, este dato lo que nos esta diciendo es si el
hecho de responder al primer cuestionario ha influido en las respuestas del segundo.
Para calcular la relacion existente, el coeficiente de correlacion tiene un valor que se
mueve entre —1,00 y +1,00° (Gonzélez, 1999: 156). El valor O indica que no existe

relacion.

Segln vemos en la tabla 18, los datos de las parejas de cuestiones antes y
después de la actuacion se mueven en un intervalo desde 0,300 (0,299 es el dato mayor
gue aparece) hasta—0,220 (el menor es -0,221). Por tanto, podemos concluir que existe
una correlacion débil entre las respuestas a los dos cuestionarios y eso nos lleva a
asegurar que no se pueden atribuir las diferencias en las respuestas a un aprendizaje de

las cuestiones.

Hemos de decir que el no aprendizaje de las respuestas se apoya ademés en las
caracteristicas propias de los alumnos estudiados ya comentadas en el capitulo 3 que
nos hacen pensar que es poco probable el que con dos meses de diferencia recuerden
exactamente la respuesta que dieron, ya que son personas capaces de recordar procesos
globales pero dificilmente datos tan exactos como son las respuestas a las preguntas.
Por tanto, aungue la significatividad lateral de algunas preguntas sea un poco alta, nos
fijaremos en el dato de correlacion como mas o menos fiable segiin Camacho (2000).

® Aclarar que un coeficiente de —1,00 indica una relacién negativa perfecta, es decir, un aumento en un
conjunto de datos va acompariado de una disminucion en € otro. Por € contrario, un valor de +1,00
indica una relacion positiva perfecta, es decir, cuando uno de €llos aumenta también lo hace € otro y
cuando uno disminuye también lo hace € atro.
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N Correlacion Sig.
Par 1 Ply P1B 95 111 ,285
Par 2 P2y P2B 90 ,299 ,004
Par 3 P3y P3B 92 ,151 ,152
Par 4 P4y P4B 93 234 ,024
Par 5 P5y P5B 92 ,066 ,529
Par 6 P6y P6B 92 ,021 ,842
Par 7 P7y P7B 89 -,067 ,532
Par 8 P8y P8B 83 121 278
Par 9 P9y P9B 90 ,195 ,065
Par 10 P10y P10B 89 -,221 ,037
Par 11 P1lly P11B 87 -,029 , 789
Par 12 P12y P12B 89 ,206 ,053
Par 13 P13y P13B 91 -,053 ,620
Par 14 P14y P14B 88 ,135 211
Par 15 P15y P15B 93 ,072 491
Par 16 P16y P16B 93 -111 ,288
Par 17 P17y P17B 90 ,057 ,592
Par 18 P18y P18B 89 -,009 ,936
Par 19 P19y P19B 94 ,061 ,560
Par 20 P20y P20B 88 -,027 ,806
Par 21 P21y P21B 91 -,158 ,136
Par 22 P22y P22B 92 ,255 ,014
Par 23 P23y P23B 95 ,223 ,030
Par 24 P24y P24B 95 ,126 ,222
Par 25 P25y P25B 94 ,077 ,458
Par 26 P26y P26B 90 -,122 ,250
Par 27 P27y P27B 94 -,029 , 782
Par 28 P28y P28B 93 -,076 ,469
Par 29 P29y P29B 97 ,139 174
Par 30 P30y P30B 95 ,025 ,806
Par 31 P31y P31B 92 ,133 ,205
Par 32 P32y P32B 92 ,148 ,159
Par 33 P33y P33B 85 -,028 , 798
Par 34 P34y P34B 78 ,018 877
Par 35 P35y P35B 82 ,072 ,521
Par 36 P36y P36B 80 ,103 ,361
Par 37 P37y P37B 72 ,133 ,265
Par 38 P38y P38B 77 ,153 ,185
Par 39 P39y P39B 86 ,179 ,099
Par 40 P40y P40B 90 ,044 ,679

Tabla 18. Datos ddl coeficiente de Correlacion de Pearson.

5.3.3.2. Valores medios de los distintos items extraidos de los cuestionarios

A continuacion, vamos a pasar a comentar |os resultados obtenidos del primer
cuestionario que es el que nos da la idea del nivel de conocimiento que tienen nuestros
alumnos sobre los temas que les proponemos y que anteriormente han sido
determinados por las entrevistas y las noticias de prensa.
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En la siguiente tabla lo que podemos observar es el maximo, minimo, media y

desviacion tipica de las respuestas dadas por los alumnos en las distintas preguntas

planteadas.
N Minimo | Maximo | Media Desuv. tip.

P1 200 1,00 5,00 3,0700 1,09135
P2 198 1,00 5,00 2,9242 1,17041
P3 185 1,00 5,00 2,8324 1,14637
P4 193 1,00 5,00 2,7927 1,43561
P5 196 1,00 5,00 3,7041 1,28669
P6 195 1,00 500 2,9333 1,21446
P7 190 1,00 5,00 | 3,2000 1,26491
P8 188 1,00 5,00 2,7340 1,27229
P9 193 1,00 5,00 2,1399 1,15295
P10 194 1,00 5,00 2,6186 1,32683
P11 195 1,00 5,00 3,4256 1,48128
P12 192 1,00 5,00 3,6042 1,24050
P13 193 1,00 5,00 2,6788 1,45431
P14 198 1,00 5,00 3,0101 1,60580
P15 195 1,00 500| 2,6564 1,36219
P16 192 1,00 5,00 2,8542 1,53820
P17 194 1,00 5,00 | 3,6082 1,41463
P18 193 1,00 5,00 2,8135 1,52971
P19 196 1,00 5,00 4,4541 1,02429
P20 192 1,00 5,00 3,9896 1,14402
P21 194 1,00 5,00 3,4330 1,15984
P22 191 1,00 5,00 2,2932 1,41343
P23 200 1,00 5,00 3,7150 1,31622
P24 193 1,00 5,00 3,6218 1,18011
P25 199 1,00 5,00 3,6231 1,32332
P26 199 1,00 5,00 3,7035 1,55620
P27 193 1,00 5,00 3,3575 1,27951
P28 198 1,00 5,00 3,7727 1,29186
P29 198 1,00 5,00 3,4141 1,41429
P30 200 1,00 5,00 3,7800 1,38970
P31 195 1,00 5,00 4,0513 ,98830
P32 194 1,00 5,00 3,7165 1,12763
P33 187 1,00 5,00 1,9198 1,40237
P34 185 1,00 5,00 1,9459 1,42467
P35 181 1,00 5,00 2,4751 1,32736
P36 192 1,00 5,00 2,7448 1,31144
P37 183 1,00 5,00 2,2787 1,53849
P38 193 1,00 5,00 3,2953 1,38851
P39 195 1,00 5,00 4,1949 1,01177
P40 199 1,00 5,00 4,0101 1,08707
N valido (segun

lista) 101

Tabla 19. Vdores de las medias obtenidas de todos | os cuestionarios de pre- actuaci on.
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Segun latabla anterior vemos que la mayoria de las respuestas rondan una media
de 3, es decir, los alumnos piensan que su conocimiento sobre los temas planteados son
entre normal / suficiente. Por tanto tienen conciencia de que algo saben, “lo normal”’
seguin ellos mismos. Sin embargo, hay que tener en cuenta que existe una desviacion
tipica de més de 1 punto, lo que hace pensar en una ligera dispersion de las respuestas,

aungue en general la media esté alrededor de ese valor.

Este dato es algo atener muy en cuenta, pues a la hora de buscar las diferencias
estadisticamente significativas entre los distintos items, antes y después de nuestra
actuacion, partimos de un valor ya alto. Esto es, las diferencias que podamos conseguir
o laiincidencia que tenga dicha actuacion ser& menos visible que si estas medias fueran
muy bajas. En definitiva partimos de que nuestros alumnos ya tienen un cierto grado de
conocimiento y por tanto, las variaciones que ocurran no van a ser demasiado
abrumadoras. Sin embargo y, como veremos més adelante, si hay un nimero bastante

considerable de items que sufren variacion.

Si hacemos €l andlisis por preguntas individualmente vemos que esta tendencia
se repite a lo largo de cada una de ellas, siendo la respuesta més comin el grado
intermedio de los que se les ofertaba a los alumnos, es decir, el de normal/ suficiente

(Ver anexo 2)°.

Del mismo modo, con los datos obtenidos de los cuestionarios pasados tras la
actuacion en los distintos centros hemos seguido idéntico procedimiento utilizando asi
mismo el paquete estadistico SPSS 11.5.

En este caso, los resultados que hemos obtenido |os podemos ver en la siguiente
tabla:

" Comentario de una alumna en la entrevista de grupo en e Centro de educacion de adultos “ San Ginés de
laJara’ de Sabiote.

8 En e anexo 2 se encuentran las respuestas dadas por los distintos alumnos a cada una de las preguntas
con € porcentgje que representa cada una de ellas.
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N Minimo | Maximo | Media Desuv. tip.

P1B 95 1,00 5,00 3,5053 1,07063
P2B 91 1,00 5,00 | 3,3846 1,10322
P3B 94 1,00 5,00 2,9574 ,86652
P4B 94 1,00 5,00 3,0213 1,39105
P5B 94 1,00 5,00 3,1277 1,28878
P6B 96 1,00 5,00 2,5938 1,12930
P7B 92 1,00 5,00 3,2609 1,29130
P8B 85 1,00 5,00 2,5412 ,97043
PO9B 92 1,00 5,00 1,8478 83777
P10B 91 1,00 5,00 3,1099 1,13969
P11B 87 2,00 5,00 3,8851 ,92038
P12B 92 1,00 5,00 4,0652 1,02501
P13B 92 1,00 5,00 3,0978 1,35111
P14B 89 1,00 5,00 3,1124 1,59857
P15B 95 1,00 5,00 2,1895 1,10410
P16B 96 1,00 5,00 3,7500 1,05631
P17B 92 1,00 5,00 3,9130 1,08590
P18B 93 1,00 5,00 | 3,5914 1,23567
P19B 96 1,00 5,00 | 4,6458 ,82052
P20B 94 1,00 5,00 4,3830 ,94022
P21B 91 1,00 5,00 3,0879 1,17045
P22B 94 1,00 5,00 1,9255 1,28882
P23B 95 1,00 5,00 3,7789 1,17762
P24B 95 1,00 5,00 | 3,8000 ,97413
P25B 95 1,00 5,00 | 3,4947 1,04039
P26B 91 1,00 5,00 3,3846 1,48899
P27B 95 1,00 5,00 3,8632 1,15418
P28B 96 1,00 5,00| 4,2604 ,99731
P29B 98 1,00 5,00 3,5102 1,15093
P30B 96 1,00 5,00 | 3,8542 1,34540
P31B 95 1,00 5,00 3,6842 1,21395
P32B 95 1,00 5,00 | 3,6421 1,21966
P33B 90 1,00 5,00 2,0444 1,24441
P34B 85 1,00 500 1,9765 1,23420
P35B 90 1,00 5,00 2,8778 1,27048
P36B 85 1,00 5,00 2,8118 1,19018
P37B 76 1,00 5,00 3,0395 1,43704
P38B 79 1,00 5,00 | 3,6456 1,06263
P39B 87 1,00 5,00 3,9310 1,04317
P40B 91 1,00 5,00 4,1209 1,03102
N valido (segln 32

lista)

Tabla 20. Valores delas medias obtenidas de todos | os cuestionarios de post- actuaci on.
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Como podemos ver, los datos son muy parecidos a los que habiamos obtenido
anteriormente’ en cuanto a valores en conjunto se refiere. Sin embargo, para poder
determinar cuales son los que han evolucionado, en ocasiones de forma positiva y en
ocasiones de forma negativa, decidimos que era adecuado ver qué valores arrojaba la
prueba t para muestras relacionadas'® entre las respuestas a los item del primer
cuestionario y las del segundo. Se tomaran como diferencias estadisticamente
significativas aquellas cuyo valor de la prueba t (significatividad bilateral segin el
programa) sea inferior a 0.05 y el intervalo confidencial no incluya el valor cero. En el
resto de los items consideraremos, y trataremos de explicar las razones, que no se ha
producido ninguna variacion en el conocimiento y la forma de actuar frente a los

distintos problemas ambientales en los alumnos que forman parte del estudio.

5.3.3.3. Comparacion de medias através del estadistico t

En nuestro caso, de los 40 items de que constaba el cuestionario que se pasd a
los alumnos, han resultado estadisticamente significativos un tota de 17, lo que
representa un 42,5 % del total. De éstos, 9 han evolucionado de forma positiva, es decir
hacia una mayor concienciacion y aprendizaje del item en cuestion y 8 lo han hecho de
forma negativa, es decir, conservando alin mas la postura que tenian desde un principio

respecto a estos problemas ambientales.
5.3.3.3.1. Pares de item con diferencias estadisticamente significativas
A continuacién expondremos los items que han resultado estadisticamente

significativos con una media en el cuestionario post- actuacion mayor que en €l inicial

pasado antes de realizar dicha actuacién didactica en los centros.

® Los valores de cada una de las respuestas se pueden ver en & Anexo 2, junto a los valores de las
respuestas del cuestionario realizado antes de la actuacion.

10 Camacho (2002: 73) nos dice que en redidad no se comparan las medias, sino lo que se hace es
empargjar las puntuaciones y halar las diferencias. Después se halla la diferencia media y se comprueba
s es significativamente distinta de cero, ya que s las medias son iguales su diferencia media sera cero.
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items que han resultado significativos con

una media mayor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral

N° 2: ¢Conoces problemas ambiental es? 1°:2,9889 |[-0,3889 0,005
20 3,3778

N° 10: ¢Consideras que se le hace dafio a la| 1% 2,6629 |-0,4494 0,028

natural eza yendo a elos? 20: 3,1124

N° 11: ¢Reciclas en tu hogar? 19 3,3563 |-0,5287 0,007
2°: 3,8851

N° 12: ¢Separas todos los materiales o sdlo | 1% 3,7191 |-0,3708 0,015

algunos? 20 4,0899

N° 16: A la hora de hacer la compra, ¢buscas| 1% 3,0430 |-0,6882 0,001

productos que no sean malos para € medio | 2% 3,7312

ambiente?

N° 17: ¢Sabes qué es una catéstrofe natural? | 1% 3,4778 | -0,4556 0,015
2°: 3,9333

N° 18: Tu personalmente, ¢puedes hacer algo | 1°% 2,8652 | -0,7640 0,001

para evitarlas? 20 3,6292

N° 27: Los ciudadanos 1°:3,4362 |-0,4574 0,009
2°: 3,8936

N° 28: Todos en general, administraciones y | 1% 3,8602 |-0,3871 0,027

ciudadanos. 20. 4,2473

Tabla 21. items significativos con una diferencia de medias pretest- postest negativa.

Segln estos datos que tenemos expresados en la tabla 8, estos son los items en
los que se ha modificado de forma positiva el pensamiento de los alumnos. Por tanto
entendemos que se puede decir que en estas cuestiones, la actitud™ hacia el medio
ambiente ha mejorado en las tres vertientes de las que nos habla Morales (1995, 2001),
y Moyay Ruiz (1996), es decir, desde el punto de vista de la cognicion (item 2 y 17),
del comportamiento (11, 12, 16 y 18) como del afecto (10, 27 y 28). Por tanto, como

™ Entendemos por actitud lo expresado por Morales (1995: 497) que dice que las actitudes tienen tres
componentes: cognitivo, afectivo y conativo- conductual. El primero de ellos consta de las percepciones
de la persona sobre € objeto de la actitud y de la informacién que posee sobre €. El segundo esta
compuesto por los sentimientos que dicho objeto despierta. El tercero incluye las tendencias,
disposiciones e intenciones hacia € objeto, asi como las acciones dirigidas hacia é. Los tres componentes
coinciden, sin embargo, en un punto: en que todos €llos son evaluaciones del objeto de la actitud. En este
mismo sentido se expresael mismo autor en 2001 133.
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podemos ver, hemos conseguido con nuestra actuacion didactica, la evolucién de ciertas

actitudes en los tres &mbitos pretendidos'.

Si representamos esa variacion gréficamente podemos ver este aumento de

forma més clara
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Grafica 3. Comparacion de medias con diferencias significativas afavor del postest.

Analizando cada una de las cuestiones de la tabla anterior podemos decir que
nuestros alumnos, con la actuacion a la que se les ha llevado, han aprendido que existen
més problemas ambientales de los que ellos creian, o bien que han llegado a entender o
gue eso significaba, ya que en ocasiones habian oido hablar de algunos de esos
problemas pero no habian llegado a entender qué pasaba®® (componente cognitivo de las
actitudes segun Morales 1995, 2001; y Moyay Ruiz, 1996).

12 Hemos de decir que entendemos que |as actitudes gozan de estos tres componentes pero compartimos
laidea de Moya y Ruiz (1996: 12) que recoge a su vez lo expresado por Petty (1995), que dice que, a
contrario de lo que se pensaba hasta e momento de que 10os tres componentes se daban en todas las
actitudes, con cierta coherencia entre dlos, hoy en dia existen enfoques que hablan de cierta
independenciaentre dlos.

13 Esto |0 constatamos con expresiones en las entrevistas personales de | os propios alumnos. Por gjemplo,
en € centro de adultos “Torres de Hamdén™ de Torreperogil, una alumna comenta que “después de ver €l
experimento y hacerlo ahora entiendo para qué sirve la capa de o0zono y por qué es necesario que la
cuidemos para que no se abra ese agujero y nos quememos 0 nos salga cancer de piel. Hay que evitar
gue esto se caliente.”
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Asimismo entienden que su concienciacion en el cuidado del medio ambiente
(componente afectivo segin Morales 1995, 2001; y Moya y Ruiz, 1996) también ha
evolucionado de forma positiva, ya que han descubierto que el hecho de ir a una zona
natural y no tener cuidado con ella es malo para esa zona, pero también para las
personas que asiduamente van a ella. Por tanto, al concienciarse més del dafio que se le

puede hacer ala naturaleza, su respeto y cuidado hacia zonas naturales serd mayor.

El siguiente item que nos ha resultado significativo estadisticamente y ha
variado de forma positiva, es decir, ha evolucionado hacia un mejor conocimiento y una
mejor actitud es aquel en el que se les preguntaba por el reciclaje de materiales que
llevaban a cabo en sus hogares (componente de comportamiento segin Morales 1995,
2001; y Moyay Ruiz, 1996). Por tanto, y segun este dato, nuestros alumnos han pasado
a hacer una mayor separacion de materiales y un reciclaje de materiales mas acorde con

los nuevos tiempos. En palabras de los propios alumnos:

“tampoco cuesta tanto trabajo poner una o varias bolsas o cajetas y echar
las cosas aparte y una vez que estén llenas das un paseo y lo llevas. Creo
gue antes no lo hacia porque no me habia preocupado de hacerlo y

tampoco entendia para qué servia todo eso” **

El hecho de reciclar asiduamente en sus casas también les reporta a estos
alumnos una serie de beneficios personales ya que al practicarlo, segun ellos, “se
sienten bien” pues estédn haciendo algo bueno por su entorno y eso es algo que, a la

larga, produce una recompensa.

De la mima manera, tal y como ya hemos apuntado anteriormente, el alumnado
gue ha asistido de forma regular a todo €l proceso de la investigacion y ha participado
activamente en él ha tenido un cambio de actitud (en los tres componentes actitudinales
comentados anteriormente) y de sensibilidad hacia todos estos temas, pasando del
reciclaje solo del papel, que ha sido el méas difundido en nuestra sociedad en los Ultimos
tiempos, a separar todos los materiales que actualmente se pueden reutilizar en nuestra
sociedad. En nuestra opinién, el hecho de estar durante un periodo de tiempo més o

14 Frase dicha por una alumna durante | as conversaciones con ellas en & centro de Ubeda.
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menos largo en los centros y alargar en el tiempo™ la actuacion y el proceso de
ensefianza- aprendizaje al que han estado sometidos dichos alumnos, hace que el
conocimiento adquirido perdure més en ellos y sobre todo € que se trate de ago
préctico en el que participan activamente. Mencionar que no han sido pocas las
camparfias de distintas instituciones en las que se ha hecho una bateria de “charlas-
conferencias’ de dos horas escasas de duracion al més puro estilo tradicional (Jornadas
de Formacion de Ambientalia= 5000; Jornadas de Medio Ambiente de los
Ayuntamientos; Jornadas sobre reciclaje organizadas por las entidades locales, etc.), en
las que una persona hablay en el mejor de los casos otras le escuchan pero que al salir
del escenario en el que ha producido dicha charla, se ha olvidado todo y por tanto no
han sido todo lo provechosas que podrian haber sido, si previamente se hubiera tenido
en cuenta las caracteristicas propias del alumnado al que van dirigidas esas actuaciones.

Sabemos que normalmente, en las poblaciones en las que nos estamos
moviendo, son las mujeres de la casa las que hacen la compra y llevan practicamente
toda la administracion del hogar. Pues bien, cuando iniciamos nuestra investigacion, no
eran demasiadas las mujeres que expresamente a la hora de la compra tenian en cuenta
si los productos que compraban dafiaban 0 no a medio ambiente'. Sin embargo,
durante la actuacion, nuestros alumnos han evolucionado hacia un pensamiento méas
respetuoso con el medio ambiente y afirman que cuando van ahora a comprar miran si
el producto tiene el “simbolito de bueno para e medio ambiente”, si lo tienen lo
compran siempre y cuando el precio no se dispare demasiado®’. No obstante, muchas de
nuestras alumnas han descubierto que en la mayoria de las ocasiones, una cosa no tiene
nada que ver con la otra 'y aquello que sea “no perjudicial” para el medio ambiente no

tiene porgqué ser mas caro.

!> No olvidemos que la investigaci6n ha tenido una duracion de actuacion directa en 1os centros de adultos
de dos afios, desde € inicio con las entrevistas oraes hasta la evaluacion Ultima como vemos en €
organigramadel capitulo deintroduccion.

16 “yo cuando voy a comprar pues compro como siempre, lo que hay en la tienda que lo he comprado
siempre y que es bueno porque de toda la vida lo he usado y la verdad es que no me fijo en eso. Yo me
fijo en que sea bueno y que sea barato” . Este es @ comentario en la entrevista inicial de una alumna del
centro de Torreperogil

1 Segiin una alumna de Sabiote: “Yo ahora que s que esto puede ayudar a que se contamine menosy eso
es bueno para todos nosotros lo que hago es mirar € “ simbolico” ese que nos hasdicho y si vale mas o
menos o mismo pues compro eso. Ahora, S vale mas caro ya melo pienso”.
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Lo anteriormente expuesto nos lleva a pensar si realmente la sociedad esta
dispuesta a luchar por el medio ambiente o aln seguimos mirando demasiado el dinero.
No cabe duda que este factor es algo importante, pero también hay que concienciar ala
gente del precio que estamos dispuestos a asumir en contra del deterioro del medio
ambiente y, por tanto, en muchas ocasiones de nuestra salud.

Asimismo, en nuestros alumnos se produce un avance en el conocimiento de
algunos conceptos como es el caso del item nimero 17, en el que se les preguntaba si
sabian lo que era una catéstrofe natural (componente cognitivo). Segun los datos que
arroja el t-test, podemos asegurar que se produce un avance en las personas que forman
parte del estudio a consecuencia de la actuacion gue hemos realizado, es decir, el grado
de conocimiento de lo que realmente es una catéstrofe producida de forma natural ha
avanzado. De igual manera, relacionado con este item esta el siguiente en el que se les
cuestionaba si ellos podrian hacer algo para evitarlas (componente de comportamiento)
y, aungue de antemano la media era mas 0 menos alta (2,8652), ésta aumenta y pasa a
valores por encima de 3,5 (3,6292), lo que denota que los alumnos toman una mayor
conciencia de las causas por las que se producen las catéstrofes naturales, entre ellas por
la contribucion a la degradacion que produce la especie humana del medio ambiente con
problemas como la deforestacion, contaminacion atmosférica, contaminacion acuatica,
sobrecalentamiento del planeta y tantos otros problemas en los que contribuimos a

empeorar.

Los dos Ultimos item, nimeros 27 y 28 (ambos relacionados con el componente
afectivo de la actitud) en los que hay un avance en la concienciacion y conocimientos de
los distintos temas tratados en nuestros alumnos, estan directamente relacionados con
los responsables de la degradacion del medio que nos rodea. Nuestros alumnos
aumentan la tendencia que previamente tenian de pensar que esta responsabilidad es
compartida entre todos, tanto administraciones como ciudadanos. Cuando se les
pregunta exclusivamente por estos Ultimos, ellos piensan que efectivamente tienen gran
parte de la culpa del estado del medio ambiente y que si se preocuparan un poco mas
por ese medio que nos rodea estaria mejor aungue entienden que hay ciertas leyes y
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vigilancias que han de hacerlas las distintas administraciones, tanto nacionales,

regionales o locales™.

A continuacién expondremos los items que han resultado estadisticamente

significativos con una media en el cuestionario post- actuacién menor que en €l inicial,

por tanto con una diferencia de medias pretest- postest positiva.

items que han resultado significativos con

una media menor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral
N° 5: ¢Es necesario extragr cosas del medio | 1% 3,8587 |0,7174 0,000
ambiente para vivir? 20 3,1413
N° 6: ¢Estamos aprovechando bien los|1% 3,1522 |0,5434 0,002
recursos que nos da la naturaleza? 20 2,6087
N°9: ¢Crees que lagentelos cuiday respeta? | 1% 2,2667 | 0,4222 0,002
20.1,8444
N° 15: ¢Crees que € agua de los rios y|1% 2,9355 |0,7849 0,000
arroyos de tu zona es buena? 20: 2,1505
N° 21: ¢;Comes alimentos sanos? 1% 3,6374 | 0,5495 0,003
2°: 3,0879
N° 22: ¢En agricultura se han de utilizar | 1% 2,4457 | 0,5543 0,002
productos quimicos? 2°:1,8913
N° 31: &Y con més actividades de educacién | 1% 4,2500 | 0,5761 0,000
ambiental ? 20 3,6739
N° 39: ¢Consideras educar a los nifios megjor | 1% 4,3256 | 0,3953 0,004
que alos adultos? 20 3,9302

Tabla 22. item significativos con una diferencia de medias pretest- postest positiva.

18 “Por mucho que yo le diga a mi vecina que no tire la basura fuera de horas o que haga el favor de
reciclar, no me va a hacer caso pero si hay alguna multa por medios si que aprendemos, por eso aungque
nosotros cuidemos las cosas € ayuntamiento o quien sea también tienen que implicarse en solucionar
estetema.” Comentario de unaalumnade centro de adultos“LalLoma’ de Baeza.
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Al analizar uno a uno los distintos item que han tenido un valor de la media
menor en el cuestionario pasado después de la actuacion que en el inicial vemos que
realmente la tendencia es una vez mas y, a igual que antes, hacia el respeto al medio

ambiente. Gréficamente se puede ver a continuacion:
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Grafica 4. Comparacion de medias con diferencias significativas afavor del pretest.

En el item nimero 5, se les preguntaba a los alumnos si era necesario 0 no
extraer cosas del medio ambiente para vivir la especie humana (componente cognitivo).
Su respuesta estaba en un término medio alrededor del normal/ suficiente, es decir, es
necesario, pero lo justo y sin llegar a extremos incontrolados. Sin embargo, tras la
actuacion, la tendencia es a pensar que se esta produciendo una sobreexplotacion de los
distintos recursos naturales que estamos utilizando los humanos, por eso el valor de la
media baja un poco aunque sin salirse del mismo intervalo. Por tanto, consideramos que
con la intervencion especifica que se ha llevado a cabo hemos conseguido un cierto
cambio de actitud en nuestros alumnos, haciendo que piensen que con menos
extracciones de recursos de la naturaleza (agua, petréleo, maderas, etc.) podriamos vivir

igual de bien y no dafiariamos tanto nuestro entorno.
Evidentemente se consigue un cambio de actitud a través de un mejor

conocimiento de los distintos recursos que actualmente estamos utilizando y de algunas
alternativas a esos recursos, mas limpias, més naturales y mas respetuosas con el medio

213



José Hidalgo Navarrete

ambiente, como por ejemplo cambiar ciertos tipos de energia muy contaminantes por
otros mas naturales como la energia solar o la edlica que estén proliferando en los

Ultimos anos.

Todo lo dicho anteriormente esta totalmente relacionado con el siguiente item de
este grupo (nimero 6) en el que se les pedia a los alumnos su opinidn sobre si se estén
aprovechando bien los recursos que nos da la naturaleza (componente de
comportamiento). La variacion que se produce es précticamente la misma que en el item
anterior y por idéntica razén. Nuestros alumnos consideran, una vez conocidos los
distintos recursos posibles y las posibilidades que ofrecen, que no se estén
aprovechando todo lo bien que se podria hacer y, por tanto, se deberia producir un
cambio en el uso de los distintos recursos naturales de los que disponemos.

El siguiente item que resulta estadisticamente significativo pero con un descenso
de lamedia es el nimero 9, en el cual se preguntaba alos alumnos si consideran que la
gente cuida y respeta los espacios naturales (componente de afecto). Nuestros alumnos
consideran que no y que se deberian respetar y cuidar mas, es decir, hay una tendencia
hacia los valores mas negativos del cuestionario. Esto esta totalmente en relacion con
las respuestas y el avance que se produce en los valores de la media del item nimero 10,
el cual tenia una diferencia de medias negativa. Si bien antes comentabamos que este
valor nos indicaba que los alumnos consideraban que cada vez se les hacia més dafio a
los espacios naturales con nuestras visitas indiscriminadas y poco respetuosas, €l
sentido del dato de este item nimero 9 es el mismo.

En este caso estamos hablando de una bajada en la puntuacion media obtenida,
lo que significa que no se cuidan ni respetan los distintos espacios naturales. Por tanto,
nuestra actuacion ha tenido sobre los alumnos que han participado en la investigacion el
efecto deseado, al concienciarlos de que cada vez que visiten un espacio natural deben
tener cuidado y respetarlo como si fuera algo propio, ya que debemos dejarlo limpio
cuando nos vayamos y sin haber producido ningln tipo de dafio en él.

Con el siguiente item (nimero 15 que refleja un componente cognitivo de la
actitud hacia el medio ambiente) ocurre algo parecido ya que los datos nos reflejan una
bajada de la media, es decir, un pensamiento negativo de nuestros aumnos. Esto, seguin

214



Resultados de la investigacion

nuestra escala, nos lleva desde un 3 aproximadamente hasta casi un 2 de media, por lo
gue se entiende que a través de nuestra actuacion los alumnos descubren que el agua de
sus rios 'y arroyos no es de buena calidad, cosa que por otro lado ya sabian (una media
de 3) pero ahora ven que puede estar algo contaminada. Esto es realmente asi porque se
trata de poblaciones en las que hay poca industriay por tanto hay menos posibilidad de
contaminacion de las aguas que en otras zonas. No hay que olvidar que es una zona
dedicada al olivar casi en exclusiva y eso si que puede hacer que exista algo de
contaminacion de aguas debido a los herbicidas y plaguicidas utilizados en los
tratamientos fitosanitarios de los olivos, junto con el apechin derivado de la fabricacion
del aceite. Sin embargo, esto no supone gran cantidad de contaminantes en las aguas
subterrdneas pues la concienciacion de los agricultores, que tienen su economia
encomendada casi por entero al olivar, es alta y saben que el hecho de verter productos
a las aguas, asi como usar aquellos que estén prohibidos les puede llevar a una

penalizacion e incluso una pérdida de gran parte de los beneficios de esa cosecha.

Por tanto, los agricultores de la zona cada vez més tienen cuidado de mantener
unas normas con el medio ambiente debido a que eso les reporta una serie de beneficios,
fundamentalmente econdémicos y por tanto lo respetan. Parafraseando a una alumna del
centro de adultos de Baeza:

... ya tendran ellos cuidado con no echar nada al rio porque sino los multan y
ademés ese afio si echan cosas prohibidas a la aceituna pueden analizarle €l

remolquey quitarle la subvencion...

En este sentido, la Consgjeria de Agricultura y Pesca de la Junta de Andalucia
esta organizando una serie de cursos de prevencion y de utilizacion de productos
fitosanitarios, que lleven a la educacién de los agricultores y a la concienciacion del
peligro que puede suponer para la salud publica y propia de ellos mismos €l tratar con
esta serie de productos sin mantener las adecuadas medidas de seguridad, cumpliendo
con los plazos que marca la ley como seguros para la completa degradacion de los
productos utilizados.

La agricultura, como arte de cultivar la tierra, es una antigua actividad humana

gue surge como imitacion de los procesos de la naturaleza en beneficio del hombre,
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quien a través de la modificacion del medio y de la seleccion de aquellas especies

de mayor interés para su alimentacion, logra cierta estabilidad y control.

La intensificacion de la agricultura provoca un creciente aumento del uso de
sustancias quimicas para luchar contra plagas y enfermedades. EI mal uso y manejo
de los productos fitosanitarios, asi como e de los fertilizantes, unido a la ausencia
de unas normas de prevencién adecuadas en muchos paises, han originado una
alteracion medioambiental severa. (AA.VV., 2002: 9-10)

Con este programa se esta consiguiendo efectivamente que los profesionales de
la agricultura sean personas con cierta cultura en el trabajo que les ocupa y sepan
porgué ocurren las cosas. Esto les puede llevar y, en cierta medida ésa es la intencion, a
una produccion integrada®® del olivar con el apoyo de la Consejeria de Agricultura y
Pesca y demés instituciones y técnicos dedicados a ello. Por tanto, se conseguiria un
casi nulo deterioro del medio ambiente que nos rodea con un desarrollo econémico de la

Zona

Siguiendo en la misma linea, cuando se pregunta a los alumnos si comen 0 no
alimentos sanos (componente de comportamiento), en principio, y ése es el dato que
aparece en los primeros cuestionarios, ellos contestan que normal/ suficiente, es decir,
intuyen que si pero no estén muy seguros por lo que pueden tomar esta postura dentro
de laescala. Normalmente cuando no se estd muy seguro de alguna respuesta se tacha el
nivel intermedio como normal. Sin embargo, cuando se hace con ellos la actuacion
mostréndoles los efectos de la contaminacion en los alimentos o los efectos de la
produccion masiva no ecoldgica (homogeneidad en los productos, por eemplo,
reduccion del tiempo del ciclo de vida, etc.) su mentalidad cambia también un poco
decantandose por valores mas bajos aunque sin diferencias demasiados llamativas.

Esto se debe en nuestra opinidn a que son personas que todavia en gran medida
estan acostumbradas a mantener una alimentacion més o menos natural® debido a que
muchas de estas personas gozan de tener una huerta de hortalizas, pequefios animales de

granja como conejos, pollos, pavos, etc., y por tanto si que toman alimentos algo méas

19 Se entiende por produccién integrada aquella en la que se utilizan varios sistemas de prevencion y de
cultivo no perjudiciaes para d medio ambiente y que llevan a una produccién satisfactoria.

20 Una aumna de Sabiote comenta: “ya verast( si esnatural que lostomateslos criami marido enla
huerta que tenemos’ .
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sanos y naturales. No obstante estos mismos alumnos reconocen que cuando no tienen

alimentos suyos y tienen que comprarlos el sabor cambia totalmente.

En el item nimero 22 se les preguntaba a los alumnos sobre el grado de acuerdo
gue tenian en cuanto a la utilizacion de productos quimicos en la agricultura
(componente cognitivo). En su mayoria estan por debajo del punto medio de la escala
gue se les ofrecia, es decir, por debajo de 3, concretamente alrededor del 2,4. Después
de la actuacidn, estas personas han evolucionado hacia el pensamiento de que se deben
utilizar alin menos ya que la media baja a 1,9 practicamente. Una vez mas, estos datos
nos indican que la actuacion estd cumpliendo basicamente con lo que se pretendia con
ella, concienciar a los alumnos de estos centros de la comarca de que la tendencia méas
sana y natural es la mejor para nuestra salud, nuestro bienestar y que aumenta nuestra
calidad de vida, evitando que tomemos sustancias nocivas.

La siguiente cuestién que nos aparece significativa al someterla a la prueba
estadistica de lat es la nimero 31 (componente de comportamiento). Este item es uno
de los que a priori no debia variar mucho pues tiene ya un valor muy alto de 4,25, lo que
supone que estd en el intervalo de bueno/ bastante. Sin embargo, varia y aparece
estadisticamente significativo, pasa a un valor aproximado de 3,7. La explicacion que
nosotros aportamos es muy sencilla, parte de la actuacion trataba de demostrar que las
actuaciones puntuales son menos significativas desde el punto de vista del aprendizaje
del alumno que cuando se hace una actuacion prolongada en el tiempo y en la que en
varios momentos espaciados se hace hincapié en algun tema. Desde esta perspectiva, los
alumnos han percibido esta idea subyacente y por tanto piensan que las actividades de
educacién ambiental tal y como se han llevado a cabo hasta ahora con ellos no tienen
demasiado sentido.

Por dltimo, la cuestion 39 ha resultado asimismo significativa desde el punto de
vista estadistico. Esta cuestion es la que se referia a la idoneidad de las personas a las
gue deberian ir encaminadas las distintas actuaciones en educacién ambiental. Se les
preguntaba si seguin su parecer es mejor educar en temas medioambientales a los nifios
gue a los adultos (componente de comportamiento). Aqui, las opiniones de nuestros
alumnos nos han llevado también a tener una media muy alta, mas de 4,3, lo que indica
gue para ellos es mejor educar a los nifios que a ellos.
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Este resultado es mas o menos légico si pensamos que nuestros alumnos opinan
gue ellos no estan ya en disposicion de aprender demasiadas cosas y por tanto es mejor
gue lo aprendan los pequerios, idea apoyada por Hyun (2005) que nos dice que hay
diferencias entre los nifios y los adultos a la hora de percibir la naturaleza, siendo méas
fécil para los primeros, o por Ponzio y Marzolla (2002) que afirman que a los nifios se
les transmite mejor el aprendizaje cientifico porque estan expuestos a distintas
estrategias de comunicacion. Sin embargo, este dato nos indica que nuestra actuacion
también ha tenido un efecto ya que, en ciertos momentos de aguella, se ha dialogado
sobre el tema y se ha llegado a la conclusion de que hoy en dia son cada vez més los
nifios que se crian con los abuelos® y por consecuencia reproducen conductas que ven
en ellos. Este hecho nos hace pensar que si educamos correctamente a los mayores,
simplemente por observacion e imitacion estaremos educando a los pequefios.

En general, haciendo un repaso a todos los item que han resultado
estadisticamente significativos podemos asegurar que nuestros aumnos han
evolucionado positivamente en todos €llos, ya que consideran que con la intervencion
didéctica han conocido mas problemas ambientales, 0 a menos los han entendido mejor
(item nimero 2); consideran igualmente que extraemos demasiadas cosas del medio
ambiente, lo que lleva a una sobreexplotacion de recursos que a la larga puede ser muy
negativa y se afianzan en la idea general cada vez mas extendida de que nos estamos
aprovechando mucho de nuestro medio ambiente sin realmente sacarle todo el beneficio
gue se podria a todos esos recursos naturales que se estan extrayendo. En definitiva,
segln estos item, nuestros alumnos entienden que estamos haciendo dafio a la
naturaleza en general y al entorno cercano, en concreto.

En relacion a esto, los resultados que nos arrojan los item nimero 9, 10, 11y 12
se asemejan mucho a los anteriores, ya que nuestros alumnos consideran que las
personas no cuidan ni respetan los espacios naturales que hay, les hacen dafio y por
supuesto no ayudan a conservarlos mediante el reciclaje de todos los materiales en el
hogar. Evidentemente, en Espafia estamos sumidos en un proceso de educacion
medioambiental y de concienciacion acerca del entorno que nos rodea, lo que hace que
muchos de los alumnos de estos centros piensen aln que las personas en general No son

21 En € afio 2003 se estima que aproximadamente un 4% de los nifios de 0-3 afios estan criados por sus
abuel os mientras los padres trabajan. Se prefiere esta opcion frentealaguarderia. (Telediario de La 19)
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cuidadosas. Sin embargo, cada vez se respeta, cuiday recicla més. Como prueba de ello
podemos ver, por gemplo, cdmo han aumentado el nimero de contenedores para la
recogida selectiva de basuras en nuestros pueblos y ciudades durante los dltimos 10
anos, es evidente que se recicla més.

A consecuencia de nuestra intervencion en los centros, los alumnos también han
aprendido a valorar correctamente lo que pensaban sobre algunos criterios. Este es el
caso de la contaminacion de las aguas. Por iemplo han conocido lo que pueden llevar
los rios y los arroyos cercanos aungue aparentemente el agua esté claray por tanto, han
reconocido ciertos contaminantes que se vierten al agua y que no se ven. Como
consecuencia a esto, € valor de la media del item nimero 15 ha descendido. Asimismo

ocurre con el item 21 referido alo sano o no de los alimentos que consumen.

Junto a esto, se ha descubierto, o por lo menos se ha puesto en claro que si
gueremos unos productos mas naturales y no contaminados, tendremos que pagar por
ello pues esto acarrea un aumento en el costo de produccion. En este sentido, los
alumnos han mostrado sus dudas ya que como comentamos anteriormente de una
alumna, “cuando nos tocan al bolsillo no vemos las cosasigual” . Evidentemente esto se
soluciona con més educacion y concienciacion como précticamente todos los temas
medioambientales.

En definitiva, los alumnos de los centros de adultos consideran que no consumen
los alimentos todo o naturales posible, pero no estarian demasiados dispuestos a pagar
més por €llo.

Por otro lado, se han dado cuenta de que se consumen demasiados productos
guimicos en la agricultura cuando se analiza despacio el nimero de tratamientos que se
dan a los cultivos (item nimero 22), lo que a final recae sobre nosotros mismos pues
todos esos productos penetran en la planta, de ahi pasan al fruto y si no se ha esperado
el tiempo de persistencia (que en ocasiones no se cumple) puede llegar hasta nosotros al

comernos ese fruto.

En cuanto a la gestion, hemos conseguido que los alumnos no echen todas las

culpas a los demas, sino que asuman gue parte de la solucién son ellos mismos a través
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de pequefias acciones que pueden realizar de forma individual en sus hogares en el diaa
dia. Asi, tanto la cuestion 27 como la 28 aumentan de forma positiva haciendo a todos
los sectores de la sociedad coparticipes de la degeneracion o no de nuestro medio
ambiente.

Por Ultimo comentar que nuestros alumnos, que a principio pensaban que lo
mejor es educar a los nifios pequefios, cuando se dialoga con ellosy se les hace ver que
lo que los nifios pequefios hacen y aprenden es aguello que ven diariamente en los
mayores que les rodean y, por tanto, son esos mayores su fuente de conocimiento,
entienden que aunque sin descuidar la formacion de las generaciones mas jovenes, la
formacion de las personas mayores cobra una gran relevancia como modelo que son a

seguir por 1o pequefios.

Recapitulando, a continuacion haremos referencia a los resultados que hemos
obtenido dentro de las cuatro dimensiones que comentamos en el capitulo de
metodologia, a saber: nocion general de medio ambiente (item del 1 al 4); problemas
concretos sobre medio ambiente (item del 5 a 24); gestion y politica ambiental (item
del 25 al 29) y educacion ambiental (item del 30 al 40).

La primera dimension, de las cuatro cuestiones que incluye, solo una aumenta de
forma significativa, la referida al conocimiento que tienen de los distintos problemas
que afectan al medio ambiente. Las demés?, aunque con diferencia en la media, la
pruebat considera que no se ha avanzado de forma estadisticamente significativa.

En la dimensién nimero dos, es donde mas cuestiones se planteaban, debido a
gue tanto en las noticias de prensa como de television se hacia més hincapié, asi como
inicialmente en las entrevistas los alumnos planteaban mas dudas. Esto ha influido en
gue se trabajara mas en este campo y en que nuestros alumnos mostraran méas interés,
pues es algo que ellos mismos habian demandado previamente. ESto hace que el niUmero
de items estadisticamente significativos comentados anteriormente ascienda a 12 de los

17 que componen dicha dimension.

22 os ftem que no han resultado estadisticamente significativos se comentardn més adelante junto con la
posible explicacion a€lo.

220



Resultados de la investigacion

La dimensién tercera se refiere ala gestion y politica ambiental. Evidentemente
éste es un tema ya de por si menos interesante para nuestros alumnos que el anterior.
Sin embargo, dentro de ella los adultos aumentan su concienciacion hacia la
responsabilidad compartida entre todos. En cualquier caso, ya desde un principio se
notaba que habia un interés menor por este tipo de temas y, por tanto, el nimero de
cuestiones relacionadas con él es bajo, tan sdlo 5, de las cuales, sdlo la27 y 28 han dado
unos resultados como para que existan diferencias estadisticamente significativas.

La cuarta y ultima dimension que hemos considerado es aquella que retine las 11
preguntas directamente relacionadas con la educacion ambiental. De esos 11 item tan
s6lo dos han resultado estadisticamente significativos, el nimero 31 y el nimero 39,
ambos relacionados con las actividades de formacién sobre medio ambiente, en donde
estan directamente de acuerdo en que haya méas y estén, sobre todo, bien organizadas
considerandolas beneficiosas para ellos. Esta mala organizacion de algunas actividades
de educacion medioambiental es lo que lleva a ciertos dumnos a pensar que se esta
gastando dinero que no tiene una rentabilidad®.

5.3.3.3.2. Pares de item con difer encias estadisticamente no significativas

Seguidamente vamos a pasar a comentar aquellos pares de cuestiones que segin
la prueba t no presentan unas diferencias significativas desde el punto de vista
estadistico.

En todas estas cuestiones, evidentemente, ha habido un avance en las medias, es
decir, en todas ellas podemos ver como ha existido un incremento positivo en los
alumnos tras realizar la actuacion. Sin embargo, esta evoluciéon no ha sido lo suficiente
como para que las diferencias entre medias sean significativas segin la prueba t
utilizada a través del paquete estadistico SPSS 11.5.

%% | dea expresada por un alumno del centro de educacién de adultos “ Alto Guadal quivir” de Ubeda.
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item que no han resultado significativos,
con una media mayor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral

N° 1: Tu conocimiento sobre e medio|1% 3,3263 |-0,1789 0,195

ambientees... 2°: 3,5053

N° 7. ¢Conoces espacios naturales en tu|1% 3,2360 |-0,0225 0,909

zona? 20: 3,2584

N° 13: ¢Estarias dispuesto a pagar algo mas| 1% 2,8352 |-0,2418 0,275

por unamejor gestion de las basuras? 20 3,0769

N° 14: ;Te molesta € ruido en la zona donde | 1°: 2,9205 |-0,1932 0,398

vives? 20: 3,1136

N° 19: ¢El cuidado del medio ambiente puede| 1° 4,4681 | -0,2128 0,084

ser bueno parala salud? 20 4,6809

N° 20: Segin tu ¢como influye € medio|1% 4,1932 |-0,1818 0,245

ambiente en la salud? 20 4,3750

N° 29: ¢Sirven para algo las Conferencias| 1% 3,4124 |-0,1134 0,526

mundial es sobre Medio Ambiente? 20 3,5258

N° 30: ¢Crees que con mas multas se|1% 3,7684 |-0,0737 0,709

solucionaria? 20 3,8421

N° 35: ¢Crees que tu pueblo ha cambiado | 1% 2,5488 |-0,3293 0,108

desde entonces? 20 2,8780

N° 37: ¢A ti tesirvié dealgo? 1% 2,6528 |-0,4028 0,089
2°: 3,0556

N° 38: ¢Crees que s se hiciera otra vez|1% 3,4545 |-0,1688 0,363

serviria para crear mas conciencia? 20 3,6234

Tabla 23. Item no significativos con una diferencia de medias pretest- postest negativa.

Si lo representamos en una gréfica, veremos mas intuitivamente como las
medias varian aunque no demasiado:
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Grafica 5. Comparacion de medias con diferenciasno significativas a favor del postest.

Del andlisis de estos datos podemos detallar varias cosas, la primera de ellas es
que todas las medias, como se muestra en la tabla de arriba, estén por encima del valor
3, lo que supone que los alumnos ya se movian de antemano en un nivel de normal/
suficiente. Esto supone que las medias tras la actuacion son mucho mas dificiles de
mover gque en aquellos items donde la media es mas baja. Sin embargo existe un avance
en ellas, incluso en cuestiones donde desde un principio ya estaba por encima de 4.

En segundo lugar vemos que aguellas medias més bajas son las relacionadas con
las cuestiones dedicadas a programa Ambientalia. Hemos de decir que, de antemano,
nuestros alumnos habian manifestado en las entrevistas que no se acordaban de ese
programa llevado a cabo por la Junta de Andalucia a través de la Diputacion Provincial
de la Jaén®*.

En tercer lugar, decir que hay otra cuestion cuya media baja de 3 en un principio
y curiosamente es aguella en que los alumnos encuestados tenian que mostrar su

¢ Una alumna de Rus nos dice: “ Eso que era, ¢lo de las cosas esas que colgaban por la calle?” Esto
demuestra una vez més que d resultado de ese programa no fue todo lo satisfactorio que se esperaba
después de la gran inversién de recursos, tanto econdmicos como humanas, que supuso llevarlo a cabo en
laprovincia
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intencion de pagar algo de dinero. Este hecho lo comentaremos mas adelante cuando

veamos cada uno de los items por separado.

Analizando item a item, primero tenemos la pareja de cuestiones nimero 1, en la
que se les preguntaba a los alumnos la percepcion que tenian sobre su conocimiento del
medio ambiente (componente cognitivo). Pues bien, en este caso partimos de un valor
de la media de 3,3263, que ya es un valor que indica que ellos creen que es suficiente y
aungue no pasamos al siguiente rango establecido por nosotros, que seria de bueno/
bastante cuando la media llega a 4, si que sube hasta 3,5053, o que nos indica que
después de trabajar con los alumnos creen que saben mas acerca del medio ambiente. Es
decir, toman conciencia de méas conocimientos®, llegando a un aprendizaje algo més
significativo que les perdurara por més tiempo al ser totalmente manipulativo. Este
factor, junto con el tipo de actuacion que hemos llevado a cabo, puede hacer que los
conocimientos que queramos transmitir tengan una duracion mayor en las mentes de
nuestros alumnos, siempre en contraposicion a aguellas actuaciones con un menor grado

de manipulacion.

El segundo item de este grupo es el nimero 7 (componente cognitivo) y en él se
les pregunta si conocen espacios naturales en su zona. Se parte de un valor de 3,2360
llegando a 3,2584, es decir, consideran que es normal el conocimiento que tienen sobre
esta cuestion en concreto. Como vemos, la variacion es minima y esto se debe segiin
nuestra opinion a que no hay ninguna actividad concreta en la que se les hable de los
espacios naturales de la provincia de Jaén sino que se alude a ellos durante la actuacion
de manera informal, lo que hace que no terminen de tener conciencia de que se ha
trabajado. En cierta manera, esto apoya la hipotesis de que es mas efectivo el trabgjo
manipulativo y activo por parte del alumnado que aquel en que toma un papel pasivo.

En la cuestion nimero 13 se les preguntaba si estarian dispuestos como

ciudadanos a pagar un poco mas porque las basuras tuvieran una mejor gestion

% En las entrevistas personales que se llevaron a cabo de forma esporéadica después de las distintas
actuaciones en los centros, los alumnos manifestaron que habia cosas que dlos si que sabian pero no
sabian el porqué pasaban ni 1o que significaban. Un gemplo claro es mediante la actividad de tintar
claveles de colores, ellos|os habian visto pero no sabian de qué planta salian. Con € experimento que les
planteamos vieron como no eran de ninguna planta sino que & agua en la que estaban tenian un colorante,
de ahi que en caso de beber agua contaminada también puede pasar a nosotros. Evidentemente, la
actuacion les ha servido para reflexionar aunque € hecho en si ya lo conocieran y lo hubieran visto en
otras ocasi ones.
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(componente afectivo), ya que éste era un tema que salié tanto en las entrevistas
inicialles como en las noticias de prensa y television como preocupante para los
alumnos. Sobre todo, los alumnos reconocen que aunque no esté bien gestionado el
tema, es a aquellas personas que tienen concretamente el contenedor en la puerta de su
casa a las que més molesta®®. Pues bien, esta cuestion, junto con la 14, son las tnicas
gue hemos comentado anteriormente que no parten de una media por encima de 3. Este
hecho demuestra que, en relacion al medio ambiente, todavia hay mucho trabajo por
hacer pues aunque en principio todo el mundo muestra su interés y su predisposicion a
una mejor gestion del mismo y a que hay que colaborar entre todos, es en e momento
en que se les habla de dinero® y de que esa mejora puede costarnos a todos un poco,
cuando se echan para atras. Sin embargo, y teniendo esto en cuenta, también en este
caso se experimenta una subida en la puntuacién obtenida en el cuestionario de post-
actuacion, lo que nos indica que aungue sea en parte, algo hemos incidido en sus

mentes.

La cuestion nimero 14, junto con la 13, tampoco superan “a priori” €l 3 de
media. En este caso la pregunta versaba sobre si les molestaba el ruido en la zona donde
viven (componente afectivo). No han salido unas medias cuya diferencia sea
estadisticamente significativa pero sin embargo se aumenta este valor en 0,1932. La
explicacion para este dato creemos que es bastante clara. Estamos haciendo el estudio
en pueblos que, aparte de Ubeda, apenas sobrepasan los 5000 habitantes, son bastante
tranquilos y no hay demasiado bullicio. Solamente algunos vecinos se pronuncian por
este problema pero més como algo puntual, como por gemplo el ruido de los camiones
de la recogida de basura, algin joven con una moto, 0 aquél que vive junto a una
discoteca o pub que no esté insonorizado, que como algo generalizado. En definitiva,
son zonas tranquilas y no hay demasiados ruidos que puedan llegar a ser molestos.

Lo que si parece que tienen una conciencia asumida nuestros alumnos es en el
tema de la salud. Entienden que el vivir en un medio ambiente limpio y cuidado les

supone una gran ventaja para su salud, es beneficioso para ellos y les reporta un gran

%6 Esta opinién ha sido més 0 menos consensuada en lamayoria de | os centros estudiados.

%" Recordar que el nivel adquisitivo por lo general de los alumnos que acuden a estos centros suele ser
bastante bajo, muchos de ellos dependientes de una pensién de jubilacion proveniente de la agricultura
por lo que pueden tener problemas en llegar a fin de mes. Esto seria un tema a estudiar detenidamente la
influencia que puede tener este hecho.
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bienestar. La cuestion nimero 19 (componente cognitivo) asi lo refleja pues desde el
inicio de la investigacion, cuando se hacen los primeros cuestionarios, ya aparece una
media de 4,4681, lo que supone un valor de bueno/ bastante segin nuestro rango,
aungue casi medio punto por encima. No obstante, cuando se realiza la actuaciéon y se
vuelve a preguntar a los alumnos, sube ese valor hasta 4,6809 que estd més cerca del 5
gue supondria Muy bueno/ mucho en nuestra escala. Con esto podemos deducir que,
aungue no existan diferencias estadisticamente significativas al comparar las medias de
los dos cuestionarios en esta pregunta, si se produce un avance, cosa que ya de por si es
dificil debido al alto valor inicial que aparece.

En términos muy parecidos a la anterior se mueve la cuestion nimero 20 en la
gue se le preguntaba a los alumnos en qué medida creian ellos que influia el medio
ambiente en la salud (componente cognitivo). Igual que antes se parte de un valor muy
alto (4,1932) y se sube un poco (hasta 4,3750). Este dato, a igual que el de la cuestion
nimero 19, nos indica que la actuacion ha producido su efecto en los adultos de los
centros pero que evidentemente en unas cuestiones ha influido més que en otras.
Ademas hay que tener en cuenta que en las que menos ha influido ha sido sobre todo en
las que tienen una media inicial mas alta, por lo que es mas dificil de modificar, alin
més con tendencia al alza.

La cuestion nimero 29, ¢sirven para algo las conferencias mundiales sobre
medio ambiente? (componente cognitivo), ha tenido una variacion muy pequefia
Ademés, aunque presenta una media inicial moderada, arededor del 3, no se ha
modificado demasiado. Est0 es porque desde un principio nuestros aumnos no
entendian muy bien que eran esas conferencias y para qué se hacian. Al igual que
ocurre con la pregunta nimero 7, tampoco hay ninguna actividad dentro de la actuacion
relacionada directamente con este item y s6lo se ha tratado de explicar de forma directa
aellos. Una vez més no ha sido un tratamiento manipulativo, por lo que practicamente
no se ha modificado su pensamiento ni su actitud hacia esta cuestion.

En cuanto a la cuestién nimero 30, donde se preguntaba si ellos creian que con
més multas hacia aquellos que incumplieran las normas sobre medio ambiente se
solucionaria el problema del cuidado y respeto hacia el mismo (componente afectivo),
nuestros alumnos desde un primer momento ya opinan que si, pues la media se sitda en
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un valor cercano a 4 (3,7684). Después de la actuacion, este valor asciende a 3,8421.
Este dato contrasta con el de la cuestion nimero 13 en la que decian que no estaban
demasiado dispuestos a pagar un poco mas por un mejor control de basuras y una mejor
gestion de las mismas en las localidades estudiadas. Por un lado creen que el dinero
puede ayudar a que se arreglen algo las cosa cuando es a través de multas individuales
pero por otro no estén dispuestos a una subida de impuestos. La explicacidon aparece
cuando se les pregunta de manera informal en charlas que se realizaban con los alumnos
durante distintas actividades que componen la actuacion. En esas charlas manifiestan los
alumnos que es muy distinto € que haya que pagarlo entre todos a que se multe a
personas concretas que incumplan la norma. Son s6lo esas personas las deben pagar por
no hacer lo que deben®®.

Las tres cuestiones siguientes y Ultimas de esta tabla (nimero 35, componente
cognitivo; nimeros 37 y 38, componentes de comportamiento) tienen relacion directa
con lo que fue el programa de Ambientalia, tanto en su versién 5000 (para poblaciones
con menos de ese nimero de habitantes) como 10000 (para poblaciones con un nimero
de habitantes comprendido entre los 5000 y los 10000), ambos sobre el mismo tema
aungue con actividades algo diferentes entre un programa y otro. Logicamente, si desde
un primer momento no lo recordaban, es evidente que no se va a modificar demasiado
su opinion. La escasa variacion gque presentan es consecuencia directa de las pequefias
indicaciones sobre estos programas que daba el investigador para poder saber realmente
si no se acordaban porque no se habia integrado en su conocimiento o, por el contrario,
era un peguefio olvido. Después de esto, se llega a la conclusiéon de que con el programa
no se llegd a un aprendizaje de los contenidos que se pretendian de forma significativa
y, por tanto, han sido rdpidamente olvidados, o a menos confundidos con otras
actividades llevadas a cabo en las distintas poblaciones por diversas administraciones

tanto regionales como locales.

%8 Relativo a esta cuestion decir que todos |os alumnos a los que se les preguntd opinan que ellos nunca lo
incumplen y que por tanto no tendrian nunca que pagar. Son los demés los que no lo hacen como es
debido y por tanto son €los las que deben pagar. Por eso estén de acuerdo en que se debe multar con la
conviccién de que a €los nuncalos multarian.
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item que no han resultado significativos

con una media menor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral

N° 3: El estado del medio ambiente en tu | 1% 3,0326 |0,0761 0,556

regiony localidad lo consideras... 20 2,9565

N° 4: ¢Recibes educacion ambiental ? 10 3,2688 | 0,2688 0,128
2°: 3,0000

N° 8: ¢Estan bien cuidados? 1°:2,6867 |0,1446 0,355
20: 2,5422

N° 23: ¢Estarias dispuesto a pagar mas por | 1% 4,0632 | 0,2842 0,059

productos mas sanos? 20 3,7789

N° 24: ;Ta podrias hacer algo para el cuidado | 1% 3,9895 | 0,1895 0,184

de ese medio ambiente? 2°: 3,8000

Ne 25 El responsable son las|1% 3,7021 |0,1915 0,267

administraciones 2°. 3,5106

N° 26: Las empresas que vierten productos | 1° 3,7556 | 0,3667 0,132

toxicos 2°: 3,3889

N° 32: ¢Crees que sirven de algo los|1% 3,7391 |0,0652 0,674

programas de educacion ambiental ? 2°: 3,6739

N° 33: ¢Recuerdas qué era Ambientalia|1% 2,1765 |0,1529 0,474

50007? 20 2,0235

N° 34: ¢Recuerdas qué se hizo entonces? 10:2,3077 |0,2949 0,195
2°:2,0128

N° 36: ¢Consideras que la gente cuida mas| 1% 2,8375 |0,0000 1,000

del medio ambiente desde entonces? 20 2,8375

N° 40: En general, ¢Ja educacion ambiental | 1% 4,1444 | 0,0000 1,000

mejora las actitudes? 20 4,1444

Tabla 24. Item no significativos con una diferencia de medias pretest- postest positiva
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Las variaciones que sufre la media se pueden ver en la siguiente gréfica:
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Grafica 6. Comparacion de medias con diferenciasno significativas a favor del pretest.

Nuestros alumnos consideran, segun el valor que muestran las medias del item
nimero 3 (componente cognitivo), que el estado del medio ambiente en su regién y
localidad es normal, es decir, esta bien pero no todo lo bien que podria llegar a estar.
Durante la actuacién, nuestros alumnos han visto y han conocido distintos problemas
ambientales asi como la forma de solucionarlos de forma muy sencilla. Evidentemente
esto ha hecho el que descienda algo la media, pues han comprobado que no estatodo lo

bien que ellos pensaban y eso ha hecho que retroceda ese valor.

Esto mismo es lo que ocurre con el item nimero 8, el cual tiene un valor
rondando el 3 y baja un poco. En esta cuestion se les preguntaba si consideran bien
cuidados los espacios naturales de su zona (componente afectivo). El valor en este caso
esta dentro del rango de malo/ poco segiin nuestra escala y encima baja un poco mas
tras la actuacion. Nuestros alumnos consideran que “ con un poco de dinero y ganas de
trabajar podia estar todo mucho méas limpio y mas cuidado, |o que nos daria ain mejor

calidad de vida en nuestros pueblos’ %.

? Comentario de un alumno del centro de adultos “Torres de Hamdén” de Torreperogil en una
conversacion individual.
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En cuanto a si reciben educacion ambiental (item nimero 4, componente de
comportamiento), nuestros alumnos estén en un valor intermedio de la escala. Esto se
debe a que en la mayoria de las ocasiones hacen actividades para cuidar la naturaleza y
no toman conciencia de que eso es educacion ambiental. Ellos si que comentan que
algunas veces vienen personas de Jaén o de Sevilla® y dan alguna charla o conferencia

pero que después no recuerdan de lo que se ha hablado en dicha charla™.

Los item 23 (componente afectivo), 24 (componente de comportamiento), 25 y
26 (ambos componente afectivos) estan enfocados hacia la blsqueda de soluciones a los
distintos problemas medioambientales que hay através de distintos sectoresy formas de
hacerlo. En primer lugar el nimero 23 habla de pagar méas, una vez mas los alumnos no
se muestran dispuestos a ello. La media en este caso no baja lo suficiente como para que
la diferencia sea estadisticamente significativa porque estamos hablando de
alimentacion, y ese si que es un tema por el que algunas personas estarian dispuestas a
gastar mas dinero en alimentos mas sanos. En segundo lugar, €l nimero 24 trata de
verificar el conocimiento y la conciencia que tienen nuestros alumnos sobre su papel en
esta busgueda de soluciones. No todas las personas piensan que ellas también pueden
ayudar con pequefios gestos y que la suma de esos pequefios gestos puede llevar a una
paliacion de un determinado problema medioambiental. Los item 25 y 26 tratan de ver
S nuestros alumnos consideran que los responsables son las administraciones o
determinadas empresas. Logicamente, se esperaba que no resultaran estadisticamente
significativos en la pruebat pues, ya que habia sido significativo el item nimero 28, en
el que los alumnos expresan su conciencia y su conviccion de que la culpa es de todos
en general. Por eso, en aquellos item parciales de |os distintos sectores de la sociedad no
deben ser significativas las diferencias de sus medias. Es mas, el hecho de que las
medias bajen tras la actuacion nos hace pensar en que se afianza alin méas su conviccion
de que la culpa y, por tanto, la posibilidad de solucionar los distintos problemas
medioambientales que hay es de todos en general.

% Con esto los alumnos tratan de referirse a que |os ponentes de |as conferencias que reciben vienen dela
administracion, aunque no saben muy bien de cudl. Para ellos venir de Jaén o Sevilla supone venir de
parte de la Diputacion de Jaén, de la Consgeria de Agricultura, Medio Ambiente, etc., o cualquier otro
organismo oficial.

%1 Opinién de unaalumna del centro de adultos “San Ginés dela Jara’ de Sabiote.
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A continuacién encontramos otro grupo de cuestiones relacionadas con el
programa ya mencionado con anterioridad de la Junta de Andalucia, a través de la
Diputacion de Jaén, denominado Ambientalia 5000 y 10000. El primero de este grupo
es el item nimero 32, que pregunta si los alumnos consideran que sirven para algo ese
tipo de programas o no (componente afectivo). Nuestros alumnos habian manifestado
anteriormente que no recordaban casi nada de ese programa. Por tanto, aunque
consideran que en general los programas de educacion ambiental pueden ser Utiles,
como demuestra el valor de la media que aparece de los cuestionarios, también
consideran que la forma de llevarlos a cabo es importante para que realmente perdure el

conocimiento en las mentalidades de los ciudadanos.

A continuacion, los item 33 y 34 (ambos de componente cognitivo) nos dicen
gue realmente no se acuerdan de casi nada de lo que ocurrié en su localidad mientras
duré el programa citado, ya que el valor de la mediaronda el 2, es decir entra dentro del
intervalo malo/ poco pero proximo al de muy malo/ nada; son valores con tendencia ala
baja en ambos. Es una muestra mas de que nuestros alumnos, aunque muchos estaban
presentes® en |as actividades programadas dentro de Ambientalia, no recuerdan lo que
se hizo entonces y por tanto no han tenido un aprendizaje verdaderamente significativo

los alumnos que participaron.

El caso de las cuestiones 36 (componente afectivo) y 40 (componente de
comportamiento) es cuando menos curioso, ya que no ha variado el valor de la media
absolutamente en nada, es decir, el mismo valor que nos arrojo la primera toma de datos
es el que aparece después de realizar la actuacion, aunque bien distintos pues mientras
gue para el primero de ellos esta en 2,8375, para el segundo se sitla por encima de 4,1.
Sin embargo, los valores de ambas cuestiones son bien distintos. Mientras en el item 36
se les preguntaba si consideraban que la gente cuida mas el medio ambiente desde que
se realizo el programa Ambientalia, los alumnos opinan que bastante poco y eso es lo
que opinan también después, concretamente nos movemos en el intervalo de

%2 Este dato est4 confirmado a través de los distintos maestros de los centros de adultos que han
participado en la investigacién, quienes tienen constancia de los alumnos que participaron en su diaen €
programay cas todos los que han entrado en nuestro estudio estuvieron en su dia en las actividades de
Ambientalia
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malo/poco®. En el caso del item nimero 40 en el que les preguntdbamos si en general,
ellos creian 0 no que la educacion ambiental era capaz de mejorar las actitudes en las
personas, huestros alumnos han dicho que si, el valor de la media se sitlia por encimade
4 (4,14), lo que nos centra en un intervalo de bueno/ bastante seglin nuestra escala.
Como ya se ha comentado en otros item con un valor de la mediatan alto, es muy dificil

gue ésta suba, pero lo que si hemos conseguido es que se mantenga.

Viendo los datos en su conjunto podemos decir que nuestros alumnos, a priori,
ya tienen una serie de conocimientos, convicciones y actitudes por encima de lo que
ellos mismos pueden pensar, y es cuando se trabaja con ellos cuando se dan cuenta y
reconocen realmente los fendbmenos y los comprenden.

5.3.3.3.3. Porcentaje de item en cada categoria de conocimiento

En la siguiente tabla podemos ver el porcentaje de medias en cada uno de los
rangos paratener una idea global antes de realizar la actuacion:

Medias dd primer

cuestionario Intervalos NUmero de item Porcentaje que representa
1-2 Muy Malo/
Nada 0 0%
2-3 Malo/ Poco 14 35%
3-4 Normal/
Suficiente 20 50 %
4-5 Bueno/ Bastante
6 15%
5 Muy Bueno/
Mucho 0 0%

Tabla 25. Porcentaje de item en cada uno de los interval os considerados en € cuestionario pre-actuacion.

% Es conveniente recordar que en o que respecta a las cuestiones referidas al programa Ambientalia, en
la actuacion no habia ninguna actividad encaminada a modificar la actitud de los dumnos hacia aquédl.
L 6gicamente estas preguntas van a variar poco. Ademas no se trataba de hablar de ese programa sino que
nuestra intencion a la hora de incluir en e cuestionario un bloque de preguntas relacionadas con ese
programa, era tener una idea de la persistencia de lo aprendido entonces en los alumnos que habian
participado y para demaostrar alin con mas datos que estas actuaciones no activas ni manipulativas, a la
larga, no son rentables desde € punto de vista del conocimiento o, megior dicho, del avance de
conocimiento en las personas de estas caracteristicas.
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Como vemos en la tabla anterior, al detectar ideas previas con nuestro primer
cuestionario, la mitad de los alumnos encuestados se mueven en un valor central de
normal/ suficiente, lo que significa que no poseen una postura 0 conocimiento bien
definido respecto a lo que se les pregunta. El segundo valor que aparece es el del
intervalo malo/ poco, con un 35 % vy, en tercer lugar, podemos observar que un 15 %
opina que sus conocimientos y su actitud hacia el tema es de un valor de bueno/
bastante. Es de destacar que en ningun caso aparecen valores en los intervalos de los

extremos, |o que viene aiincidir en esa falta de opiniones o creencias fundamentados.

Si pasamos ahora a revisar los datos del segundo cuestionario, una vez realizada

la actuacion, nos aparecen los representados en la siguiente tabla.

Medias del Sentido de lavariacion  Porcentaje
segundo Intervalos  NUmerode delamediaen lositem que
cuestionario item respecto al primero representa
1-2 Muy Malo/ 0 suben lamedia
Nada 2 2 bajan la media 5%
2-3 1 sube lamedia
Malo/ Poco 8 1 mantiene el valor 20 %
6 bajan la media
3-4 Normal/ 15 suben la media
Suficiente 25 10 bajan lamedia 62,5 %
4-5 Bueno/ 4 suben la media
Bastante 5 1 mantiene el valor 125%
5 Muy Bueno/ 0 suben la media
Mucho 0 0 bajan lamedia 0%

Tabla 26. Porcentagje de item en cada uno de los intervalos considerados en € cuestionario de post-

actuacion.

En la siguiente gréfica se puede ver de forma més intuitiva la evolucion que
sufren los porcentajes de encuestados dentro de cada intervalo y podemos observar
como se produce esa desviacion hacia valores mas altos, sobre todo al intervalo 3-4 y al
4-5. Por tanto, vemos como existe una variacion hacia valores més altos en el segundo
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cuestionario, por lo que pensamos que la actuacion ha gjercido un efecto de mejoraen la

actitud positiva hacia el medio ambiente en nuestros alumnos.
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Grafica 7. Porcentaje de encuestados por intervalos.

5.3.4. Andlisisindividualizado de los datos por pueblos

A continuacion vamos a pasar a comentar los datos obtenidos pueblo a pueblo,
de los que han participado en la actuacion, para comparar con los resultados que hemos
obtenido de forma general. En primer lugar haremos un andlisis de la varianza
utilizando como variable el factor pueblo. Con esto pretendemos ver si el pueblo, como
entorno distinto de cada centro estudiado, produce diferencias significativas en los
resultados. Posteriormente, analizaremos el caso de caso de cada uno de los centros. Por
seguir un orden, lo vamos a hacer de forma alfabética advirtiendo que eso no significa
gue un pueblo tenga mayor importancia que otro, Sino que puramente una cuestion

organizativa.

234



Resultados de la investigacion

5.3.4.1. Lainfluencia del entorno (pueblo) en los distintos centros de adultos

Como hemos comentado anteriormente, para determinar la influencia de este
factor hemos utilizado el programa estadistico SPSS (11.5) con el que hemos realizado
un andlisis de la varianza (ANOV A), que compara entre si varios grupos o tratamientos
mediante la descomposicion de la variabilidad total de un experimento en componentes
independientes. Determina si |a discrepancia entre las medias de los tratamientos es
mayor de lo que podria esperarse razonablemente de la discrepancia existente dentro de
los tratamientos (Garcia 'y Lara, 1998: 13- 14). Para este andlisis el contraste se hace
entre la hipétesis nula como igualdad de medias de los tratamientos y la hipotesis
aternativa como diferencias entre medias. En este test se calcula la F de Snedecor
tedricay se compara con la experimental a un determinado nivel de significacion. Si es
mayor la tedrica se acepta la hipétesis nula, si es al contrario la que se acepta es la
aternativa (Garciay Lara, 1998: 42).

En nuestro estudio tomamos como nivel de significacion 0.05 para hallar laF de
Snedecor tedrica y compararla con la experimental que nos ofrece el programa
estadistico (estos datos se pueden ver en el anexo 4). Este andlisis nos va a decir si
existen diferencias significativas en las respuestas dadas en los distintos item con el
factor pueblo como variable, es decir, si existe heterogeneidad entre los centros
estudiados antes (andlisis aplicado al cuestionario de ideas previas) y después (andlisis

aplicado al cuestionario de post- actuacién) de la intervencion llevada a cabo.

Segun los datos que aparecen con este estadistico se reafirma la idea de la gran
heterogeneidad entre los pueblos en los que se ha realizado la actuacion. En lo que se
refiere al cuestionario inicial, laF tedrica (2,37 paratodos los casos) superaen seis item
ala F experimental (Ver anexo 4), lo que nos indica que aunque algunas preguntas no
varian, ya que en éstas en concreto hemos de aceptar la hipotesis nula, es decir, que las
medias son semejantes, en general los resultados de este cuestionario son diferentes en

los distintos centros en lo que a la influencia del pueblo (entorno) se refiere.

En el caso del cuestionario realizado después de la intervencion, este estadistico
nos indica que la idea anterior cambia un poco. Son diecinueve los item cuya F
experimental no supera ala F tebrica (2.72 en todos los casos). Es decir, en diecinueve
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casos, la discrepancia de medias no es significativa, por tanto, los resultados de los
cuestionarios son similares. En el resto (veintiuno) si que difieren las medias por la
influencia del entorno (ver anexo 4), por lo que debemos rechazar en estos casos la

hip6tesis nula planteada al principio.

En definitiva, la ANOVA nos indica que el pueblo en el que se toman datos
iniciales puede influir en las ideas previas de los aumnos, pues son diferentes los
resultados obtenidos en los distintos centros, cuando se realiza la actuacion algunos item
tienen un comportamiento similar, arrojando datos muy parecidos, aunque no llegan al
50 % del total del cuestionario. Es decir, sigue existiendo una gran heterogeneidad entre
los distintos pueblos. Este hecho apoya una vez més el que la actuaciéon didactica
llevada a cabo fuera de carécter abierto y adaptable a cada uno de los centros
dependiendo de los intereses de nuestros alumnos.

Los item en los que no han aparecido discrepancias entre las medias, en los
cuestionarios realizados antes de la actuacion han sido los nimeros 20, 22, 27, 29, 32 'y
39, todos €ellos cuestiones generales que no supone una implicacion personal, por lo que
es l6gico que se entiendan lo mismo en toda la poblacion. En el caso del cuestionario
posterior, los que no han mostrado discrepancias son el 1, 5, 9, 10, 11, 13, 14, 15, 16,
18, 19, 20 21, 24, 28, 30, 31, 34, y 35. Esto significa que en estas cuestiones todos los
alumnos piensan practicamente lo mismo independientemente del pueblo en el que
estén.

5.3.4.2. Andlisis de los datos en cada uno de los centros.

A continuacion mostraremos los datos de cada uno de los pueblos
individualmente, tratando de analizar los efectos producidos por nuestra actuacion en
los alumnos, una vez conocidos los datos iniciales de ideas previas que tenian.

5.3.4.2.1. BAEZA.

En este centro, al igual que ocurre a nivel general, los datos de correlacion entre
pares de cuestiones que encontramos son muy similares, lo que significa que no existe
un aprendizaje de las respuestas de un cuestionario a otro. En definitiva, el rellenar el
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primer cuestionario no hace que nuestros alumnos se aprendan las respuestas para el
segundo, seguin los datos obtenidos en el coeficiente de “Correlacion de Pearson” que
asi lo indican (ver los datos de correlacion en el anexo 3).

A la hora de comentar los datos desglosados en las distintas poblaciones en las
gue se ha llevado a cabo el estudio vamos a seguir el mismo esgquema que para los
comentarios de los item en conjunto, vistos anteriormente. Por eso, lo primero que
vamos a ver son las cuestiones que han resultado estadisticamente significativas con un
avance en el valor de la media, es decir, cuya diferencia de medias pretest- postest ha

resultado negativa.

items que han resultado significativos con
una media menor en el primer cuestionario| Medias | Diferenciade| Significatividad
gue en el segundo medias bilateral

N° 10: ¢Recibes educacién ambiental ? 1°:2,5000 |-0,7273 0,029

20 3,2273
N° 18: Tu personalmente, ¢puedes hacer algo | 1% 1,8421 | -1,3684 0,000
paraevitarlas? 20 3,2105
Ne 25:  ¢El  responsable son las|1%1,8571 |-1,1905 0,000
administraciones? 20: 3,0476
N° 35: ¢Crees que tu pueblo ha cambiado| 1% 1,8750 |-1,0000 0,018
desde entonces? 20 2,8750

Tabla 27. item sgnificativos con una diferencia de medias pretest- postest negativa, en € centro de

adultos“LaLoma’ de Baeza.

Como podemos observar, tan sdlo cuatro cuestiones aparecen con diferencias
significativas desde el punto de vista estadistico mediante la prueba t. Estos cuatro,
ademas presentan unas diferencias de medias bastante altas, es decir, podemos concluir
gue la actuacion ha ejercido gran efecto en los alumnos en lo que se refiere a estas
cuestiones.

En la siguiente gréafica podemos observar cdmo varian los valores de las medias

en los dos cuestionarios, antes y después de la actuacion realizada.
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Grafica 8. Comparacion de medias con diferencias significativas a favor del postest en distintos item del

centro de adultos “La Loma’ de Baeza.

En conclusion, en los alumnos de Baeza, el aprendizaje ha afectado basicamente
a estas cuatro cuestiones. Estos alumnos han tomado conciencia de que reciben (en este
momento y en otros) educacion ambiental, eso si, en la mayoria de los casos de forma
tradicional®; consideran que pueden hacer algo para evitar, 0 a menos paliar, las
distintas catéstrofes ambientales que estamos sufriendo a evitar sobre todo
contaminacion. Curiosamente le echan la culpa de todo a las administraciones y no
cambian su mentalidad respecto a ellos mismos, |o que se contrapone en cierta medida a
la cuestion anterior, en la que opinan que si pueden intervenir; y, por ultimo, los
alumnos piensan que si que ha cambiado el pueblo desde que serealiz6 Ambientalia, en
este caso €l programa 10.000 porque esta poblacién supera los 5.000 habitantes. Este
ultimo dato nos vuelve a reiterar que realmente el programa Ambientalia no lleg6 tanto
a la gente como se esperaba, pues en este caso en concreto fueron muy pocas las
actividades que se realizaron, y segun datos de las entrevistas con los maestros del
centro y los alumnos, asocian todas las actividades que tienen algo de relacién con
medio ambiente con ese programa, aunque realmente no son demasiado conscientes de

cuando serealizaron las distintas actividades.

* Dato expresado por los aumnos y corroborado por la maestra cuando se habla con ella.
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En cuanto a las cuestiones que han resultado estadisticamente significativas pero
con una media positiva, es decir, aguellas cuya media es mayor en el cuestionario
pasado antes de realizar la actuacion que en el pasado después de realizar dicha

actuacion, podemos verlas en la tabla que mostramos a continuacion:

items que han resultado significativos con
una media mayor en el primer cuestionario| Medias | Diferenciade| Significatividad
gue en el segundo medias bilateral

N° 4: ¢Recibes educacion ambiental ? 10 3,3636 | 0,6364 0,023
20, 2,7273

N° 6. ¢Estamos aprovechando bien los|1% 3,0435 |0,8261 0,001

recursos que nos da la naturaleza? 20.2,2174

N° 9: ¢Crees que la gente los cuida y los|1% 2,5714 |0,8095 0,001

respeta? 20:1,7619

N° 15: ¢Crees que e agua de los rios y|1% 3,5217 |1,3043 0,000

arroyos de tu zona es buena? 20.2,2174

N° 21: ¢;Comes alimentos sanos? 10 3,7500 |0,9500 0,022
2°: 2,8000

N° 23: ¢Estarias dispuesto a pagar mas por | 1% 3,6818 |0,7273 0,020

productos mas sanos? 20: 2,9545

N° 32: ¢Crees que sirven de algo los|1% 3,7727 |1,2727 0,001

programas de educacion ambiental ? 2°: 2,5000

N° 33: ¢Recuerdas qué era Ambientalia- | 1% 4,2222 | 2,6667 0,000

50007 2°: 1,5556

N° 34: ¢Recuerdas qué se hizo entonces? 1°:2,7391 | 0,8696 0,001
2°: 1,8696

N° 38: ¢Crees que s se hiciera otra vez|1% 3,3571 |0,7857 0,015

serviria para crear méas conciencia? 20 2,5714

N° 39: ¢Consideras educar a los nifios megjor | 1% 4,0500 | 1,1000 0,000

que alos adultos? 20 2,9500

Tabla 28. item significativos con una diferencia de medias pretest- postest positiva, en e centro de

adultos“LaLoma’ de Baeza.

En este pueblo son 11 las cuestiones que varian significativamente desde el
punto de vista estadistico y que arrojan valores menores de su media en el postest. Tras
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la actuacion, los alumnos consideran que no reciben la suficiente educacion ambiental,
como expresa el item nimero cuatro, Unico de la dimensién nimero 1 que aparece
significativo. Durante las entrevistas, nuestros alumnos manifiestan sus ganas de recibir
dicha educacién ambiental pues creen que es muy importante €l estar informados. Un

alumno expresa:

Si por supuesto que es importante pues la gente aparenta estar educada pero luego
hacen lo que quieren. Y esto hay que educarlo pues es lo més hermoso que
tenemos, nos da oxigeno y vida. El problema es que hay algunas veces intereses

por medio.

Ademas, estos alumnos ven que no se estén aprovechando demasiado bien los
recursos naturales y que las personas no prestan el cuidado deseable a las zonas
naturales ni en general al medio ambiente que nos rodea. De la misma manera cambian
su concepcion sobre la calidad del agua que hay en la zona pues después de la actuacion
reconocen que el agua gque pasa cerca de ellos puede llevar una serie de contaminantes
mezclados que no pueden ver y que a simple vista no se pueden detectar, por lo que no
estan seguros de que la calidad de esa agua sea la mas adecuada.

La contaminacion del agua en esta zona, y por supuesto en Baeza ya que forma
parte de la Loma que es una comarca eminentemente dedicada a olivar, como ya
comentamos en su momento, es algo que les preocupa pues ellos saben que el alpechin
0 “jamila’ como se suele llamar por esa zona, es un producto contaminante si se vierte
al rio. En ocasiones esto ha pasado y por eso durante la entrevista con ellos manifiestan
su preocupacion por el tema®. Asi, cuando se les pregunta por los problemas que ellos

consideran mas importantes en su ciudad comentan:

Lajamilay € humo delafabrica del orujo. Perjudica a puebloy al turismo. Hay

como niebla en € pueblo por & humo.

% Decir que en este pueblo en concreto, nuestros alumnos consideran como problemas medioambientales
maés importantes la jamila como producto de desecho en la fabricacion de aceite y la contaminacion del
aire que respiran, que normalmente va cargado de humo debido a la orujera de la zona que tienen dos
chimeneas muy grandes, visibles desde casi todo € pueblo y que cuando esta funcionando, dependiendo
del sentido del viento, puede envolver ala ciudad de Baeza en una nube de humo muy molesta para sus
habitantes. Como consecuencia de esto, los ciudadanos se sienten preocupados ya que ademds, puede
ocasionar perjuicios a turismo dela ciudad.
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Ademas, expresan su preocupacion por el poco respeto hacia el medio ambiente
de ciertos sectores de la sociedad, sobre todo, refiriéndose a la poblacion més joven,
nifios y adolescentes, que segun ellos no muestran respeto por nada y destrozan todas
las zonas verdes de la ciudad. Por tanto vemos que hay una conciencia de cuidar las
zonas verdes dentro de este pueblo pero que hace falta mas educacion ambiental para
todos los sectores de la poblacion.

En relacion con este punto tenemos el item ndimero 39, en el que nuestros
alumnos piensan gque es mejor educar a los adultos antes que a los nifios. Nos comenta
un alumno del centro de adultos“LalLoma’:

Es mejor educar primero a los padres para que ellos ensefien a los hijos. Los
padres son los que dan los gemplos a los hijos en general, aunque hoy en dia

tampoco hay mucho respeto hacia las personas mayores.

En este mismo sentido, de reconocimiento de ciertos conceptos que ellos tenian
equivocados incide la cuestion nimero 21. En un principio consideraban que lo que
comian, por el hecho de vivir en un pueblo donde no hay demasiada industrializacion,
eran productos sanos, sin pensar que esos productos vienen de otros sitios y que pueden
estar contaminados o tratados hormonal mente, genéticamente, etc. Cuando se habla con
ellos y se realiza la actuacion reconocen que no comen todo lo sano que podrian hacerlo
pues los alimentos que compran normal mente ya estan tratados y en raras ocasiones son
cultivados de forma natural. Si hay que decir que en Baeza, a igual que en el resto de
pueblos de la zona, se consumen muchos productos de huerto que los mismo paisanos
tienen y cultivan, sin utilizar practicamente ingredientes fitosanitarios para aumentar la
produccion. Esta puede ser una causa de porqué ellos consideran que todos los
productos son sanos. Sin embargo, y en relacion con este tema, no estarian dispuestos a
pagar algo mas por consumir productos ecoldgicos, lo que nos lleva a pensar que miran
en cierto modo mas el dinero que su salud. No obstante, consideramos que esto no es
del todo cierto, ya que como hemos dicho antes, para los habitantes de estas zonas,
muchos de los alimentos son naturales cultivados por ellos mismos 0 por sus Vecinos,
por lo que creen que no deben pagar més pues los tienen a mano sin necesidad de

comprarlos.
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Sin embargo, reconocen que los alimentos gque cultivan y consumen actualmente
tampoco son como “los de antes’, refiriéndose a otras épocas cuando la agricultura era

més tradicional. Asi lo reflejan en sus comentarios, tales como:

Los alimentos antes eran més sanos, sin nada. Antes no se curaba, aunque habia
menos fruta y hortalizas. Antiguamente € sabor de los alimentos era mejor, te
comias un tomate y sabia a tomate, ahora sabe a camara. Ahora las cosas que

compras no tienen sabor a nada.

Cuando se les pregunta durante las entrevistas por e programa Ambientalia,
realmente no saben lo que fue y no se acuerdan en general de lo que se hizo. Al
principio, antes de realizar ningun tipo de intervencion con ellos, hablan de que se
acuerdan de que algo se hizo pero cuando se les comenta lo que fue se dan cuenta de
gue lo que ellos recuerdan no es ese programa. En general, consideran segun los datos
obtenidos en los cuestionarios que los programas en los que ellos han participado
realmente no han servido para nada, pues a poco tiempo se les ha olvidado y no ha
existido un cambio reconocible en la poblacién participante. Sin embargo, creen que los
programas de educacién ambiental siempre son beneficiosos y que sirven para
concienciar alagente, siempre que se hagan de forma adecuada. Esto eslo que refleja el
dato del item nimero 38, del cual se deduce que los alumnos no tienen claro que lo que
han recibido ellos hasta ahora haya servido realmente para algo. Pensamos que para un
programa de educacion tenga éxito es imprescindible conocer primero los alumnos a los
gue va dirigido, por eso nosotros, en nuestra investigacion, el primer paso que
realizamos fue indagar en las ideas previas de nuestros alumnos asi como los intereses

gue tenian, para después disefiar la actuacion que llevamos a cabo.
En la siguiente gréfica se pueden observar las variaciones que sufre el valor de la

media en las distintas cuestiones comentadas mas arriba, antes y después de realizar la
intervencion didactica con los alumnos de este centro:
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Grafica 9. Comparacion de medias con diferencias significativas a favor del pretest en distintos item del

centro de adultos “La Loma’ de Baeza.

El resto de cuestiones con la prueba t han resultado no significativas
estadisticamente, las otras 25 del cuestionario que se les planteaba. Al igual que ocurre
con las significativas, en algunas de ellas varia la media al alzay en otras varia hacia

valores menores.
Vamos a ver en primer lugar aguellos item que tienen una media mayor en el

segundo cuestionario y, por tanto, la diferencia de medias que aparece es negativa pero

sin mostrarse significativas estadisticamente.
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item que no han resultado significativos

con una media mayor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral

N° 1: Tu conocimiento sobre e medio|1% 2,6957 |-0,3913 0,258

ambientees... 2°0: 3,0870

N° 5: ¢Es necesario extragr cosas del medio | 1° 2,8500 | -0,3000 0,410

ambiente para vivir? 2°: 3,1500

N° 11: ¢Reciclas en tu hogar? 10:3,2727 |-0,1818 0,611
20: 3,4545

N° 14: ;Te molesta € ruido en la zona donde | 1°: 3,1429 | -0,2857 0,521

vives? 20: 3,4286

N° 16: A la hora de hacer la compra, ¢buscas| 1% 3,1304 |-0,4348 0,162

productos que no sean malos para € medio | 2% 3,5652

ambiente?

N° 17: ¢Sabes qué es una catéstrofe natural? | 1% 3,0455 |-0,3182 0,366
2°: 3,3636

N° 19: ¢El cuidado del medio ambiente puede| 1° 3,8182 | -0,4091 0,274

ser bueno parala salud? 20. 4,2273

N° 20: Segin tu ¢como influye € medio|1% 3,8636 |-0,4091 0,215

ambiente en la salud? 20: 4,2727

N° 24: ;T podrias hacer algo para €l cuidado | 1% 3,3333 | -0,0476 0,858

de ese medio ambiente? 20 3,3810

N° 28: Todos en general, administraciones y | 1% 3,5833 |-0,5417 0,062

ciudadanos 20:4,1250

N° 29: ¢Sirven para algo las Conferencias|1% 2,3478 |-0,2174 0,396

mundial es sobre medio ambiente? 20 2,5652

N° 30: ¢Crees que con mas multas se|1% 3,6957 |-0,5217 0,056

solucionaria? 20: 42174

Tabla 29. Item no significativos con una diferencia de medias pretest- postest negativa, en e centro de

adultos“LaLoma’ de Baeza.

En general, en todos estos item se produce un aumento en la concienciacion

hacia el cuidado del medio ambiente, modificando las actitudes y comportamiento de

los alumnos hacia posturas més en consonancia con un medio ambiente més limpio

(item nimeros 11, 14 y 24), del que se pueden extraer bienes pero con una ldgica y
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control (item nimero 5), a que entre todos debemos cuidar (item nimeros 16, 28 y 30)
ya que eso influye en nuestra salud y bienestar, aumentando nuestra calidad de vida
(items 19 y 20). Egte cuidado evidentemente lleva a que ciertas catastrofes que se
producen en el mundo se aminoren o carezcan de consecuencias (item nimero 17). En
cuanto al item nimero 29, decir que nuestros alumnos del centro de adultos de Baeza,
piensan que seguro que estos grandes eventos sirven de algo, pero que ellos no lo ven
cercano y, por tanto, no comprenden los efectos que puedan llegar atener.

En la gréfica siguiente se puede ver cdmo varian las medias en estas cuestiones:

»
&)

S
b |
i

w
(&)
|

\
i =

—e— Pre-actuacion
—— Post-actuacion

N

Valor de la media

=
ul

o
o e

o

1T 511 1416 17 19 20 24 28 29 30

Iltems

Grafica 10. Comparacién de medias con diferencias significativas a favor del postest en distintos item del

centro de adultos “La Loma’ de Baeza.

Como ultimo grupo de item quedan aquellos cuyas medias son positivas, es
decir, aquellos en los que después de la actuacion se ha producido un retroceso en el
pensamiento de los alumnos, aunque no ha llegado a ser significativo desde el punto de
vista estadistico. Estos item se pueden ver en la siguiente tabla:
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item que no han resultado significativos
con una media mayor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral

N° 2: ¢Conoces problemas ambiental es? 1°:2,5217 | 0,0435 0,814
2°0; 2,4783

N° 3: El estado del medio ambiente en tu|1% 3,0435 |0,1739 0,295

regiony localidad lo consideras... 20 2,8696

Ne 7. ¢Conoces espacios naturales en tu|1% 3,2000 |0,0500 0,834

zona? 20: 3,1500

N° 8: ¢Estan bien cuidados? 10 3,1000 |0,3000 0,428
2°: 2,8000

N° 12: ¢Separas todos los materiales o sdlo | 1% 3,5000 | 0,0000 1,000

algunos? 2°: 3,5000

N° 13: ¢Estarias dispuesto a pagar algo mas| 1% 3,4545 |0,3636 0,364

por unamejor gestion de las basuras? 2°: 3,0909

N° 22: ¢En agricultura se han de utilizar | 1% 2,2727 |0,1818 0,518

productos quimicos? 2°: 2,0909

N° 26: Las empresas que vierten los|1% 3,8571 |0,3333 0,308

productos toxicos. 2°: 3,5238

N° 27: Los ciudadanos. 1°: 3,8636 | 0,5909 0,097
20. 3,2727

N° 31: ¢Y con més actividades de Educacién | 1 3,3478 | 0,0870 0,784

Ambiental ? 20 3,2609

N° 36: ¢Consideras que la gente cuida més € | 1% 2,6667 | 0,6667 0,065

medio ambiente desde entonces? 2°: 2,0000

N° 37: ¢A ti tesirvio de algo? 10 2,4444 | 0,3333 0,545
22,1111

N° 40: En general, ¢Ja educacion ambiental | 1% 3,6522 | 0,0435 0,896

mejora las actitudes? 2°: 3,6087

Tabla 30. Item no significativos con una diferencia de medias pretest- postest positiva, en  centro de

adultos“LaLoma’ de Baeza.

Los datos que aparecen en estas cuestiones nos indican que la actuacion ha
servido para que nuestros alumnos tomen conciencia de que no conocen demasiado bien

el medio que les rodea, 0 més bien, que no conocian claramente algunas de las
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cuestiones que hemos tratado con ellos. Asi por ejemplo, si nos fijamos en los item 2 y
3 vemos que la tendencia a la baja es debida a que consideran que el medio ambiente de
su localidad y region no esta tan bien como ellos pensaban. Ademas las zonas naturales
gue les rodean no estén demasiado bien cuidadas (item nimero 8). Nuestros alumnos, al
igual que en la mayoria de los pueblos estudiados, no estan dispuestos a pagar mas por
una mejora en la gestiéon medioambiental pues para €ellos ya se paga suficiente (item
namero 13):

lo que tienen que hacer es gastarse €l dinero en cosas buenas como éstay no en

C0sas que No sirven para nada®.

Aunque no se haya conseguido modificar claramente la conducta de los alumnos
en estas cuestiones, si que hay que hacer notar que con la intervencion llevada a cabo en
el centro, han entendido que no se deben usar tantos productos quimicos en la
agricultura porque después pasaran a nosotros (item numero 22) y sobre todo que los
gue se usen ha de ser de forma controlada y en las cantidades adecuadas y seguras para
las personas; que las empresas han de cuidar mucho lo que vierten a los cursos de agua
colindantes porque pueden provocar verdaderas catéstrofes ecoldgicas en el medio
ambiente cercano y no tan cercano, al difundir por dichos cursos de agua (item nimero
26), y algo muy importante que es que tomen cierta conciencia de que todos somos
responsables del cuidado del medio ambiente que nos rodeay no solo las empresasy las

administraciones (item nimero 27).

En relacion con los items sobre el programa Ambientalia, decir que hay un
pequefio retroceso porque reconocen que muchas de las actividades que ellos
englobaban dentro de dicho programa, cuando se habla con ellos y se les refresca un
poco la memoria sobre lo que fue, ven que no todo lo que ellos pensaban que eran
actividades de este programa realmente lo eran. A lo largo de los dltimos afios han
existido muchas actividades de educacién ambiental en la comarcay para los alumnos
se mezclan unas con otras en sus cabezas. Lo que si tienen claro y reconocen es que
normalmente sirven para poco y no modifican en exceso las actitudes de las personas
gue reciben esa formacion, por lo que dicen que las actividades de educacion ambiental
no modifican las actitudes en general. Esto demuestra una vez mas que con este tipo de

% Comentario de una alumna del centro de educacion de adultos de Baeza.
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alumnado, las intervenciones que se hagan han de ser muy diferentes a las realizadas
actualmente, pensadas en este alumnado que posee unas caracteristicas muy peculiares,

muy distintas de otros sectores.

La siguiente gréfica muestra la variacion del valor de las medias de estas

cuestiones;
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Grafica 11. Comparacion de medias con diferencias significativas a favor del pretest en distintos item del

centro de adultos “La Loma’ de Baeza.

En general comentar que de este grupo, aungue no se produzca una variacion
suficiente como para que la prueba t identifique los cambios como estadisticamente
significativos, las medias ya de por si que aparecen en el primer cuestionario rondan el
valor de 3 o superior, lo que nos indican que ya de antemano los alumnos tienen un
cierto nivel de conocimientos y de concienciacion. Por esta razon, muchos de los item

gue aparecen como ho significativos son dificiles de variar.

5.3.4.2.2. CANENA.

El primer dato que vamos a ver, siguiendo con el esquema de Baeza llevado a
cabo anteriormente, es el de la correlacion entre los pares de preguntas antes y después
de la actuacion didéactica llevada a cabo en este centro. En este caso ocurre como en el
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centro anterior, €l coeficiente de “Correlacion de Pearson” para los distintos pares de
item nos indica que no ha existido un aprendizaje en los alumnos en lo que a las
preguntas del cuestionario se refiere, por lo que el hecho de rellenar el primer
cuestionario no ha influido en las respuestas dadas en el segundo, ya que varian entre
0.319y -0,313 (ver anexo 3).

items que han resultado significativos con

una media menor en el primer cuestionario| Medias | Diferenciade| Significatividad
gue en el segundo medias bilateral

N° 16: A la hora de hacer la compra, ¢buscar | 1% 3,4231 | -0,6923 0,042

productos que no sean malos para € medio | 2% 4,1154

ambiente?

N° 18: Tu personalmente, ¢puedes hacer algo | 1% 3,0000 |-1,0400 0,003

paraevitarlas? 20 4,0400

N° 20: Segin tu ¢como influye € medio|1% 3,9600 |-0,8400 0,016

ambiente en la salud? 2°:4,8000

N° 28: Todos en general, administraciones y | 1°% 4,2308 | -0,3462 0,047

ciudadanos. 20 4,5769

N° 29: ¢Sirven para algo las conferencias|1% 2,4815 |-1,4815 0,000

mundial es sobre medio ambiente? 2°: 3,9630

Tabla 31. item sgnificativos con una diferencia de medias pretest- postest negativa, en € centro de
adultos “Kinana’ de Canena.

Al igual que en el centro de Baeza comentado anteriormente, hay pocos items
gue sufran una variacion del valor de la media negativo, es decir, cuya media es mayor

en el cuestionario de post-actuacién que en el de ideas previas.

Ademas, en ellos aparece una valor de la media bastante alto, rondando el 4 que
seglin nuestros rango supone un conocimiento en esas cuestiones de bueno/ bastante, 1o
gue hace alin mas dificil el que se pueda llegar a una variacién significativa de la media,
aunque se consigue como muestra latabla anterior.

Estos alumnos avanzan en su conocimiento y concienciacion en items

importantes para €l cuidado del medio ambiente, como es el nimero 16 en el que

muestran su predisposicién a comprar aguellos productos que no sean perjudiciales para
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el medio que les rodea. Junto con éste y, en el mismo sentido que el 16, esté el item
nimero 18 en el que se preguntaba por la conciencia que tenian ellos de solucionar
problemas o al menos ayudar a solucionarlos. Nuestros alumnos, que ya sabian que
ellos también pueden influir de forma directa o indirecta en algunas catastrofes, se
reafirman alin mas en que ellos pueden hacer algo para evitarlas, 0 a menos paliarlas
para que los dafios sean menores. Asi lo expresa una alumna del centro de educacion de
alumnos de Canena, centro “Kinana”:

Cada vez vamos a peor, como no o cuidemos se va a echar todo a perder y tienen

que pasar cosas mucho peores.

De igual manera, hay un avance considerable en el pensamiento de nuestros
alumnos y de su conocimiento sobre la influencia del medio ambiente en la salud de
todos los que vivimos en él, aunque ya presentaba un valor bastante alto antes de hacer
la intervencion, se avanza alin mas. Nuestros aumnos toman conciencia de que cada

vez hay mas enfermedades provocadas por la contaminacion, estrés, alimentacion, etc.

La siguiente cuestion que ha resultado estadisticamente significativa con un
avance en el valor de la media ha sido la nimero 28. En ella se les preguntaba a los
alumnos si ellos creian que la responsabilidad del cuidado del medio ambiente es
compartida por administraciones y ciudadanos, y aunque de antemano ya lo sabian,
ahora, tras la actuacion y el debate creado, se reafirman en esa postura, sobre todo, en
los tiempos actuales en los que segun los alumnos se cuida menos de todo.

Antes, antiguamente, aunque quisieras echar a perder € medio ambiente no
podias porque no habia productos quimicos ni plésticos que perjudicaran como
ahora. Desde hace 30 afios para aca es cuando estan todas estas cosas. Antes habia
sacos que se reutilizaban en vez de tanto plastico. Hoy en dia no se miratanto ni se
cuidan los arboles como antes. Ensuciamos mucho y la gente no cuida lo que hay.
Ademés ensucia, no estamos concienciados de que hay que echar la basura en su

sitio.
Seria bueno recibir méas educacion y més “lefia’, es decir, que los multaran a los

que pillaran, si no es asi no aprendemos. Vamos a hacer dafio.L.o méas importante es

la educacion porque si hay educacion no tiene porqué haber multas. Todos nosotros
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somos responsables de cuidar € medio ambiente o al menos deberiamos ser todos.

El ayuntamiento y los concejales han cuidarlo también.

Como vemos con estos comentarios expresados por algunos alumnos de este
centro durante las entrevistas, tienen conciencia de que todos somos los responsables,
los ciudadanos pero también las administraciones que para €llos se concretan

basicamente en el alcalde y los ediles.

La ultima cuestion que aparece significativa con diferencias de medias negativa
es aquella en la que se les preguntaba a los alumnos por |o que pensaban ellos acerca de
las grandes conferencias sobre medio ambiente que se realizan a nivel mundial®’.
Opinan que son buenas y que seguro que sirven para concienciar a la gente. Sin
embargo opinan que luego han de aplicarlo y cumplirlo sino no sirve para nada el gasto

de dinero que supone organizan estos eventos.

En la siguiente grafica podemos ver como varian los valores de las dos medias

en los item comentados;

3 —e— Pre-actuacion
hd e
\ —— Post-actuacion

Valor de la media

16 18 20 28 29

Iltems

Grafica 12. Comparacién de medias con diferencias significativas a favor del postest en distintos item del

centro de adultos “Kinana’ de Canena.

37 Comentar que cuando se hizo estainvestigacion habia sido en fechas cercanasla conferencia de Kioto
sobre medio ambiente.
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Los item que han resultado significativos estadisticamente con la pruebat pero
cuyas diferencia de medias es positiva, es decir, este valor en el segundo cuestionario es
menor que en el primero, o lo que es o mismo, ha habido un retroceso significativo en
este valor y por tanto se ha variado el pensamiento, actitud o concienciacion de nuestros
alumnos hacia posturas con valores més bajos.

Estos items se pueden ver en la tabla siguiente:

items que han resultado significativos con
una media mayor en el primer cuestionario| Medias | Diferenciade| Significatividad
gue en el segundo medias bilateral

N° 5: ¢Es necesario extragr cosas del medio | 1% 3,6923 | 0,8077 0,012

ambiente para vivir? 20 2,8846

N° 8: ¢Estan bien cuidados? 1°: 3,2000 | 0,9600 0,000
2°: 2,2400

N° 9: ¢Crees que la gente los cuida y los|1% 2,5000 |0,4615 0,031

respeta? 20: 2,0385

N° 15: ¢Crees que e agua de los rios y|1% 2,9259 |1,2222 0,000

arroyos de tu zona es buena? 20 1,7037

N° 21: ¢;Comes alimentos sanos? 1°: 4,2308 | 1,0000 0,000
2°: 3,2308

N° 22: ¢En agricultura se han de utilizar | 1% 2,4815 | 1,2593 0,000

productos quimicos? 20 11,2222

N° 26: Las empresas que vierten productos | 1° 4,8800 | 1,1600 0,003

toxicos. 2°: 3,7200

N° 30: ¢Crees que con mas multas se|1% 4,5926 |0,4074 0,031

solucionaria? 20 4,1852

N° 33: ¢Recuerdas qué era Ambientalia- [ 1% 3,9600 |1,7600 0,000

50007? 2°: 2,2000

N° 34: ¢Recuerdas qué se hizo entonces? 1°:3,7500 | 1,7500 0,000
2°: 2,0000

Tabla 32. item significativos con una diferencia de medias pretest- postest positiva.

Como podemos observar, en este centro son 10 las cuestiones que han resultado
en este grupo de valores. En la mayoria de €llas, aunque la tendencia es hacia una
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disminucion del valor de la media, sin embargo, ése es el valor que se perseguia con la
intervencion que se ha llevado a cabo. Asi, por giemplo, el item nimero 5 preguntaba si
era necesario extraer cosas del medio ambiente para poder vivir. Después de la
actuacion los alumnos piensan que si que es necesario pero que la sociedad esta
extrayendo muchos més recursos naturales de los que necesita y de los que el planeta
Tierra puede dar, con lo que se llegara en un futuro no demasiado lejano al agotamiento
de dichos recursos. Por tanto la evolucion ha sido hacia la racionalidad de la extraccion

de recursos naturales.

De la misma forma, laintervencion llevada a cabo en el centro ha modificado el
pensamiento de los alumnos hacia posturas no tan optimistas en cuestiones como la
salubridad de las aguas que rodean la zona donde viven (item nimero 15) o el cuidado
gue se realiza a las zonas naturaes a las que se suele ir opinando ahora que no estan
bien cuidadas, se podrian cuidar mejor y que las personas que acuden a estos lugares
para disfrutar de ellos no los cuidan ni respetan, por lo que cada vez se encuentran en
peor estado (item nimero 8 y 9). Este hecho se expresa en las entrevistas cuando se les

pregunta alos alumnos:

“Laverdad es que ahora que o pienso, esta todo mas o menos cuidado pero podria
estar megjor. Podemos echar los papeles dentro de las papelerasy no a suelo. Otros
lo que hacen es que llevan al perro a parquey degjan las “caquitas’ en los jardines
cuando eso no deberia ser. Si todos lo cuidamos més y lo respetamos mas estaria

mejor y mas limpio”

Las preguntas nimero 21 y 22 estén relacionadas con la alimentacion y la
agricultura que, en definitiva, es también alimentacion. En ambos casos los alumnos
entienden que los alimentos que toman no son tan naturales como ellos creian y que
todos llevan algun tipo de tratamiento, incluso los que ellos pueden cultivar en algin
momento son tratados con un plaguicida, abono, etc. Sin embargo, el valor se mantiene
muy alto porque también son conscientes de que es necesario redlizar ciertos
tratamientos hoy en dia para que exista una produccion acorde con las demandas de la
sociedad actual, pero sempre, igual que antes, dentro de una racionalidad y un respeto
hacia el medio ambiente y las personas, que son las que al final son los consumidores de

€s0s productos.
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Nos comenta una alumna del centro en la entrevista:

“Antes es que no habia tanta basura ni tanta quimica. Ahora eso si, tampoco habia
tanta cantidad de todo ni tanta variedad de alimentos para poder comprar, pero eran

més sanos seguro. No tenian productos quimicos.”

El item nimero 26 nos indican claramente que existen ideas previas erréneas en
nuestros alumnos, cosa que ocurre en todos los procesos de aprendizaje (Marco et al,
1987). Para €llos, los culpables del deterioro del medio ambiente son las empresas que
vierten productos toxicos a los cursos de agua. Sin embargo, una vez realizada la
actuacion comprenden que este hecho es una parte del dafio que se le hace a medio
ambiente, por lo que el valor de la media resultante baja en el segundo cuestionario que

es el de evaluacion.

Cuando nos referimos al dinero, a priori los alumnos piensan que es la solucion
para el cuidado y respeto del medio ambiente, por eso aparece un valor muy alto en el
cuestionario de ideas previas. Sin embargo entienden una vez se ha actuado con ellos y
se ha desarrollado el proceso de ensefianza- aprendizaje, o mas importante es la
educacién de todas las personas que componen una sociedad, mas que el castigarles

continuamente, por lo que ese valor desciende (item nimero 30).

Los dos ultimos item que aparecen como significativos (cuestiones nimero 33 y
34) son referidas al programa Ambientalia desarrollado en esta localidad con una gran
difusién social® y en el que participaron un gran nimero de alumnos del centro
“Kinana’*°. No obstante, los alumnos participantes en la investigacion reconocen,
cuando se les explica, que se habian equivocado y que lo que ellos pensaban, no era
Ambientalia, sino actividades diversas sobre educacion ambiental organizadas por
digtintas instituciones. Esto explica el hecho de que, una vez intervenido
educativamente por nuestra parte, en el cuestionario de evaluacion baje mucho el valor
de la media en estas dos cuestiones, en concreto, situandose alrededor del 2 (malo/

pOCO).

% Datos de la consgjeria de Medio Ambiente.
% Este dato fue corroborado por la maestra de adultos del centro que si que recordaba la participacion en
dicho programa.
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En general vemos que la actuacidon en este pueblo, segin los datos que nos
aparecen aqui, ha servido en gran medida para desbancar de los alumnos ciertas ideas
errdneas o0 poco afianzadas que tenian, esclareciendo en ellos algunos contenidos que

permanecian confusos.

La siguiente grafica nos muestra la variacion de la media antes y después de la

actuacion:

6

5
<4 A /\A\\
Q
C_EG 3 | \\ 7\\ / // \ —o—Pre-actuaci(?r,l
S \\‘ / \\/ / —=— Post-actuacion
S 2 =
! v

1

0

58 9 15 21 22 26 30 33 A4

Items

Grafica 13. Comparacion de medias con diferencias significativas a favor del pretest en distintos item del

centro de adultos “Kinana’ de Canena.

En Canena, segln los datos expuestos hasta el momento, podemos comprobar
gue han sido un total de 15 items los que han resultado estadisticamente significativos
con la prueba que hemos utilizado para analizar los datos, es decir, en estos 15 se ha
conseguido modificar el pensamiento o la conducta de nuestros alumnos respecto al
medio ambiente, en la mayoria de los casos por no decir todos, esta modificacion ha
sido positiva, por lo que podemos decir que hemos tenido éxito con nuestra intervencion

didactica.
Los otros 25 items, se dividen en dos grupos, uno con una diferencias de medias

entre el primer cuestionario y el segundo negativa (13 items de los 25) y otro con ese
valor positivo (12 items), es decir, se ha conseguido modificar también las conducta o
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pensamiento de los alumnos pero no se ha llegado al nivel necesario como para que la

prueba estadistica utilizada considere significativo ese cambio y asi lo reflgje.

El primero es aquél en que la diferencia de la media es negativa.

items que no han resultado significativos
con una media mayor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral

N° 1: Tu conocimiento sobre e medio|1% 3,7037 |-0,1852 0,408

ambientees... 2°: 3,8889

Ne 7. ¢Conoces espacios naturales en tu|1% 4,0385 |-0,0769 0,795

zona? 20 4,1154

N° 11: ¢Reciclas en tu hogar? 1°:3,8846 |-0,2308 0,442
20 4,1154

N° 14: ;Te molesta € ruido en la zona donde | 1°: 2,7692 | -0,1154 0,797

vives? 2°. 2,8846

N° 19: ¢El cuidado del medio ambiente puede| 1% 4,8519 | -0,0741 0,425

ser bueno parala salud? 20: 4,9259

N° 24: ;Ta podrias hacer algo para el cuidado | 1% 4,0370 |-0,1484 0,537

de ese medio ambiente? 20. 4,1852

N°e 25: El responsable son las|1% 3,0000 |-0,4000 0,290

administraciones 2°: 3,4000

N° 27: Los ciudadanos 1°:3,9615 |[-0,0769 0,783
2°: 4,0385

N° 31: &Y con més actividades de educacion | 1% 4,0370 | -0,3333 0,164

ambiental ? 20. 4,3704

N° 35: ¢Crees que tu pueblo ha cambiado | 1% 2,8077 |-0,1923 0,546

desde entonces? 2°: 3,0000

N° 36: ¢Consideras que la gente cuida més € | 1° 2,7600 | -0,2000 0,579

medio ambiente desde entonces? 2°:2,9600

N° 38: ¢Crees que s se hiciera otra vez|1% 3,7083 |-0,3750 0,185

serviria para crear méas conciencia? 2°: 4,0833

N° 40: En general, ¢Ja educacion ambiental | 1° 4,4000 |-0,1200 0,600

mejora las actitudes? 2°:4,5200

Tabla 33. Item no significativos con una diferencia de medias pretest- postest negativa, en distintos item

del centro de adultos “Kinana’ de Canena.
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Antes de pasar a comentar cada uno de los items hemos de decir que el valor de
la media en todos ellos (excepto 35y 36 que son los referidos al programa Ambientalia
y €l nimero 14 que, como comentaremos méas adelante, parte de un valor bajo porque
son localidades en las que no existen graves problemas de ruido mas ala de los
normales en la vida de una poblacién) ronda el valor de 4, que seguin nuestra escala (de
1 a 5) supone un conocimiento bueno del tema en cuestion. Este es un valor bastante
alto y supone el que sea muy dificil producir diferencias estadisticamente significativas
en ellos, aunque si se varia un poco dicho valor.

Las dos primeras cuestiones de este grupo estan referidas al conocimiento que
tienen sobre el medio ambiente en general (cuestion niUmero 1), o en particular de su
zona, del espacio gque los rodea (cuestion nimero 7). En ambos casos, aunque ya tienen
una media muy alta, avanzan un poco mas en ese conocimiento, lo que lleva a una

mejor actitud hacia esos espacios.

Nuestros alumnos, que ya realizaban la mayoria de ellos reciclaje en su hogar, a
partir de este momento aumentan aln més ese grado de reciclaje, pues toman conciencia
de lo que se puede ahorrar con lareutilizacion de envases y productos de desecho de los
hogares. En los cuestionarios de evaluacion, este valor supera el 4 en unaescalade 1 a
5.

La cuestion nimero 14, que ya parte de un valor bajo dentro de este grupo,
aumenta ligeramente. Este problema del ruido aparece en Canena, al igual que en el
resto de localidades estudiadas, como algo no demasiado preocupante. Solamente en
casos aislados los alumnos se quejan de que en ocasiones hay ruido molesto, pero no es
lo normal. Efectivamente, son localidades relativamente tranquilas en las que no existe
el bullicio y ajetreo de las grandes ciudades, no hay grandes industrias ni carreteras muy
frecuentadas, etc*. Este es el motivo de la escasa variacion de este valor. Afiadir que al
no ser un problema demasiado frecuente, tampoco durante la actuacién en el centro sele
ha dedicado una gran cantidad de tiempo, aunque si se ha hecho alguna actividad

relacionada con él.

4? Comentar que € Unico caso en e que puede aparecer algin problema con € ruido es en la ciudad de
Ubeda por su mayor tamafio pero que en ninglin momento llega a ser preocupante ya que su tamafio no es
excesivo aln.

257



José Hidalgo Navarrete

En cuanto a cuidado del medio ambiente, nuestros aumnos parten de que es
bueno para la salud. Sin duda, el hecho de vivir en una zona donde el ambiente sea
limpio y sin contaminacion en el medio que nos rodea hace que nuestra salud o note,
por lo que en los cuestionarios iniciales ya encontramos un valor muy préximo al 5,
concretamente 4,8519, el cual después de la actuacion asciende a 4, 9259, es decir,

rozando el valor de muy bueno/ mucho en nuestra escala.

El anterior va en concordancia con el item nimero 24 que, aungue es algo mas
bajo, supera el 4 por lo que los alumnos saben que las personas son responsables de ese
medio ambiente y por tanto podemos hacer cosas que ayuden a cuidarlo y a mantenerlo

limpio.

Ademas son conscientes de que ese cuidado es problema de todas las
administraciones (item nimero 25) y los ciudadanos en general (item ndimero 27), por

lo que todos debemos preocuparnosy “arrimar el hombro en esto”*.

Nuestros alumnos de este centro consideran que las actividades de educacion
ambiental en general modifican las actitudes de las personas hacia el medio ambiente,
eso se reflegja en el ato valor que aparece de antemano en el primer cuestionario,
estamos hablando de un 4,4000 de partida. Se modifica ese valor y llega hasta 4,5200,
lo que supone un avance bastante considerable teniendo en cuenta el punto de partida.
Junto con este item nimero 40 tenemos el nimero 31, del que podemos deducir que los
alumnos piensan que con més actividades de educacion ambiental se educa mas a la
sociedad. Ocurre como en el caso anterior, se parte de un valor muy alto, por encima de
4y por tanto la variacion que sufre el item, aunque sea pequefia y no significativa desde
el punto de vista estadistico, si podemos decir que es importante pues es muy dificil

aumentar mas cuando se alcanzan estos niveles.

En definitiva, podemos decir en lo que respecta a este grupo de item que la
actuacion ha servido para afianzar aiin mas los conocimientos y actitudes que nuestros

alumnos tenian de antemano sobre lo que se les preguntaba, teniendo en cuenta que era

1 Comentario realizado por un alumno del centro en conversacion informal con é cuando se estaban
realizando | as actividades de la actuacion.
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muy dificil variar al alza estos valores por lo altos que eran ya en un primer momento

cuando se pasan los primeros cuestionarios.

Graficamente podemos observar en la siguiente figura como varian las medias

de los item comentados;
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Grafica 14. Comparacién de medias con diferencias significativas a favor del postest en distintos item del

centro de adultos “Kinana’ de Canena.

Esta gréfica nos revela de forma mas clara cdmo los valores rondan el valor de 4
y son muy parecidos antes y después de la actuacion, por lo que las gréficas se mueven
muy juntas, siempre con la segunda por encima. Nos indica por tanto, como ya hemos
dicho anteriormente, que la actuaciéon didactica llevada a cabo ha tenido un cierto
efecto, que no ha sido mayor por el alto conocimiento y concienciacion que existia

desde un principio en los alumnos de este centro™.

A continuacién vamos a analizar los item que no han resultado significativos
estadisticamente pero que han presentado una bajada en el valor de la media en el

cuestionario de evaluacion.

“2 Este dato ya habia sido anunciado previamente por la maestra de este centro que en entrevista personal
con dla nos coment6 que la educacién ambiental es un tema que esta muy presente en sus clase pues lo
considera de unaimportancia vital en los alumnos.
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Estas cuestiones |las podemos ver en la siguiente tabla:

item que no han resultado significativos

con una media menor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral

N° 2: ¢Conoces problemas ambiental es? 1°:3,9231 |0,0385 0,866
2°: 3,8889

N° 3: El estado del medio ambiente en tu | 1% 2,7407 |0,2222 0,386

regiony localidad lo consideras... 20: 2,5185

N° 4: ¢Recibes educacion ambiental ? 19 4,4074 | 0,5556 0,096
2°: 3,8519

N° 6. ¢Estamos aprovechando bien los|1% 2,8800 |0,5200 0,067

recursos que nos da la naturaleza? 20 2,3600

N° 10: ¢Consideras que se le hace dafio a la|1% 3,1481 |0,4444 0,063

natural eza yendo a elos? 20. 2,7037

N° 12: ¢Separas todos los materiales o solo | 1% 4,4444 | 0,0370 0,879

algunos? 20 4,4074

N° 13: ¢Estarias dispuesto a pagar algo mas| 1% 3,5600 |0,5200 0,183

por unamejor gestion de las basuras? 2°: 3,0400

N° 17: ¢Sabes qué es una catéstrofe natural? | 1% 4,5926 | 0,1852 0,408
20 4,4074

N° 23: ¢(Estarias dispuesto apagar méas por | 1% 4,5926 |0,2593 0,148

productos mas sanos? 2°: 4,3333

N° 32: ¢Crees que sirven de algo los|1%4,0769 |0,1154 0,640

programas de Educacion Ambiental? 2°: 3,9615

N° 37: ¢A ti tesirvié dealgo? 1°:2,8750 |0,1250 0,774
2°: 2,7500

N° 39: ¢Consideras educar a los nifios megjor | 1° 4,4000 | 0,1600 0,356

que alos adultos? 20 4,2400

Tabla 34. Item no significativos con una diferencia de medias pretest- postest positiva, en distintos item

del centro de adultos “Kinana’ de Canena.

Al igual que en el grupo de cuestiones anteriores a éste, partimos de un valor de

la media bastante alto, la mayoria de los item sobrepasan el 3 (que en nuestro rango

supone un conocimiento de normal/ suficiente), llegando a valores de 4 en bastantes de
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ellos (bueno/ bastante). Del grupo, sblo 3 de las cuestiones tienen valores algo por
debajo de 3.

Segln estos datos, nuestros alumnos después de la actuacion mantienen la
postura inicial, es decir, no modifican las ideas previas que tenian desde un primer
momento, lo que refleja una de las caracteristicas de las ideas previas con las que llegan
los alumnos que es su dificultad para cambiarlas (Marco et a, 1987). Asi, su
conocimiento sobre los problemas ambientales sigue siendo suficiente/ alto, con un
valor cercano al bueno/ bastante, considerando que el estado del medio ambiente que les
rodea no es demasiado malo pero se han dado cuenta que se contamina mas de lo que a
simple vista se puede pensar y ademas piensan que la educacién ambiental que reciben
esta en un nivel alto, aunque en este caso también baja un poco €l valor, lo que se debe a
que opinan que deberian recibir mas®.

A continuacion, los item 6 y 10, relacionados con la naturaleza y el entorno que
rodea a los alumnos nos indican que, aunque no existan diferencias estadisticamente
significativas, si se han dado cuenta de que no se estan aprovechando todo lo bien que
se deberia los recursos naturales que nos ofrece la naturaleza y que cuando hacemos uso
de ellos no tenemos todo el cuidado necesario para dejarlos en el mismo estado en el
gue nos los hemos encontrado, por esta causa es la bajada, aunque minima en ese valor
de lamedia en estas cuestiones.

Son alumnos que, a consecuencia de la educacién ambiental recibida en este
centro bésicamente™, ya conocen el tema del reciclaje en el hogar y estaban muy
concienciados, sin embargo, tras la actuacion han conocido materiales que también se
reciclan y que en un principio ellos no conocian y por tanto no lo llevaban a cabo. En
relacion a esto, en Canena como en otros pueblos donde se ha realizado dicha actuacion,
los alumnos tampoco estarian dispuestos a pagar un poco mas por un mejor control y
una mejor gestion de las basuras como nos indica el valor de la media aparecido en el
ftem nimero 13. Asimismo tampoco estarian dispuestos a pagar més por alimentos mas

sanos (item nimero 23) pues consideran que lo que comen ya es sano y bastante caro de

3 Durante las entrevistas, |0s alumnos comentan que todo lo que sea educar esté bien y tiene que haber
mas actividades para concienciacion de las personas.
“4 Nos comenta una alumna “si no es aqui dénde nos van a ensefiar nada’
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antemano. Como ya comentamos anteriormente, esta idea se repite continuamente
porque tienen conciencia de comer alimentos sanos debido a la agricultura de
subsistencia que se realiza en muchos casos con huertos propios, donde se producen
muchos de los alimentos que se consumen diariamente (tomates, pepinos, pimientos,
melones, habas, etc.), 0 en su caso, si no son de su propiedad lo son de alguien del

pueblo, por lo que les ofrece confianza.

El item nimero 17 es el que presenta un valor de la media mas alto de este
grupo, lo que nos indica que nuestros alumnos saben perfectamente lo que es una
catéstrofe natural. Por eso, la variacion que se produce en este valor es minima como

cabria esperar de antemano.

Los otros tres item que restan estén orientados hacia los grandes programas de
educacién ambiental. Por una lado, se pregunta a los alumnos si creen que sirven de
algo, a lo que ellos opinan que si, pero al preguntarles si a ellos concretamente les
sirvio, la media baja bastante, 1o que nos esta diciendo que no tienen tanto resultado
como se esperaba. Evidentemente este dato hay que tomarlo con algo de interrogante
pues, por un lado, consideran que son buenos y que sirven, pero por otro lado a ellos,
gue han participado, no les sirvio, por tanto nos reiteramos en la opinién de que no son
tan fructiferos como se espera cuando se hace la programacion y la inversion de dinero
para ponerlos en marchay desarrollarlos.

Por ultimo, el item nimero 39 goza de un valor bastante alto, al preguntarles por
la conveniencia de educar a nifios 0 a adultos. En primera instancia opinan que es mejor
educar a los nifios para que crezcan con una buena educacion en éste y en otros temas,
pero cuando se razona con ellos el hecho de que cada vez mas son los abuelos los que
cuidan de los nifios y que estos nifios toman como modelos a los adultos que los rodean,
ya empiezan a dudar, 1o que se refleja en esa pequefia bajada del valor de la media que

aparece.

En conclusion podemos decir que se trata de un pueblo en el que en el Centro de
Adultos se lleva a cabo mucha educacion ambiental, sin duda debido al que la maestra
gue gjerce ali esta preocupada por este tema y ve en él una manera de motivar a sus
alumnos. Por eso, continuamente esta integrando la educacion ambiental dentro de sus
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rutinas diarias, o que hace que sus alumnos estén bien formados en estos temas y

ademés sientan un gran interés por ellos.

A continuacion representamos la variacion de la media en estos item en la

siguiente gréfica:

5
45
N A A\ F\ S
£ 35 / /
3 Y
E 3-
] —o— Pre-actuacion
o 2.5 ./ - p -
s ost-actuacion
)
;:s 1,5
1
0,5
2 3 4 6 10 12 13 17 23 32 37 39
Item

Grafica 15. Comparacion de medias con diferencias significativas a favor del pretest en distintos item del

centro de adultos “Kinana’ de Canena.

5.3.4.2.3. SABIOTE.

Al igual que en Baeza y Canena, los datos de correlacion que nos aparecen en
este pueblo varian en un rango peguefio, proximo al cero, muy similares a los anteriores
pueblos. Concretamente entre —0,373 y 0,393 lo que nos indica que en este caso
tampoco ha existido un aprendizaje de las respuestas dadas por los alumnos
anteriormente en el cuestionario de inicial de ideas previas, a la hora de contestar el
cuestionario de post-actuacion. Estos datos, junto con los de los demas centros de

adultos estudiados, se pueden consultar en el anexo 3.

A continuacion vamos a comentar los item que han resultado estadisticamente
significativos en Sabiote, con un avance en el valor de la media entre un cuestionario y
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otro, lo que se puede atribuir a un efecto directo de la actuacion llevada a cabo en este

centro durante la primavera de 2003.

items que han resultado significativos con
una media menor en el primer cuestionario| Medias | Diferenciade| Significatividad
gue en el segundo medias bilateral

N° 19: ¢El cuidado del medio ambiente puede| 1% 4,1250 | -0,6250 0,040

ser bueno parala salud? 20 4,7500

N° 28: Todos en general, administraciones y | 1% 3,9130 |-0,8696 0,005
ciudadanos 20 4,7826

N° 29: ¢Sirven para algo las Conferencias| 1% 2,5217 |-1,6087 0,000

mundial es sobre Medio Ambiente? 20:4,1304

Tabla 35. item significativos con una diferencia de medias pretest- postest negativa, en distintos item del
centro de adultos “ San Ginés dela Jara’ de Sabiote.

En este apartado han resultado significativas estadisticamente tan solo tres de las
cuestiones planteadas a los alumnos. En la nimero 19 se les preguntaba si para ellos el
cuidado del medio ambiente que les rodea puede beneficiar la salud de las personas que
viven en él y, evidentemente opinan que si, ya desde un primer momento pues se parte
de un valor de la media bastante alto, por encima de 4. Sin embargo, tras la actuacion
sube aln més este valor, llegando a 4,7500.

En el caso del item nimero 28 ocurre algo parecido, pues estamos en un
principio en un valor de la media bastante alto, casi en el 4, lo que significa que estos
alumnos son bastantes conscientes de que todos tenemos nuestra parte de
responsabilidad en lo que a cuidado del medio ambiente se refiere. Tras nuestra
intervencion en el centro eda idea se reafirma aumentando el valor de forma

significativay por tanto € nivel de concienciacion en los alumnos.

Lo mejor es que nosotros mismos tuviéramos cuidado del medio ambiente y de

todo lo que tenemos, asi las cosas irian mejor.
Es verdad que € Ayuntamiento no nos vigila pero hay que entender que no

pueden estar en todos sitios por lo que todos tenemos que cuidarlo y ser

responsables de todo.
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Las autoridades no hacen caso pero eso no quita que nosotros no cuidemos de lo

que tenemos.®

El item 29, por su parte, es €l que tiene un avance en la media méas considerable,
pasando de un valor de 2,5217 (malo/ poco segun el baremo que nosotros hemos
marcado) a 4,1704 (bueno/ bastante). Esto significa que a priori estos alumnos son algo
escépticos en cuanto ala efectividad que puedan tener estos grandes eventos que son las
Conferencias mundiales sobre Medio Ambiente™; sin embargo, una vez hecha la
actuacion, piensan que pueden ser de un gran valor si los acuerdos que alli se toman se

cumplen después y no se olvidan al poco tiempo.

A continuacion podemos ver la variacion del valor de la media en la siguiente

gréfica:
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Grafica 16. Comparacién de medias con diferencias significativas a favor del postest en distintos item del
centro de adultos “ San Ginés dela Jara’ de Sabiote.

> Frases extraidas de la entrevista grupal realizada a un grupo de alumnos del centro de adultos “San
GinésdelaJara’ de Sahiote.

“6 Recordar que en la época en la que se ha realizado € estudio se celebré la conferencia mundial sobre
medio ambiente de Kyato por lo que los alumnos en esa época estaban oyendo continuamente este
concepto en television y prensa.
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El segundo grupo de item a comentar, al igual que en los centros anteriores, es
aquél en el que se ha producido un descenso en el valor de la mediay este descenso ha
sido estadisticamente significativo. En este grupo hay seis item que junto con los tres
del grupo anterior son los nueve que han resultado significativos en este centro, es decir,
en los que se puede atribuir una variacion debido ala actuacion realizada.

item que han resultado significativos con
una media mayor en el primer cuestionario| Medias | Diferenciade| Significatividad
gue en el segundo medias bilateral

N° 5: ¢Es necesario extragr cosas del medio | 1% 4,2857 | 0,7143 0,032
ambiente para vivir? 20:. 35714
Ne 7. ¢Conoces espacios naturales en tu|1% 3,7727 |1,3182 0,007
zona? 20. 2,4545
N° 8: ¢Estan bien cuidados? 10 3,7647 |1,7647 0,000

2°: 2,0000
N° 9: ¢Crees que la gente los cuida y los|1% 2,8400 |1,0400 0,005
respeta? 20:1,8000
N° 22: ¢En agricultura se han de utilizar | 1% 2,5455 | 1,0000 0,019
productos quimicos? 20 1,5455
N° 26: Las empresas que vierten productos | 1° 4,0870 | 1,6957 0,003
toxicos. 20 2,3913

Tabla 36. item significativos con una diferencia de medias pretest- postest positiva.

Este grupo de item representa una serie de cuestiones en las que la actuacion ha
influido de manera negativa, es decir, ha hecho que la opinién de los alumnos que han
intervenido en ella tienda hacia valores méas bajos. Este hecho es |6gico si miramos
detenidamente las cuestiones en las que se ha producido de manera significativa un
retroceso en el valor de la media. Se han desbancado ideas que tenian los alumnos y que

han descubierto que no eranta y como ellos creian.

Asi, desciende este valor cuando se realiza la actuacion en la idea de extraer
cosas del medio ambiente (item ndmero 5). Nuestros alumnos piensan en un principio
gue si que hay que sacar cosas, recursos del medio que nos rodea pero cuando ven y
comprenden que las que extraemos son demasiadas y que nos podriamos bastar con
menos es cuando su pensamiento hacia la sobreexplotacion de recursos retrocede,
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encaminandose hacia valores mas bajos de la media, Esto nos hace pensar que hemos
influido en su pensamiento de una manera positiva y hacia una actitud cuidadosa con el

medio ambiente.

Asi mismo, piensan que conocen més espacios naturales de los que realmente
conocen (item nimero 7), y de los que conocen, creen en un principio que estan bien
cuidados pero descubren gque no es asi (item nimero 8), experimentando un descenso
bastante acusado en el valor de la media. En este mismo sentido se decanta el item
namero 9, en el que se preguntaba si ellos pensaban que la gente cuida y respeta los
lugares naturales que visita. Nuestros alumnos piensan que mas o menos si pero luego
reconocen que no todo lo que debian, lo que se refleja en una bajada en el valor de la
media muy significativa en el cuestionario de evaluacion.

Una alumna del centro comenta:

La verdad es que cuando llegas a la sierra siempre te encuentras latas, papees y
porqueria tirada por € suelo de los que han estado haciendo la paella'y luego no
son para recoger 1o que han tirado. No se recoge bien la basura, aunque alguna
gente si |o hace, pero otra no. Tampoco cuesta tanto recoger las cuatro cosas que se

han echado al suelo en unabolsay echarlas al contenedor.

El item nimero 22 hace referencia a los productos quimicos que se estan
utilizando en agricultura ultimamente, en grandes cantidades, y quizés en ocasiones
incluso perjudiciales para la salud. Nuestros alumnos, cuando se readlizaron las
entrevistas al inicio de la investigacion, opinaban que eran absolutamente necesarios y
gue habia que utilizarlos para aumentar las cosechas, aunque no demasiado la calidad de
las mismas. Después de trabajar con ellos consideran que efectivamente son muchos los
productos que se vierten asiduamente al medio ambiente y que con una menor cantidad
de esos productos se conseguirian los mismos objetivos y las cosechas serian de mayor
calidad®’.

4" Nuestros alumnos consideran que si bien estos productos son necesarios hoy en dia para llevar a buen
puerto las cosechas, en muchos casos se esta realizando un abuso considerable de €llos, lo que alalarga
repercutira sin masremedio en la salud de todos aquell os que |os consumismos.
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El dltimo item que ha resultado estadisticamente significativo con un descenso
en el valor de la media ha sido el nUmero 26, en el que se les daba la posibilidad de
culpar del deterioro del medio ambiente a las empresas responsables de los vertidos
toxicos. Evidentemente, cuando se pregunta por primera los alumnos opinan que si que
son culpables, pero cuando se razona con ellos y se analizan las actuaciones llevadas a
cabo por cada uno de los sectores que habitamos en el medio, comprenden que no son
s0lo estas empresas las responsables de todo sino que todos tenemos una parte de culpa.
Esto concuerda con el dato expresado mas arriba, en el grupo anterior de item en el que
aparece el nUmero 28, que ha resultado estadisticamente significativo con un avance en
el valor de lamedia.

La evolucion de las medias en este grupo de item ha seguido la tendencia que

podemos ver en lasiguiente gréfica:
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Grafica 17. Comparacion de medias con diferencias significativas a favor del pretest en distintos item del
centro de adultos “ San Ginés dela Jara’ de Sabiote.

El nimero de item que no han resultado estadisticamente significativos con la
pruebat realizada, asciende a 31 de los 40 que constaba la encuesta. De estos 31, en 13

de ellos se ha producido un retroceso en el valor de la media, sin llegar a ser
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significativos, y en 18 lo que se ha producido es un avance en ese valor, por lo que la

diferencia entre medias antes y después de la actuacion es negativa.

A continuacion pasamos a ver estos Ultimos:

item que no han resultado significativos
con una media mayor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral

N° 1: Tu conocimiento sobre e medio|1% 3,3600 |-0,2400 0,519

ambientees... 2°: 3,6000

N° 2: ¢Conoces problemas ambiental es? 1°:3,8571 |-0,0476 0,909
2°: 3,9048

N° 11: ¢Reciclas en tu hogar? 10:3,8421 | -0,2105 0,635
2°: 4,0526

N° 12: ¢Separas todos los materiales o sdlo | 1% 3,6957 | -0,5652 0,097

algunos? 20 4,2609

N° 18: Tu personalmente, ¢puedes hacer algo | 1% 3,2917 | -0,1667 0,698

paraevitarlas? 20: 3,4583

N° 20: Segun td, ¢como influye & medio|1% 3,5200 |-0,7200 0,071

ambiente en la salud? 20 4,2400

N° 24: ;T podrias hacer algo para el cuidado | 1% 3,7273 |-0,1818 0,559

de ese medio ambiente? 20 3,9091

N°e 25 El responsable son las|1% 3,3750 |-0,2500 0,534

administraciones 2°. 3,6250

N° 27: Los ciudadanos 1°:3,4583 [-0,6250 0,092
2°: 4,0833

N° 32: ¢Crees que sirven de algo los|1% 3,3462 |-0,7308 0,073

programas de educacion ambiental ? 20 4,0769

N° 37: ¢A ti tesirvié dealgo? 10 3,6957 |-0,3913 0,418
2°: 4,0870

N° 38: ¢Crees que s se hiciera otra vez|1% 3,8750 |-0,1667 0,638

serviria para crear mas conciencia? 20 4,0417

N° 40: En general, ¢Ja educacion ambiental | 1% 3,8929 | -0,3571 0,186

mejora las actitudes? 20 4,2500

Tabla 37. Item no significativas con una diferencia de medias pretest- postest negativa, en distintos item
dd centro de adultos “San Ginés de la Jara’ de Sabiote.
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Como podemos ver, en estos 18 item se ha producido un efecto positivo en los
pensamientos y conductas de los alumnos. Asi, después de la actuacion consideran que
su conocimiento sobre el medio ambiente es mejor (item nimero 1) y que conocen méas

problemas ambientales.

De igual modo, dentro de la segunda dimensién de cuestiones que hemos
considerado en nuestro cuestionario dedicada a los problemas ambientales concretos,
los alumnos reciclan mas en sus hogares desde que se ha producido la intervencion
(ftem nmero 11), llegando incluso a protestar durante las conversaciones que se tienen
con ellos de la falta de contenedores para reciclar los distintos tipos de materiales que
hay en algunas zonas, |0 que denota una cierta concienciacion en la importancia que
tiene este tema. Existe también un avance en los tipos de materiales que separan para
reciclar en sus hogares, pasando del carton y papel solamente a todos los que se pueden
hoy en dia y existe forma para hacerlo (item nimero 12).

Nos comenta una alumna:

Antes yo echaba solo los papeles y los cartones aparte, pero ahora ya echo
también e cristal y las latas en otro contenedor. Sin embargo faltan contenedores,
hay queir muy lejos para echar € reciclado en algunas calles y una ya no est4 para

muchos vigjes cargada.

Entienden también que pueden ayudar en cierta medida a que ciertas catéstrofes
naturales sean menos destructivas, como por ejemplo el hecho de que exista
deforestacion hace que el ambiente sea méas seco y por tanto més propenso al fuego, por
lo que si contaminamos menos podemos reducir este efecto; o el hecho de desertificar
provoca que las inundaciones sean més fuertes y arrastren mayor cantidad de tierra y
suelo, etc. Junto a esto avanzan en el pensamiento sobre la necesidad de mantener en un
buen estado el medio ambiente que nos rodea para beneficiar en buena medida nuestra
salud, y que nosotros podemos influir mucho en el cuidado de ese medio ambiente que
nos rodea.
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Si nos concienciaramos a nosotros mismo todo iria mucho mejor por lo que hace
falta es educarnos més y pensar que hacemos € bien para nosotros mismos y si no

hacemos caso, mas multasy control.

Los items nimero 25 y 27 buscan el saber qué opinan los alumnos sobre la
responsabilidad del cuidado del medio ambiente. En este centro en concreto ya alcanzan
un valor alto en el cuestionario inicial, lo que indica que existe una alta conciencia de
compartir la responsabilidad entre todos los ciudadanos. Este valor avanzay se afianza
en esta direccion aunque también recalcan que las administraciones publicas son

asimismo parte de la solucioén.

Por dltimo, los item 32, 37, 38 y 40 nos marcan que los alumnos que han
participado en este estudio del centro de adultos de Sabiote piensan que es bueno el que
se haga educacion ambiental y que siempre servird de algo, siempre desde el punto de

vista de que es mejor educar como sea que no hacer nada

En cuanto a las preguntas relacionadas con Ambientalia, aunque existe un
pequefio avance de la media, en las entrevistas personales podemos observar como
realmente lo que ocurre es una confusion de actividades en estos alumnos que mezclan

los distintas acciones que se llevan a cabo con ellos.

No me acuerdo de lo que era eso ni paralo que sirvio, la verdad. Eso yo creo que

ni habiamos nacido nosotros ¢No?

Si, fue hace unos afios que vinieron una vez unos hombres para ensefiarnos a
reciclar y lo que teniamos que echar en cada contenedor que hay puestos en las

calles, los del reciclado. Nos pusieron una pelicula de eso.

¢Eso fue cuando pusieron banderillas por las calles y colgaron cosas como Si
fuerae Diadel Sefior?®

“8 Frases extraidas de |a entrevista que se hizo a un grupo de alumnas del centro de adultos “San Ginés de
la Jard’ de Sabiote al contestar a la pregunta de s conocian o se acordaban de lo que habia sido €
programa Ambientalia en Sabiote. Recordar que en este pueblo se vivié con mas impetu porque aqui fue
la clausura oficial de este programa con la visita del Presidente de la Junta de Andalucia en esa época €
Excmo. S. D. Manue Chaves.
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La siguiente gréfica nos muestra como han evolucionado las medias antes y

después de la actuacion en este grupo de item:
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Grafica 18. Comparacién de medias con diferencias significativas a favor del postest en distintos item del
centro de adultos “ San Ginés dela Jara’ de Sabiote.

Como ultimo grupo de item de este centro estédn los 18 que tampoco han
presentado diferencias significativas desde el punto de vista estadistico, pero que han

sufrido un descenso en el valor de la media

item que no han resultado significativos
con una media menor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral
N° 3: El estado del medio ambiente en tu|1% 3,4211 |0,2105 0,561
regiony localidad lo consideras... 20: 3,2105
N° 4: ¢Recibes educacion ambiental ? 10 3,7000 |0,6000 0,203
2°: 3,1000
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N° 6. ¢Estamos aprovechando bien los|1% 3,3846 |0,3462 0,390

recursos que nos da la naturaleza? 20 3,0385

N° 10: ¢Consideras que se le hace dafio a la| 1% 3,2917 |0,1250 0,763

natural eza yendo a elos? 20 3,1667

N° 13: ¢Estarias dispuesto a pagar algo mas| 1% 3,3333 | 0,2381 0,652

por unamejor gestion de las basuras? 20: 3,0952

N° 14: ;Te molesta € ruido en la zona donde | 1°: 3,8182 | 0,5909 0,179

vives? 20: 3,2273

N° 15: ¢Crees que e agua de los rios y|1% 2,7083 |0,4583 0,273

arroyos de tu zona es buena? 20 2,2500

N° 16: A la hora de hacer la compra, ¢buscas| 1% 4,0435 |0,5217 0,180

productos que no sean malos para € medio | 2% 3,5217

ambiente?

N° 17: ¢Sabes qué es una catastrofe natural? | 1°% 3,9000 | 0,1500 0,754
2°: 3,7500

N° 21: ¢;Comes alimentos sanos? 10:3,9545 |0,3182 0,382
2°: 3,6364

N° 23: ¢(Estarias dispuesto apagar méas por | 1% 4,1154 |0,1538 0,651

productos mas sanos? 2°: 3,9615

N° 30: ¢Crees que con mas multas se|1% 4,1154 |0,6923 0,150

solucionaria? 20 3,4231

N° 31: ¢Y con més actividades de educacién | 1% 3,8095 | 0,0476 0,903

ambiental? 20 3,7619

N° 33: ¢Recuerdas qué era Ambientalia- [ 1% 2,9231 |0,2308 0,603

50007 2°. 2,6923

N° 34: ;Recuerdas qué se hizo entonces? 10:2,9412 |0,3529 0,477
2°0; 2,5882

N° 35: ¢Crees que tu pueblo ha cambiado | 1° 3,3913 |0,3043 0,425

desde entonces? 2°0: 3,0870

N° 36: ¢Consideras que la gente cuida més € | 1% 3,4400 | 0,4400 0,372

medio ambiente desde entonces? 2°: 3,0000

N° 39: ¢Consideras educar a los nifios megjor | 1° 4,1200 | 0,0000 1,000

que alos adultos? 20 3,8929

Tabla 38. Item no significativos con una diferencia de medias pretest- postest positiva, en distintos item
del centro de adultos “ San Ginés de la Jard’ de Sahiote.
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En este grupo, lo que nos vamos a encontrar mayoritariamente son item que,
debido a nuestra intervencion en el centro, han experimentado un retroceso. Esto,
realmente, supone un efecto positivo de dicha actuacion pues se avanza hacia un
pensamiento y una concienciacion mas acordes con el medio ambiente y con su cuidado

por los ciudadanos.

Asi por giemplo, el item nimero 3, en el que se pregunta sobre el estado del
medio ambiente de la propia localidad, lo que reflejan los datos es que los alumnos
piensan en principio que esta mejor de lo que realmente esta, y es cuando se les hace
pensar un poco en esta cuestion cuando descubren que, aunque no esta mal, podria estar
mucho mejor. Igual ocurre con la cuestion niUmero 4, en la que se pregunta si reciben
educacion ambiental en el centro o de forma gjena a é. A priori, ellos piensan que si,
pero cuando se razona un poco & namero de actividades de educacion ambiental que
realizan se dan cuenta de que son pocasy que tendrian que tener mas para que laidea de
cuidado ahondara en ellos.

En el mismo sentido se dirigen las cuestiones 6 (dedicad al aprovechamiento de
recursos naturales) y la nimero 10 (dedicada a dafio que se le hace a la naturaleza

visitando los espacios naturales).

La cuestién nimero 13, al igual que en los otros pueblos, indica que las personas
gue han participado en la investigacion consideran que hay que cuidar més 'y mejor el
medio ambiente, pero eso no tiene que traer consigo la necesidad de pagar mas por €llo,
pues consideran que ya pagan lo suficiente como impuestos. Lo mismo ocurre con el
item nimero 16 y 23, los alumnos no estan dispuestos a que les cueste més dinero el
comer sano, simplemente piensan que los productos deben ser sano de por si, por la

cantidad que ya valen®.

Los item 14, 15y 21 vuelven a demostrar que las personas que viven en estas
pequefias localidades tienen la sensacion de que en su localidad todo esta muy bien

cuidado y no existe la contaminacion. Sin embargo, cuando se razona con ellos y se les

“9 Los alumnos de este centro, al igual que los de algln otro, tienen la conciencia de que los productos ya
son bastante caros. Su idea, poco desviada de la redlidad, es que existen muchos intermediarios que
quieren ganar mucho dinero, o que encarece enormemente los productos, ya que por otro lado, su
produccién no resultatan cara.
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demuestra que en estas pequefias localidades la contaminacion también existe,
evidentemente de forma proporcional a tamafio de la misma, es cuando empiezan a
cambiar de ideay a preocuparse por el medio ambiente.

Al redlizar la actuacion, el nimero 17 también baja en su valor de la media de
respuestas dadas por los alumnos, lo que significa que al saber lo que es una catastrofe
natural de verdad, reconocen que no estaban seguros de lo que era.

El resto de item estén dedicados a la concienciacion y a la educacion ambiental
en la sociedad. Nuestros alumnos piensan en general que con méas multas quizas no se
llegue a una buena solucién y que las actividades de educacién ambiental que se han
realizado y las posibles que se puedan realizar no van a servir de mucho, tal y como
estan planteadas:

Total, es bueno que nos den actividades de estas cosas y nos lo expliquen pero
con las charlas, muchas veces nos aburrimos porque no entendemos lo que nos
dicen, y ademés, a nosotros se nos olvidan las cosas que nos dicen. Por eso, tenian
gue hacerlo de otra manera para que nosotros lo entendiéramos y supiéramos |o
que quiere decir todo esto™.

En cuanto a programa Ambientalia, realmente se acuerdan de poco, y de lo poco
gue recuerdan, en la mayoria de los casos estén confusos con otro programa de charlas
de educacion ambiental que hubo en la localidad aproximadamente por la misma época
gue éste. Por lo tanto, consideramos que cuando se hace un tipo de actuacion
determinada con alumnos de estas caracteristicas han de ser mucho més activos,
participativos y en los que los propios alumnos descubran por si mismos los distintos
contenidos que se tratan de desarrollar.

El dltimo item de este pueblo y de este grupo que vamos a comentar es el
namero 39, en el que se preguntaba a los alumnos si consideran mejor educar a los
nifios que a los adultos. En principio, todos los alumnos, al igual que en la mayoria de
los pueblos objeto de este estudio, consideran que la educacion ha de estar dirigida

primordialmente a los nifios pequefios, que a los mayores ya poco se les va a modificar

%0 Comentario de una alumna de este centro.
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su conducta. Sin embargo, cuando se razona con ellos el tema de servir de modelo las
personas mayores a los nifios, cambian algo de opinidn en el sentido de pensar que,
efectivamente, en ellos es tan necesaria 0 més la educaciéon en estos temas que en los

pequefios.

Gréficamente, la evolucion del valor de la media de estos item es el siguiente:

»
NI
N

w
(&)
|

:

©
: WY v
E s —
8 o V —e— Pre-actuacion
3 - —=— Post-actuacion
o
g 15

1

0,5
O [ [ [ [ [ [ [ [ [ [ [ [ [ [ [ [

346 101314151617212330313334353639
item

Grafica 19. Comparacion de medias con diferencias significativas a favor del pretest en distintos item del
centro de adultos “ San Ginés dela Jara’ de Sabiote.

En definitiva, Sabiote es un pueblo donde se realiza educacién ambiental pero no
llega de forma efectiva a los alumnos, principal mente pensamos nosotros que, debido a
la metodologia usada con ellos, no directamente por parte de los maestros sino por las
distintas actividades organizadas desde fuera (dicese Ambientalia, charlas de personal
de la Junta de Andalucia, etc.). Este hecho es algo que se va a repetir en la mayoria de

los pueblos de la comarca.
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Asimismo, este pueblo se comporta como los demas de la comarca en el sentido
de que se considera por parte de los alumnos que la educacién ambiental es
tremendamente necesaria 'y que es importante recibirla, al igual que ven la necesidad de
una alimentacion sana y un cuidado en general del medio ambiente, pero sin embargo
no estdn demasiado de acuerdo en que esto suponga pagar més de su bolsillo en
concepto de subida del impuesto correspondiente.

5.3.4.2.4. TORREPEROGIL.

Lo primero que vamos a comentar, siguiendo el esqguema de los demés pueblos,
son los datos de correlacion. Igual que en los pueblos anteriores, podemos considerar
gue no ha existido aprendizaje pues el rango no es muy amplio. Esto datos se
encuentran en el anexo 3.

En Torreperogil, de los 40 item que tenia el cuestionario, han resultado
estadisticamente significativos 13, de los cuales 11 han resultado con un avance en el
valor de lamediay 2 con un retroceso de este valor.

Como podemos apreciar por los datos de latabla siguiente, es quizas el centro en
el que se producen las variaciones més grandes de todos, con una diferencia del valor de
la media entre un cuestionario y otro que llega incluso a 2,9000, es decir cerca de 3
puntos de variacion. Esto nos indica que es la localidad en la que quizés, junto con
Canena, en las que se han conseguido en mayor grado los objetivos que nos habiamos
planteado en un principio cuando diseflamos la actuacion didéctica que se ha llevado a
la préctica.

A continuacion mostramos, a igua que en los centros comentados

anteriormente, aguellos cuya diferencia de medias es negativa:

277



José Hidalgo Navarrete

items que han resultado significativos con

una media menor en el primer cuestionario| Medias | Diferenciade| Significatividad
gue en el segundo medias bilateral

N° 1: Tu conocimiento sobre e medio|1% 25000 |-1,3000 0,018

ambientees ... 2°: 3,8000

N° 10: ¢Consideras que selehacedafioala |1% 1,5000 |-1,8750 0,040

naturaleza yendo a elos? 20 3,3750

N° 12: ¢Separas todos los materialeso sblo | 1% 3,8000 | -0,9000 0,019

algunos? 20 4,7000

N° 13: ¢Estarias dispuesto a pagar algo mas| 1% 1,8000 |-1,3000 0,039

por unamejor gestion de las basuras? 2°: 3,1000

N° 16: A la hora de hacer la compra, ¢buscas| 1% 1,2000 |-2,9000 0,000

productos que no sean malos para € medio | 2° 4,1000

ambiente?

N° 21: ¢;Comes alimentos sanos? 10 2,4444 | -1,7778 0,009
20, 4,2222

N° 24: ;T podrias hacer algo para el cuidado | 1° 3,1000 |-1,1000 0,024

de ese medio ambiente? 20 4,2000

N° 28: Todos en general, administraciones y | 1% 2,5000 |-1,9000 0,002

ciudadanos 20 4,4000

N° 29: ¢Sirven para algo las Conferencias| 1% 1,8000 |-2,3000 0,000

mundial es sobre Medio Ambiente? 2°:4,1000

N° 32: ¢Crees que sirven de algo los|1% 3,1111 |-1,2222 0,047

programas de Educacion Ambiental? 2°: 4,3333

N° 37: ¢A ti tesirvio de algo? 1°:1,1111 | -2,2222 0,004
2°: 3,3333

Tabla 39. item significativos con una diferencia de medias pretest- postest negativa, en distintos item del

centro de adultos “ Torres de Handém” de Torreperogil.

Con nuestra intervencion, hemos conseguido que los alumnos del centro de

educacién de adultos “Torres de Hamdédn” avancen en gran medida en el conocimiento

del medio ambiente, como nos indica el item nimero 1. Asimismo, reconocen que

cuando se va a las zonas naturales se les hace bastante dafo, sobre todo si no tenemos

ningun cuidado y vamos arrasando con todo y dejando basura por todas partes (item

namero 10), y ademés la actuacion ha servido para que reciclen todos los materiales

posibles, separédndolos desde un origen en sus hogares (cuestion nimero 13).
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Las cuestiones 13 y 16 difieren en los resultados de los hallados en otras
poblaciones ya que en este centro estarian dispuestos a pagar més cantidad de dinero
porque se gestionen adecuadamente las basuras y junto con eso, declaran que cuando
hacen la compra buscan aquellos productos que provocan el menor dafio posible al
medio ambiente. Esta circunstancia concuerda perfectamente con otra variable que
hemos de tener en cuenta en toda investigacion, y es el hecho del entorno social en el
gue se estd operando pues éste determina en gran medida el pensamiento de la
poblacion estudiada asi como su forma de actuar dependiendo de la préctica social de
referencia que haya tenido (Astolfi, 2001: 137- 138; Jiménez, 2003: 14- 18)). En este
punto hay que decir que Torreperogil es una poblacion en la cual, cuando se estaba
llevando a cabo el estudio, existia y existe actualmente una fuerte polémica por la
presencia en su término de una fabrica orujera, la cual desprendia™ una gran cantidad de
humos responsables de una alta contaminacién atmosférica en la localidad. Por este
motivo, suponemos que a las personas que viven en esta localidad no les importa pagar
algo més s a cambio tienen una mejor calidad de vida. Esto se va a ver en todo el
estudio pues les ha llevado a concienciarse de la importancia que tiene el vivir en un

ambiente saludable para la salud de las personas que habitan alli.

Por todo lo dicho anteriormente, es |6gico que consideren que comen alimentos
sanos (item ndmero 21) pues ellos mismos los buscan y se aseguran de que no estén

contaminados por miedo a que peligre su salud.

De igual manera, después de nuestra intervencion los alumnos reconocen que
ellos también han de ser participes del cuidado del medio ambiente junto con los demés
estamentos sociales y administraciones pues es cosa de todos (item nimeros 24 y 28 del

cuestionario).
Una alumna comenta durante la entrevista:

En d pueblo, € responsable es el alcalde que es e que se tiene que mover para

gue no haya contaminacion aqui porque eso nos va a costar la salud. Aunque

*! Se habla en pasado porque esta fébrica para e tratamiento del orujo dejé de funcionar entre finales de
2003 y principios de 2004 con la intencion de ser trasladada a una zona donde no produzca impacto
ambiental ni contaminacién con la modernizacion de sus instal aciones.
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también la Junta de Andalucia y €l gobierno tienen que tomar cartas en este asunto
y entre todos solucionarl 0*.

En lo que respecta a los 3 ultimos item de este grupo, estan dedicados al
programa Ambientalia. Quizés es el pueblo donde més recuerdan cosas del mismo y por
es0 consideran que es bueno que se haga, pues a ellos mismos les sirvié para
concienciarse mas de ese cuidado y respeto hacia lo que nos rodea. ESt0 se puede ver en
las entrevistas realizadas donde a su manera si hacen memoria de algunas de las
actividades realizadas entonces como charlas, adorno de las calles, exposiciones,
dibujos, etc. Sin embargo reconocen que tampoco asistia mucha gente a esas actividades
y por tanto consideran que no serviria demasiado, aunque individuamente estan

concienciados que si.

Hubo unos dias en los que se dieron unas charlas a las que no fue mucha gente, la
verdad. También un muchacho aqui y nos hablé de reciclar todos los materiales

que salen en la casa de la basura en los contenedores que hay enlacalle.

Unos dias estuvo un camién recogiendo papel en los colegios que los chiquillos
Ilevaban de las casas para que aprendan que hay que reciclar. Eso es bueno porque
nos puede ahorrar dinero a todos y ademas cuida € medio ambiente porque se

pueden utilizar otra vez las cosas.

Si representamos la variacion del valor de la media en este grupo nos aparece la
siguiente figura:

%2 Evidentemente, aunque la respuesta en la entrevista es en general y no se ha nombrado nada en
concreto, esta alumna esta haciendo una clara alusién a lo que @ problema mas grave desde € punto de
vista ambiental que tiene la poblacion, la orujera. Este tema se ha visto reflejado en todas las actividades
y alolargo de los dias en los que hemos estado con los alumnos en € centro tanto en los dias iniciales y
previos a la actuacién como durantelamismay en la evaluacion.

280



Resultados de la investigacion

(¢}

w >
g~ O

o
\
/
I<

—o— Pre-actuacion
—— Post-actuacion

Valor de la media

N
N ol
/0

<

T~
/
\c
N
/

sl NN/ h¢
11 V

11012 13 16 21 24 28 29 32 37

[tem

Grafica 20: Comparacién de medias con diferencias significativas a favor del postest en distintos item

del centro de adultos “Torres de Handém” de Torreperogil.

Como segundo grupo de cuestiones dentro del centro de adultos de Torreperogil,

vamos a comentar las que han resultado significativas pero cuyo valor de la media ha

descendido, es decir, se producido un movimiento de la media hacia posiciones méas

conservadoras en el pensamiento de los alumnos de este centro.

Como dijimos a empezar este apartado, se trata tan solo de dos item los que

componen este grupo.

items que han resultado significativos con
una media mayor en el primer cuestionario| Medias | Diferenciade| Significatividad
gue en el segundo medias bilateral
N° 26: Las empresas que vierten productos | 1° 5,0000 | 2,0000 0,010
toxicos. 2°: 3,0000
N° 34: ¢Recuerdas qué se hizo entonces? 10 3,6667 |1,8889 0,015
20 1,7778

Tabla 40. item significativos con una diferencia de medias pretest- postest positiva, en distintos item del

centro de adultos “ Torres de Handém” de Torreper

ogil.
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Se puede observar que, aunque solo son dos cuestiones, las diferencias han sido
bastante considerables. En la cuestion 26, a preguntar sobre los responsables del
deterioro del medio ambiente, se llega a un valor de 5 (muy bueno/ mucho segin la
escala que habiamos fijado previamente) culpando a las empresas al verter productos
toxicos. Es el Unico pueblo en que aparecen item con este valor, €l nimero 26 junto con
el nimero 11y el 19, que comentaremos més adelante, lo que significa que un 100 % de
los encuestados opinan asi. Sin embargo, la actuacion llevada a cabo en el centro ha
tenido un efecto muy positivo en los alumnos cambiando esta concepcidn previa hacia
una mas moderada, |0 que tiene como consecuencia que consideren a otros responsables

también.

Un efecto parecido se ha producido en el item nimero 34, aungue con unos
valores mas bajos. Al igual que en otras localidades, cuando en Torreperogil se pregunta
por & programa Ambientalia hay muchos alumnos que creen recordarlo pero cuando se
habla con ellos y se les explica lo que fue realmente, se dan cuenta que lo que ellos
recuerdan son otro tipo de actividades que se han llevado a cabo en el pueblo
relacionadas con la educacién ambiental. Este dato se contrapone con el obtenido en el
item nimero 37 en el que creen que si que les sirvié atitulo personal el programa de
actividades ambientales. No obstante hay que decir, que hay que contrastar los datos
con los comentarios obtenidos en las entrevistas personales, y eso nos hace pensar que
realmente estén algo confundidos con los distintos tipos de actividades ofertadas y en
las que han participado, de ahi el hecho de que al pedirles que cuenten alguna actividad
gue se hizo durante Ambientalia acudan a las genéricas de cualquier programa de

educacion ambiental, como son las charlasy el reciclado.

Graficamente, la variacion de estos dos item se puede ver a continuacion:
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Grafica 21. Comparacion de medias con diferencias significativas a favor del pretest en distintos item

del centro de adultos “Torres de Handém” de Torreperogil.

Una vez comentados los item que han resultado estadisticamente significativos
en la prueba t, vamos a ver a continuacion aguellos cuyo resultado ha sido el contrario,
es decir, las diferencias producidas en el valor de la media no han sido lo
suficientemente representativas y por tanto la prueba t no las consideran significativas
desde el punto de vista estadistico. En esta localidad, han resultado no significativos un
total de 29 item que se reparten en 13 cuyo valor de la media ha aumentado entre un

cuestionario y otro y 16 en los que este valor ha experimentado un retroceso.

En todas estas cuestiones se ha producido un avance en el pensamiento y
concienciacion de los alumnos como consecuencia de la intervenciéon didactica que
hemos llevado en el centro. Aunque no se haya producido un gran vuelco en ese

pensamiento que existia con anterioridad.
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items que no han resultado significativos

con una media mayor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral

N° 2: ¢Conoces problemas ambiental es? 1°:2,8889 | -0,5556 0,444
20. 3,4444

N° 3: El estado del medio ambiente en tu|1% 2,5000 |-1,2500 0,368

regiony localidad lo consideras ... 20 3,7500

N° 4: ¢Recibes educacion ambiental ? 1°:1,7778 |-0,7778 0,357
2°. 2,5556

N° 6. ¢Estamos aprovechando bien los|1% 2,5000 |-0,9000 0,134

recursos que nos da la naturaleza? 2°: 3,4000

N° 9: ¢Crees que lagentelos cuiday respeta? | 1% 1,1111 | -0,5556 0,343
2°. 1,6667

N° 14: ;Te molesta € ruido en la zona donde | 1°: 2,4444 | -0,2222 0,787

vives? 20: 2,6667

N° 15: ¢Crees que €@ agua de los rios y|1% 1,3000 |-0,9000 0,134

arroyos de tu zona es buena? 20: 2,2000

N° 20: Segun tu, ¢como influye & medio| 1% 4,3000 |-0,3000 0,468

ambiente en la salud? 20 4,6000

N° 22: ¢En agricultura se han de utilizar | 1% 1,8750 |-0,8750 0,231

productos quimicos? 2°: 2,7500

N° 23: ¢Estarias dispuesto a pagar mas por | 1% 3,1111 |-0,6667 0,299

productos mas sanos? 20 3,7778

N° 30: ¢Crees que con més multas se|1% 3,1111 |-0,8889 0,121

solucionaria? 2°: 4,0000

N° 31: &Y con més actividades de educacién | 1° 3,1000 | -0,7000 0,257

ambiental ? 2°: 3,8000

N° 35: ¢Crees que tu pueblo ha cambiado | 1% 2,1111 |-0,3333 0,545

desde entonces? 20 2,4444

Tabla 41. Item no significativas con una diferencia de medias pretest- postest negativa, en distintos item

del centro de adultos “Torres de Handém” de Torreperogil.

Los alumnos de este centro reconocen que después de nuestra actuacion conocen

més problemas ambientales (cuestion nimero 3) que antes 0 como se reflgja de las

entrevistas, los entienden mejor Illegando a reconocer que hay problemas que ellos

consideraban que no los eran como por ejemplo €l ruido.
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Los problemas que ellos més reconocen se reflegjan en las siguientes frases

extraidas de las entrevistas de los alumnos:

El principal problema que tenemos en este pueblo es de contaminacion del aire
por € humos de Las Montalvas que por si usted no es de por aqui, es la orujera. El
aire que respiramos todos | os dias est4d muy sucio sobre todo cuando sopla el viento
hacia € pueblo. Esto esta provocando que cada vez aparezcan mas casos de cancer

en € pueblo, y en gente joven.

Hay, dependiendo del viento, muchos olores de alpechin y mosquitos que salen
de las charcas. También tenemos antenas de teléfonos moviles que segun dicen
ahora, también nos puede perjudicar. Tanto nos estamos cargando las cosas que ya

todo nos hace dafio.

Ahora con tanto producto como consumismos y compramos, cada vez hay mas
basuray mas basureros. No sé donde la vamos a echar ya, sobre todo si pensamos

que nadie quiere un vertedero cerca.

Asimismo, dicen que reciben més educacion ambiental (item nimero 4) que
hace un tiempo. Este dato esta influido por la propia actuacién evidentemente pues ellos
saben que la misma es una actividad de educacion ambiental. Ademés, este tipo de
actividades, durante este curso escolar, en los centros se ha potenciado pues se ha
producido una cierta motivacion en los alumnos que han comprendido algunos
fendbmenos y se han motivado por estos temas. En ocasiones han sido los propios
alumnos los que han demandado actividades de este tipo a sus maestros (durante el
curso, han visitado fébricas de reciclgje (concretamente la planta de lbros), han recibido

més charlas, han visitado zonas naturales, etc.).

Los dos siguientes item de este grupo (6 y 9) han presentado inicialmente un
valor muy bajo (2,5000 y 1,1111 respectivamente) lo que supone pensar que los
recursos que nos da la naturaleza no se estén aprovechando nada bien y que la gente no
cuida nada ni respeta los espacios naturales. Evidentemente esto no es asi y nuestra
actuacion va también encaminada a que comprendan gque no todas las personas actlian
de la misma manera, sino que hay también gente que hace bien las cosas. Por eso, se ha
conseguido lo que se pretendia aumentando ese valor un poco. Sin embargo, los
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alumnos tienen una concepcidn demasiado negativayy, es dificil de cambiar, como todas
las ideas previas que se encuentran muy arraigadas (Marco et a. 1987; Driver et al,
1989).

Las cuestiones 14 y 15, dedicadas a ruido y a la contaminacion de las aguas
respectivamente, también han sufrido una pequefia variacion en el sentido de darse
cuenta que no estédn tan bien como en un principio se podria pensar. Ya hemos
comentado anteriormente que el ruido para estos alumnos no entraba dentro de los
problemas ambientales y que, al igual que en otras localidades, piensan que el hecho de
vivir en una pequefia poblacién hace que todo sea sano, cosa que en ocasiones no es del
todo cierto.

Ademas, asimilan que el medio ambiente es bueno para la salud y por
consiguiente su deterioro influye de manera negativa en ella. Esto se refleja en que tanto
la cuestion nimero 20 como la 22 sufren un pequefio avance. Para nuestros alumnos, el
hecho de tener un medio ambiente saludable supone una mejor calidad de vida y un
mayor bienestar. De igual manera, se hacen conscientes que hoy en dia, parallegar aun
equilibrio entre la agricultura actual y la produccion sana de cultivos, es necesario
utilizar ciertos productos quimicos en los cultivos para asegurar las cosechas pero sin
llegar a abuso.

Los item nimero 23, 30 y 31 estéan dirigidos a una mayor concienciacion de las
personas por e cuidado del medio ambiente que les rodea. Y a hemos comentado que se
trata de una localidad con un problema medioambiental muy concreto (la contaminacion
atmosférica producida por una fébrica de tratamiento del orujo) lo que determina que
sus habitantes piensen que hay que solucionar los problemas del medio ambiente de
alguna manera, pues estén afectando a su salud. Pues bien, dentro de esas soluciones,
aceptan todas las vias, desde pagar ellos mismos (nUmero 23) a multar con mMéas
asiduidad los delitos medioambientales (nimero 30) o realizar un mayor nimero de
actividades dedicadas a educacion ambiental a todos los niveles de la sociedad nimero
31).

Las personas deben concienciarse y si no pues multas en elas hasta que

aprendan. El bolsillo es 1o que més duele a todos. Con € reciclaje pasalo mismo, si
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multaran a los que echan toda la basura revuelta, ya lo harian. Fijate, hay algunos
guereciclan las bolsas de plastico para cuando van al supermercado que no regalan
las bolsas, no tener que comprarlas. El bolsillo duele. Hay que hacerlo porque
todos sabemos que de la basura se pueden volver a usar algunas y ademas de lo que

tiramos pueden sacar otros productos como abonos y mas cosas.

El item nimero 35 esta dentro del grupo de las preguntas relacionadas con el
programa Ambientalia. Nuestros aumnos consideran que Torreperogil ha cambiado
algo desde que se realiz6 dicho programa. Este dato hay pensar que partimos de la idea
de que estos alumnos confunden este programa con otra serie de actividades, por lo que
més bien ellos piensan que todo tipo de actividades de educacion ambiental son buenas

y que después de realizarlas, en algo se nota en el pueblo.

La evolucion que han sufrido los datos en las distintas preguntas de este grupo se

puede ver graficamente en la siguiente figura:
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Grafica 22. Comparacién de medias con diferencias significativas a favor del postest en distintos item del

centro de adultos “ Torres de Handém” de Torreperogil.
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A continuacion vamos a pasar a ver los item que han resultado no significativos

pero cuyo valor de la media ha sufrido un descenso.

item que no han resultado significativos
con una media menor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral

N° 5: ¢Es necesario extragr cosas del medio | 1% 3,7778 | 0,5556 0,302

ambiente para vivir? 20 3,2222

Ne 7. ¢Conoces espacios naturales de tu|1° 3,0000 |0,7500 0,303

zona? 2°. 2,2500

N° 8: ¢Estan bien cuidados? 1°:1,6667 |0,1111 0,760
2°: 1,5556

N° 11: ¢Reciclas en tu hogar? 10:5,0000 |0,5000 0,052
2°: 4,5000

N° 17: ¢Sabes qué es una catéstrofe natural? | 1% 4,5714 | 0,5714 0,231
2°: 4,0000

N° 18: Tu personalmente ¢puedes hacer algo | 1% 4,3000 | 0,1000 0,823

paraevitarlas? 20 4,2000

N° 19: ¢El cuidado del medio ambiente puede | 1° 5,0000 | 0,1000 0,343

ser bueno parala salud? 20 4,9000

N° 25: El responsable son las|1% 4,3333 |0,8889 0,069

administraciones 20 3,4444

N° 27: Los ciudadanos 10:4,2222 | 0,2222 0,512
2°: 4,0000

N° 33: ¢Recuerdas qué era Ambientalia- [ 1% 2,7778 | 1,0000 0,246

50007? 20 1,7778

N° 36: ¢Consideras que la gente cuida més € | 1% 3,4000 | 0,9000 0,171

medio ambiente desde entonces? 2°: 2,5000

N° 38: ¢Crees que s se hiciera otra vez|1% 4,2000 |0,0000 1,000

serviria para crear méas conciencia? 2°: 4,2000

N° 39: ¢Consideras educar a los nifios megjor | 1° 4,4000 | 0,3000 0,671

que alos adultos? 20 4,1000

N° 40: En general, ¢Ja educacion ambiental | 1° 4,6000 | 0,6000 0,111

mejora las actitudes? 2°:4,0000

Tabla 42. Item no significativos con una diferencia de medias pretest- postest positiva, en distintos item

del centro de adultos “Torres de Handém” de Torreperogil.
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En este grupo de cuestiones, también podemos determinar que nuestra actuacion
ha tenido algin efecto pues aunque no sean estadisticamente significativas las
diferencias producidas, vemos que el descenso que experimenta el valor de la media en
los distintos item estd de acuerdo con una actitud més respetuosa hacia el medio

ambiente y con una mayor concienciacion hacia el cuidado del mismo.

Asi por ejemplo, la cuestion nimero 5, en la que se preguntaba si es necesario
extraer cosas del medio ambiente, nuestros alumnos han variado més de medio punto en
su concepcion entendiendo que aunque sea necesario en la sociedad actual

aprovecharnos de los recursos naturales, hay que hacerlo de formaracional.

Las cuestiones 7 y 8 (¢conoces espacios naturales en tu zona? y ¢estan bien
cuidados?, respectivamente) también estan en consonancia con los razonamientos que
se ha intentado desarrollar durante la intervencién, pues se ha desbancado en cierta
manera la idea de que las zonas naturales son todas aguellas donde exista vegetacion
como por gemplo una calle con &rboles:

Si que conocemos, esta por gemplo Cazorla, Sierra Magina 'y aqui en € pueblo

hay muchos arboles por las callesy en d parque™.

Ademas, partiendo de un dato bastante bajo, lo que indica que de antemano ya
consideraban que estos espacios no estaban bien cuidados, reconocen que lo estén aln
menos de lo que ellos pensaban.

Siguiendo con las cuestiones de este grupo, llegamos a una serie de cuestiones
gue tienen todas un dato de partida por encima de 4 (bueno/ bastante), lo que significa
gue es dificil aumentar en el valor de la media en ellas y que lo més probable es que se
produzca una bajada, como realmente ha ocurrido. Pero, como hemos dicho
anteriormente, este descenso estd4 en consonancia con lo que pretendiamos conseguir
con nuestra intervencion. Asi por gemplo, ante la pregunta de si reciclan en sus
hogares, han contestado el 100% que si. Este dato desciende cuando se dan cuenta de
gue, aunque reciclen, no lo hacen todo lo bien que podrian, por lo que algunos alumnos
contestan en el segundo cuestionario un 4 en vez de un 5 (esto estén totalmente en linea

%% Frase de unaaumnade centro de adultos “Torres de Hamdén” de Torreperogil.
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con el dato que aparece mas arriba correspondiente al item nimero 12). Algo similar
ocurre con las cuestiones 17, 18 y 19, que aunque los alumnos creen que son temas que
los tienen controlados, cuando se razona con ellos, ven que no es totalmente cierto y
algunos cambian en su respuesta. En este grupo, nuestros aumnos entienden que de las
catéstrofes naturales que ocurren, hay algunas en las que si podemos influir y por

supuesto hacer algo por disminuir sus efectos, como por gemplo el fuego.

El fuego en € monte, que casi siempre es intencionado o porque no tenemos
cuidado de recoger las cosa, sobre todo los cristales. Si tuviéramos cuidado cuando

salimos al monte, alo mejor algunos no hubieran pasado.

Tanto e item 25 como el 27 van en la mismaténica, ambos tienen una tendencia
a descender porque los alumnos entienden que no es problema de un sector de la
sociedad solamente sino que es entre todos entre los que tenemos que solucionar el
problema del deterioro del medio que nos rodea, 1o que se refleja también en el dato del
item nimero 28 comentado més arriba que varia hacia una actitud mas positiva (1,9000

concretamente).

Los nimeros 33, 36 y 38 estan dedicados al programa Ambientaliay en los tres
hay variaciones en el sentido de reconocer que no sirvié tanto como ellos piensan, pues
no se ha reflejado en un cambio claro de mentalidad en los habitantes de Torreperogil.
Ademas hay que tener en cuenta que los alumnos de este centro, a igual que los de
otros, no recuerdan exactamente qué ocurrié entonces y confunden actividades de

distintos programas.

El nimero 39 también sufre una variacion en el sentido que esperdbamos pues
de un valor de 4,4000 del que se parte, se baja a 4,1000. Esto significa que los alumnos
de este centro piensan que lo que hay que hacer es educar a los nifios que son los que
tienen que crecer y cuidar de las cosas, sin embargo, cuando se habla con ellosy se les
hace pensar en el modelo que son las personas adultas para los méas pequefios, cambian
de idea pues reconocen que si un adulto esta bien educado en este tema, los nifios
aprenderan eso y no otra cosa.
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Por ultimo, el item nimero 40, en el que se preguntaba si ellos piensan que la
educacién ambiental mejora las actitudes en general, partimos de un valor muy alto,
pues consideran los alumnos que si, que siempre que se haga educacion ambiental
estamos contribuyendo a que se construyan mejores personas con actitudes mas acordes
con una mejor calidad de vida y un mejor bienestar. Sin embargo este valor baja un
poco, aungue sin descender por debajo de 4 (bueno/ bastante) cuando a lo largo de la
actuacion gque se lleva a cabo con ellos se van dando cuenta de que no siempre se pone
en préctica aquello que se ha aprendido, por lo que hay personas que aunque se les trate

de educar no se va a conseguir nada.

Gréficamente, la variacion del valor de la media en este grupo de item la

podemos observar a continuacion:
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Grafica 23. Comparacion de medias con diferencias significativas a favor del pretest en distintos item del

centro de adultos “ Torres de Handém” de Torreperogil.

En definitiva, Torreperogil es un pueblo que posee las caracteristicas normales

de cualquier localidad de la comarca, pero que arroja unos datos un tanto especiales en
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algunas cuestiones debido al problema ambiental que existe en ella'y que sesga mucho

de los datos obtenidos.

5.3.4.2.5. UBEDA.

En Ubeda, los datos de correlacion aparecidos estéan en concordancia con los
aparecen en el resto de localidades estudiadas, es decir, varian dentro del rango +0,5 / -
0,5 aproximadamente. Al igual que los de los demés pueblos, estos datos se pueden
consultar en al Anexo 3.

En el caso de esta localidad, han sido 10 los item cuyas diferencias de medias
han resultado significativas desde el punto de vista estadistico, representando las
diferencias de pensamiento reflejadas en los cuestionarios de previos y posteriores a la
actuacion llevada a cabo en el centro para la educacion de las personas adultas “Alto
Guadalquivir’ de Ubeda. Los otros 30 restantes no han mostrado esas diferencias
significativas segin la pruebat realizada a los datos al igual que en los demas centros.

De estos 10 que han resultado significativos, 7 de ellos han experimentado un
avance en la media y 3 un retroceso de la misma. Siguiendo el esquema adoptado, a
continuacion comentamos los item que han resultado estadisticamente significativos en
sus diferencias de medias y en cuyo valor de la media se ha producido un avance, por lo

gue ladiferencia ha resultado negativa.

En esta localidad, la actuacion ha tenido una mayor influencia en cuestiones
como la nimerol0 en la que se ha concienciado a los alumnos de que si no tenemos
cuidado cuando acudimos a los espacios naturales podemos perjudicarlos gravemente.
Este dafio, en ocasiones no se es consciente de que se hace pero, unavez comentado, los
alumnos entienden que se estd haciendo mas perjuicio del que en un principio se
suponia.
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item que han resultado significativos con
una media menor en el primer cuestionario| Medias | Diferenciade| Significatividad
gue en el segundo medias bilateral

N° 10: ¢Consideras que selehacedafioala |1% 2,5385 |-1,0769 0,007

natural eza yendo a elos? 20: 3,6154

N° 12: ¢Separastodos los materialeso slo | 1% 3,0667 |-1,1333 0,016
algunos? 20 4,2000

N° 22: ¢En agricultura se han de utilizar | 1% 2,0000 |-0,8667 0,048
productos quimicos? 2°: 2,8667

N°e 25 El responsable son las|1% 25714 |-1,4286 0,008
administraciones 20: 4,0000

N° 29: ¢Sirven para algo las Conferencias| 1% 2,0000 |-1,2667 0,002
mundial es sobre Medio Ambiente? 20 3,2667

N° 36: ¢Consideras que la gente cuida més € | 1% 1,7273 | -1,6364 0,002

medio ambiente desde entonces? 2°: 3,3636

N° 38: ¢Crees que s se hiciera otra vez|1% 2,3333 |-1,2500 0,024
serviria para crear méas conciencia? 2°: 3,5833

Tabla 43: item significativos con una diferencia de medias pretest- postest negativa, en distintos item del
centro de adultos “ Alto Guadal quivir” de Ubeda.

En un sentido similar se mueve el item nimero 12, ya que si reciclamos y
separamos los materiales en nuestros hogares, se entiende que se esta beneficiando al
medio ambiente y por tanto a nuestra calidad de vida. Después de la actuacion, los
alumnos manifestaron su intencién de preocuparse por la separacion de todos los

materiales posibles en sus viviendas pues |0 creen necesario.

Yo antes echaba los papeles y los cartones en los contenedores esos azules que
pusieron pero la verdad es que de lo deméas no me he preocupado, para qué voy a
decir otra cosa. Ahora me estoy dando cuenta que no cuesta tanto trabajo y queala
vez estamos haciendo un bien para nosotros y para todos lo que vengan por detras

de nosotros que |les vamos a destrozar todo™.

En este centro, los alumnos piensan desde un primer momento gque no se deben
utilizar demasiados productos quimicos en la agricultura (valor de la media de 2 que es

> Frase de unaaumnadel centro “Alto Guadalquivir” de Ubeda.
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poco/ malo), sin embargo cambian algo de actitud hacia un pensamiento en el que
aceptan que en la sociedad de hoy en dia y con la tecnologia que existe, es necesario
utilizar dichos productos para asegurar las cosechas y por tanto necesario para la
economia de la zona. Este cambio de mentalidad también era un objetivo de nuestra
actuacion pues lo que tratamos es de llevar a los alumnos hacia posturas racionales y
evitar los extremismos que no hacen ningdn bien ni ala sociedad ni a medio ambiente,
por eso tratamos de que comprendan la verdad y sean tolerantes hasta un cierto nivel,
con lo que se esta haciendo hoy en dia, eso si, sin sobrepasar los limites tolerables que
ponen en peligro el bienestar y la calidad de vida de las personas.

De los item dedicados a averiguar qué opinan ellos sobre la responsabilidad de
cuidado del medio ambiente, el nimero 25 que culpa directamente a las
administraciones es el Unico de los cuatro (25, 26, 27 y 28) que ha experimentado una
evolucién y diferencias significativas. Hay que mencionar que es el que en un principio
partia de un valor de la media mas bgjo, lo que significa que los alumnos de este centro
consideran que las administraciones son las que tienen un grado de responsabilidad méas
bajo. No obstante, cuando se trabaja con ellos el tema, cambian su concepcion y sin
variar su pensamiento sobre € resto de sectores de la sociedad, se mueven hacia
aumentar la responsabilidad de las administraciones. Esto nos hace ver que también en
este centro, después de la actuacion nuestros alumnos comprenden que el cuidado del
medio ambiente es cosa de todos y no de un sector en concreto. No hay que olvidar que
los demés item dedicados a este tema no sufren diferencias significativas y ya se
encontraban en un valor de la media bastante alto, en los tres caso alrededor del 4
(bueno/ bastante).

La cuestion nimero 29, en la que se preguntaba si para ellos las conferencias

mundiales sobre medio ambiente™

sirven de algo, parte de una valor bajo, 2
concretamente. Esto muestra una desconfianza en los alumnos ante todos estos grandes
eventos. Esta circunstancia se refleja también en los item nimero 36 y 38, que parten
del mismo valor, pero en este caso refiriéndose al programa Ambientalia. Sin embargo,

después en la toma de datos post-actuacion estos valores ascienden, lo que nos indica

*® Recordar que durante € periodo de la investigacion y més concretamente en la toma de datos de
evaluacion de la actuacion se estaba celebrando la Conferencia Mundia sobre Medio Ambiente en Kyoto
lo que hace que los aumnos tuvieran algo més de conocimiento sobre esta temética a estar
continuamente presente en la prensay television.
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gue comprenden que son necesarias y que al haber mas, més conciencia se crea, lo que
ayuda grandemente al medio ambiente. Recordamos no obstante que los alumnos
muestran en general un gran escepticismo hacia estos temas. Consideran que las

actividades que son mas cercanas a ellos tienen mayores resultados.

Alli se juntan y hablan durante unos dias y ya esta pero luego no cumple nadie lo
gue se ha acordado, asi que para qué gastar més dinero si luego los gobiernos no

hacen caso de nada™.

En la siguiente grafica podemos observar como varia la media en los distintos

item de este grupo:
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Grafica 24. Comparacién de medias con diferencias significativas a favor del postest en distintos item del
centro de adultos “ Alto Guadal quivir” de Ubeda.

Los restantes tres item que han resultado estadisticamente significativos con la

pruebat han sido los siguientes:

% Frase de un alumno del centro de Ubeda durante las entrevistas.
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items que han resultado significativos
con una media mayor en € primer Medias | Diferencia |Significatividad
cuestionario que en € segundo de medias bilateral

N° 21: ;Comes alimentos sanos? 1°: 4,0714 |1,5000 0,002
2°0. 25714

N° 33: ¢Recuerdas qué era Ambientalia—| 1°: 4,2857 |2,7143 0,000

5000? 2°.1,5714

N° 34: (Recuerdas qué se hizo entonces? |1° 3,2143 |1,4286 0,015
20. 1,7857

Tabla 44. item significativos con una diferencia de medias pretest- postest positiva, en distintos item del
centro de adultos “ Alto Guadal quivir” de Ubeda.

Estas tres cuestiones siguen la misma linea que tienen las de este grupo en las
demas localidades. En la primera de €llas, a partir de nuestra actuacion los alumnos
descubren gque realmente no toman alimentos tan sanos como ellos pensaban sino que
pueden estar contaminados aungue no lo apreciemos, por eso hay esa bajada en el valor
de lamedia

Los item 33 y 34, en los que se preguntaba si recordaban lo que fue el programa
Ambientalia y qué se hizo entonces, varian de la misma manera, pues en ambos los
alumnos se dan cuenta que una vez mas confunden lo que fue este proyecto de
educacién ambiental con otro tipo de actividades llevadas a cabo tanto en el centro
como en la ciudad en general. Cuando se habla con ellos y se les recuerda lo que fue,

comentan:

La verdad es que no me suena € nombre. Y 0 sé que han venido aqui algunas veces
a darnos charlas y una vez reciclamos papel. En € Ayuntamiento también ha
habido actividades.

Por lo tanto, podemos deducir tal y como reflejan los datos, que no recuerdan

este programa cuando sabemos por las declaraciones de los maestros que si participaron
como centro en alguna actividad.
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A continuacion podemos observar como varian estos item en la siguiente

gréfica:
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Grafica 25. Comparacion de medias con diferencias significativas a favor del pretest en distintos item del
centro de adultos “ Alto Guadal quivir” de Ubeda.

Del mismo modo, de los 30 item restantes que no han presentado diferencias
estadisticamente significativas, 21 de ellos han descendido algo en el valor de la media
entre los datos tomados antes y después de la actuacion. Aunque esta diferencia no sea
significativa, sin embargo, a igual que ocurre en los demas centros estudiados, si es
orientadora del efecto producido por la actuacion llevada a cabo en este centro,
indicando la direccién en la que varia el pensamiento y actitudes de las personas a las
gue se hadirigido.

Estas 21 cuestiones son las que podemos observar a continuacion en la siguiente
tabla:
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item que no han resultado significativos

con una media mayor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral

N° 2: ¢Conoces problemas ambiental es? 1°:2,9286 |-0,6429 0,057
20 3,5714

N° 4: ¢Recibes educacion ambiental ? 10 2,0667 |-0,3333 0,388
2°: 2,4000

N° 5: ¢Es necesario extragr cosas del medio | 1% 3,1538 | -0,1538 0,746

ambiente para vivir? 20 3,3077

Ne 7. ¢Conoces espacios naturales en tu|1% 3,5000 |-0,2143 0,596

zona? 20: 3,7143

N° 11: ¢Reciclas en tu hogar? 10:3,3571 | -0,6429 0,145
2°: 4,0000

N° 13: ¢Estarias dispuesto a pagar algo mas| 1% 2,6429 |-0,7857 0,174

por unamejor gestion de las basuras? 20: 3,4286

N° 14: ;Te molesta € ruido en la zona donde | 1°: 2,7143 | -1,0714 0,101

vives? 20: 3,7857

N° 16: A la hora de hacer la compra, ¢buscas| 1% 3,4286 |-0,2857 0,486

productos que no sean malos para € medio | 2% 3,7143

ambiente?

N° 17: ¢Sabes qué es una catéstrofe natural? | 1% 4,0667 | -0,2000 0,619
2°. 4,2667

N° 18: Tu personalmente, ¢puedes hacer algo | 1% 2,6154 | -1,1538 0,077

paraevitarlas? 20 3,7692

N° 19: ¢El cuidado del medio ambiente puede| 1% 4,7333  |-0,1333 0,433

ser bueno parala salud? 20 4,8667

N° 20: Segun td, ¢como influye & medio|1% 4,3333 |-0,1667 0,586

ambiente en la salud? 2°:4,5000

N° 23: ¢Estarias dispuesto a pagar mas por | 1% 3,2667 |-0,8667 0,066

productos mas sanos? 20 4,1333

N° 24: ;T podrias hacer algo para €l cuidado | 1% 3,1333 | -0,7333 0,052

de ese medio ambiente? 2°: 3,8667

N° 27: Los ciudadanos 1°:4,1538 |-0,0769 0,851
2°: 4,2308

N° 30: ¢Crees que con mas multas se|1% 3,2667 |-0,4667 0,418

solucionaria? 20 3,7333
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N° 31: &Y con més actividades de educacion | 1% 3,1333 | -0,6000 0,108

ambiental ? 20 3,7333

N° 32: ¢Crees que sirven de algo los|1%4,2143 |-0,1429 0,686

programas de educacion ambiental ? 20 4,3571

N° 35: ¢Crees que tu pueblo ha cambiado | 1% 1,6667 |-0,6667 0,286

desde entonces? 20 2,3333

N° 37: ¢A ti tesirvié dealgo? 1°:1,9091 | -1,0909 0,160
2°: 3,0000

N° 39: ¢Consideras educar a los nifios mejor | 1% 3,6667 | -0,4167 0,295

que alos adultos? 20 4,0833

Tabla 45. items no significativos con una diferencia de medias pretest- postest negativa, en distintos item
del centro de adultos “ Alto Guadalquivir” de Ubeda.

Segun estos datos, la actuacion llevada a cabo en el centro ha servido a los
alumnos para conocer mas problemas ambientales de los que ya sabian (cuestion
ndmero 2). En cuanto a la cuestion nimero 4, ocurre como en los demés centros, sube
algo el valor de la media debido a que consideran como actividades normales nuestra

actuacion en el centro.

Ademas, estiman que hay que extraer ciertos recursos de la naturaleza y avanzan
en ese sentido, siempre desde un punto de vista racional (cuestién nimero 5), lo que

podemos ver en declaraciones de algunos alumnos.

Claro que tenemos que sacar cosas de la naturaleza, si no de qué vamos a vivir y
a comer, de toda la vida se ha hecho. Lo que pasa es que ahora se esta abusando y

tarde o temprano lo vamos a tener que pagar”’.

Antiguamente se preocupaban por no malgastar o que daba la tierra, respetaban
los padrones, |os barbechos, la alternancia de cultivos, echaban estiércol que es el
abono natural, etc. En definitiva, se respetaban las cosas. Ahora en cambio se
echan muchos productos quimicos que perjudican y hay que tener mucho cuidado

con dlos.

®" Frases de un alumno del centro de Ubeda.
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Nuestra actuacion también ha servido para que conozcan mas espacios naturales
(item nimero 7), se afiancen en laidea del reciclgje en los hogares (nimero 11) incluso
con disponibilidad de pagar algo mas de impuestos por una buena gestion de las basuras
y como parte de la solucién hacia los problemas ambientales (cuestion nimero 13). De
igual manera, reconocen un problema ambiental que hasta ahora no tenian claro que lo

eracomo es €l ruido (cuestion nimero 14).

La cuestion nimero 16, en la que se pregunta por la intencion de adquirir
productos que no sean malos para el medio ambiente cuando se hace la compra, muestra
el propdsito de los alumnos de este centro hacia una preocupacion real por este tipo de
productos. Seguin este dato, hemos conseguido que se consolide (recordar que €l valor
gue aparece desde un principio ya es medio-alto) la idea de no perjudicar més al medio
gue nos rodea.

Las cuestiones 17 y 18 se refieren a la idea que tienen los alumnos sobre las
catéstrofes naturales y son un reflejo de lo que piensan. Por un lado, la nimero 17 nos
dice que conocen o que son estos fendmenos, aunque después de la actuacidn aprenden
algo més, pero ademas reflejan los datos de la cuestion nimero 18 en la idea de que
estas personas piensan que no pueden hacer nada por evitarlas antes de actuar con ellas.
Tras la actuacion hay un cambio, aunque no significativo, pero si se ve la tendencia a
reconocer que ellos individualmente pueden influir en que las catastrofes naturales
produzcan efectos mas suaves, como por gjemplo cuidando la emision de ciertos gases,

reciclando para que se sobre-exploten ciertos recursos, etc.

Nuestros alumnos piensan, ya desde un principio, que el medio ambiente influye
en la salud de las personas, por eso consideran que es bueno que se cuide (partimos de
un valor de la media en el item nimero 19 de 4,733). El hecho de realizar actividades
con ellos donde se ven los efectos que pueden tener sobre las personas el no cuidar el
medio que nos rodea, hace que el valor de la media, que ya era muy alto, suba un poco
més en el cuestionario de evaluacion. El hecho de que consideren que e medio
ambiente afecta a la salud de las personas se reflejaen el item nimero 20, que ya de por
si arroja un valor alto, y después de la actuacién ese valor se ve incrementado en 0,1667

puntos.

300



Resultados de la investigacion

En la misma linea se desarrollan los item nimero 23 y 24. El primero de ellos
muestra una predisposicion de los alumnos a pagar productos mas caros siempre que
es0 les garantice que lo que estan consumiendo son productos sanos y naturales. El 24
lo que muestra es la idea de que todos podemos hacer algo por cuidar de ese medio

ambiente que nos rodea.

Yo, como cualquiera de los que estamos aqui podemos ayudar con €l reciclado y
comprando cosas que no hagan dafio, sin gases de esos malos. Lo que pasa es que
aungue uno lo haga, hay mucha gente que no respeta nada. Aunque estemos
mentalizados algunos, hay que mentalizarnos més y a mas gente para que todos

hagamos bien las cosas.

Siguiendo en esta linea, €l item nimero 27 da un dato que lo corrobora pues los
alumnos piensan que los ciudadanos en general tienen mucho que hacer y son en buena
medida responsables del cuidado del entorno. Junto a esto piensan en el valor de las
multas como correctivo, necesario para gque los ciudadanos se conciencien de que esto
es un problema de todos (item nimero 30), sin embargo no olvidan que tienen un gran
valor las actividades de educacion ambiental, declarando que siempre que sea educar, es
bueno, como ya lo hicieran los alumnos de otros centros investigados. Seguin ellos, en
los centros reciben educacién ambiental que completan con actividades que se producen
en la localidad (cuestion nimero 31), aunque son conscientes de que no tienen estas

actividades la participacion que se podria esperar.

Aunque € acalde y los demés tengan que hacer algo, nosotros somos los
primeros que tenemos que cuidar las cosas. Eso se consigue con educacion,
educando més a todas las personas pero también hacen falta mas multas, a los que
echen cosas al rio, a los que no respeten los horarios de basura, a los que hacen
mucho ruido con las motos, a los que pisan los jardines, y muchas cosas més. Asi

todo e mundo tendria algo més de responsabilidad™.

Siguiendo con este tema, nuestros alumnos consideran que los programas de
educacién ambiental tienen su efecto en la sociedad, lo que se reflgja en el ato valor

gue aparece en el primer cuestionario, por encima de 4 en esta cuestion (nimero 32).

%8 Frases de alumnos extraidas de las entrevistas.
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Después de nuestra intervencion ven que pueden ser beneficiosos pero sin embargo no
se muestran demasiado optimistas en el valor que puedan tener, pues los efectos no se

ven con el tiempo en la actitud de las personas.

Las cuestiones 35 y 37 asi o muestran. La primera de ellas, que preguntaba si el
pueblo habia cambiado desde que se produjo Ambientalia, parte a priori de un valor de
la media muy bajo. Nuestros alumnos piensan que el efecto que se produce es minimo,
entre aquellos que pasado un tiempo recuerdan lo que fue. El segundo, igualmente
reconoce gue personalmente no ha servido demasiado aunque el valor es algo mayor,

llegando a un 3 después de la intervencion.

El dltimo item de este grupo es e numero 39, en el que se preguntaba si
consideraban mejor educar a los nifios que a los adultos. Al igual que ocurre en otras
localidades y en otros centros, piensan que si, aungue a hablar con ellos reconocen que
es verdad que los nifios aprenden de los adultos.

Mejor educar a la personas mayores primero para que eduquen a los pequefios
ellos después.

Los pequefios aprenden de los mayores aunque también hay que educar a los

crios.

Desde pequefios hay que educarlos, pues cuando se aprende algo de pequefio, eso

no se olvida.

L os padres tienen la culpa de muchas cosas porque dan rienda suelta alos hijos y

no les regafian ni nada, asi luego salen como salen®.

La variacion en el valor de la media de estos item se puede ver representada en
la siguiente gréafica

% Frases de |as entrevistas realizadas en e centro de educaci6n de personas adultas “Alto Guadal quivir”
de Ubeda.

302



Resultados de la investigacion

©
S 4
£
© 3 .\ W —e— Pre-actuacion
S (A —=— Post-actuacion
s 2
<
> |Vt

1

0

245 71113141617 181920232427 3031 323537

ftem

Grafica 26. Comparacién de medias con diferencias no significativas afavor del postest en distintos item
del centro de adultos “ Alto Guadalquivir” de Ubeda.

El dltimo grupo de item que vamos a comentar en este centro de educacion de
personas adultas es aquel en el que se ha producido una variacion ala bajaen el valor de
la media, aunque sin llegar a ser estadisticamente significativa, segin la prueba t
realizada.

En primer lugar observamos que existen tres cuestiones en las que curiosamente
no se ha producido ninguna variacion en el valor de la media entre los datos de los
cuestionarios de ideas previas y los de evaluacion de la actuacion. Este dato significa
gue nuestra intervencion no ha tenido ningun efecto entre los alumnos en lo que a estos
temas se refiere. Es decir, no han variado su nivel de conocimiento sobre el medio
ambiente que tenian en un principio (item nimero 1), no han cambiado su concepcidn
sobre si se estan aprovechando bien o no los recursos naturales que se extraen de la
naturaleza (cuestion nimero 6) y, por ultimo, tampoco ha cambiado nada la idea acerca
de los cuidados que estén los espacios naturales que conocen (cuestiéon nimero 8). En
los tres casos, tanto e valor inicial como e final rondan un valor de la media de 3
(Normal/ suficiente en nuestra escala).
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item que no han resultado significativos
con una media menor en el segundo Medias | Diferenciade| Significatividad
cuestionario queen el primero medias bilateral

N° 1: Tu conocimiento sobre e medio|1% 3,4286 |0,0000 1,000

ambientees... 20: 3,4286

N° 3: El estado del medio ambiente en tu | 1% 3,4667 |0,1333 0,751

region o localidad lo consideras... 20 3,3333

N° 6: ¢Estamos aprovechando bien los|1% 2,7857 |0,0000 1,000

recursos que nos da la naturaleza? 20. 2,7857

N° 8: ¢Estan bien cuidados? 10 3,1538 | 0,0000 1,000
2°. 3,1538

N° 9: ¢Crees que la gente los cuida y los|1% 2,3333 | 0,5000 0,339

respeta? 20:1,8333

N° 15: ¢Crees que e agua de los rios y|1% 3,0769 |0,0769 0,874

arroyos de tu zona es buena? 2°: 3,0000

N° 26: Las empresas que vierten productos | 1% 4,7143 | 0,3571 0,174

toxicos 20 4,3571

N° 28: Todos en general, administraciones y | 1% 4,1429 | 0,2143 0,459

ciudadanos 2°: 3,9286

N° 40: En general, ¢Ja educacion ambiental | 1% 4,0000 | 0,0769 0,808

mejora las actitudes? 20 3,9231

Tabla 46. item no significativos con una diferencia de medias pretest- postest positiva, en distintos item
del centro de adultos “ Alto Guadalquivir” de Ubeda.

Ademas, existen una serie de cuestiones en las que el efecto ha sido retroceder
en la puntuacion obtenida previamente a la actuacion. Asi, nuestros alumnos consideran
después de trabajar con ellos que el estado del medio que les rodea no es tan bueno
como pensaban en un principio, dato que se refleja en el item nimero 3. De igual
manera, entienden que las personas no cuidan ni respetan los espacios naturales (item

namero 9), llegando a alcanzar una puntuacién por debajo de 2 en el valor de la media.

Otro item que desciende es agquel en el que se les preguntaba por el estado del
agua de rios y arroyos de su zona (cuestién nimero 15). En un principio piensan que es
muy buena, pero cuando se realizan las actividades con ellos ven que, aunque no lo
perciban puede existir contaminacion en el agua.
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Las cuestiones 26 y 28, en las que se preguntaba por la responsabilidad en el
cuidado del medio ambiente de las empresas y de todos en general, tanto
administraciones como ciudadanos respectivamente, varian en el mismo sentido en que
lo han hecho en otras localidades. Este sentido es hacia pensar que somos todos los
responsables del cuidado del entorno, cada uno con su parte correspondiente, sin que se

pueda hablar de un solo agente social.

Finalmente nuestros alumnos consideran, como ya hemos dicho anteriormente,
gue la educacion ambiental es buena, aunque el item nimero 40 nos refleja que son algo
escépticos hacia la posibilidad del desarrollo de actitudes favorables en lo que al medio

ambiente serefiere.

Graficamente, la variacion de estos item se puede ver a continuacion:
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Grafica 27. Comparacion de medias con diferencias no significativas a favor del pretest en distintos item
del centro de adultos “ Alto Guadalquivir” de Ubeda.
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54. COMPARATIVA ENTRE LOS DISTINTOS PUEBLOS OBJETO DE
ESTUDIO

Segln vemos en la tabla siguiente, existe una gran heterogeneidad en los item
gue han resultado significativos estadisticamente segln la pruebat realizada a los datos,
através del programa estadistico SPSS 11.5. Este hecho esta corroborado con los datos
del andlisis de la varianza realizado al principio del capitulo y que ya demostraron que
existen diferencias significativas en las respuestas dadas a la mayoria de los item por el
factor pueblo.

De entre los 40 item que conforman el cuestionario, tanto € de pre-actuacion
(pasado para averiguar las ideas previas de nuestros alumnos) como el de post-actuacion
(pasado para determinar el efecto que ha producido nuestra actuacion), tenemos que
cuatro de ellos no varian en ninguna de las localidades estudiadas ni tampoco cuando se
toma la muestra en general, sumando los datos obtenidos en todos los centros. Estas
cuatro cuestiones son: la nimero 2 (¢Conoces problemas ambientales?), la nimero 3 (El
estado del medio ambiente en tu region y localidad lo consideras...), la nimero 14 (¢Te
molesta el ruido de la zona donde vives?) y la nimero 40 (En general, ¢Ja educacion
ambiental mejora las actitudes?). Estas cuestiones parten en la mayoria de un valor
superior a 3, lo que ya confiere un conocimiento importante para el tipo de alumnado al
gue nos estamos refiriendo (segln nuestra escala estamos hablando de un valor de
normal/ suficiente hacia bueno/ bastante). Asimismo, en el otro extremo no
encontramos ninguna diferencia de item que resulte estadisticamente significativa en las
cinco localidades estudiadas, o que indica que nuestra actuaciéon ha tenido un efecto
distinto en cada uno de los centros de adultos en los que se ha hecho €l estudio.

Igualmente, podemos observar que existen otras cuatro cuestiones que, aunque
no muestren diferencias significativas en ninguno de los centros estudiados, sin
embargo, cuando se consideran los datos de los pueblos en general, si que resultan
significativos estadisticamente hablando. Estos son: los nimero 11 (¢Reciclas en tu
hogar?), nimero 17 (¢Sabes qué es una catastrofe natural?), el 27 (Los ciudadanos) vy el
namero 31 (¢Y con més actividades de educacion ambiental ?).
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Paresde cuestiones Global Baeza Canena | Sabiote Torreperogil Ubeda

/1B

F

2/12B

3/3B

4/4B

5/5B

6/6B

7178

8/8B

9/9B

10/10B

11/11B

12/12B

13/13B

14/14B

15/15B

16/16B

17/17B

18/18B

19/198B

20/20B

21/21B

22/22B

23/23B

24248

25/25B

26/26B

27/127B

28/28B

29/29B

30/30B

31/31B

32/32B

33/33B

34/34B

35/35B

36/36B

37/37B

38/38B

39/39B

40/40B

Tabla 47. Comparativa de los item cuya diferencias de medias ha resultado estadisticamente significativa

globalmente (sumando | os datos de todos |os centros) y en cada uno de los centros individual mente.
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Encontramos 14 de las cuestiones que componen nuestro instrumento de
recogida de datos que muestran una variacion significativa en una sola localidad de las
estudiadas. Estas cuestiones son: la nimero 1 (Tu conocimiento sobre lo que es el
medio ambiente es...) que se muestra significativa tan solo en Torreperogil; las nUmero
4y 6 (¢Recibes educacion ambiental? y ¢Estamos aprovechando bien los recursos que
nos da la naturaleza?), que lo hacen en Baeza solamente, a igual que la nimero 23
(¢Estarias dispuesto a pagar mas por productos mas sanos?), la nimero 35 (¢Crees que
tu pueblo ha cambiado desde entonces?) y la 39 (¢Consideras educar a los nifios mejor
gue alos adultos?); la nimero 7 (¢Conoces espacios naturales en tu zona?) que varia de
forma significativa solo en Sabiote, a igual que el nimero 19 (¢El cuidado del medio
ambiente puede ser bueno para la salud?); el item nimero 13 (¢Estarias dispuesto a
pagar algo méas por una mejor gestion de las basuras?), que lo hace en Torreperogil
también junto con el item nimero 24 (£TU podrias hacer algo para el cuidado de ese
medio ambiente?) y el nimero 37 (¢A ti te sirvid de algo?); las cuestiones nimero 20
(Seguin ta, ¢cdmo influye el medio ambiente en la salud?) y la nimero 30 (¢Crees que
con més multas se solucionaria?), que lo hacen en Canena solamente; por ultimo, el
item nimero 36 (¢Consideras que la gente cuida més el medio ambiente desde

entonces?) que ha variado significativamente tan solo en € centro de Ubeda.

Nos han aparecido nueve cuestiones en el cuestionario que han mostrado
diferencias significativas desde el punto de vista estadistico en dos de los cinco centros
de educacion de personas adultas que han intervenido en el estudio. Estos nueve item
son: el nimero 5 (¢ES necesario extraer cosas del medio ambiente para vivir?) que han
variado en las localidades de Canena y Sabiote, a igual que el nimero 8 (¢Estén bien
cuidados?); el nimero 12 (¢Separas todos los materiales 0 sdlo algunos?), que ha sido
significativo en los centros de Torreperogil y Ubeda; las cuestiones nimero 15 y 18
(¢Crees que €l agua de los rios y arroyos de tu zona es buena? y Tu personalmente,
¢puedes hacer algo por evitarlas?, respectivamente), que han mostrado diferencias en
los centros de Baeza y Canena; el item nimero 16 (A la hora de hacer la compra,
¢huscas productos que no sean malos para el medio ambiente?) en los centros de
Canena y Torreperogil; los nUmeros 25 (EI responsable son las administraciones) y 38
(¢Crees que si se hiciera otravez serviria para crear mas conciencia?), que lo han hecho
en Baeza y Ubeda; y, por ultimo, el nimero 32 (¢Crees que sirven de algo los
programas de educacién ambiental ?), que ha resultado significativo en Baeza y Sabiote.
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En tres de las localidades que han entrado a formar parte del estudio, han
mostrado diferencias significativas seis item de los 40 de los que constaba el
cuestionario utilizado. Estos item son: el nimero 9 (¢Crees que la gente los cuida y los
respeta?), que lo ha hecho en Baeza, Canena y Sabiote; el nimero 10 (¢Consideras que
se |le hace dafio a la naturaleza yendo a ellos?), en Baeza, Torreperogil y Ubeda; el 22
(¢En agricultura se han de utilizar productos quimicos?) en Canena, Sabiote y Ubeda; el
nimero 26 (Las empresas que vierten productos téxicos) en Canena, Sabiote y
Torreperogil, a igual que el item 28 (Todos en general, administraciones y ciudadanos),
gue ha resultado significativo en los mismos centros; y, para finalizar, la cuestion 33
(¢Recuerdas qué era Ambientalia- 50007) que mostrado diferencias en Bagza, Canena 'y
Ubeda.

Por dltimo, encontramos tres cuestiones que han resultado significativas en
cuatro centros de los cinco en los que se realizado la investigacion. Esta situacion ha
sido a maximo que se ha llegado, pues como hemos comentado méas arriba, no ha
existido ningun item cuya variacion haya resultado significativa en los cinco centros.
Estos ultimos tres item son los. nimero 21 (¢Comes alimentos sanos?), que ha variado
significativamente en Baeza, Canena, Torreperogil y Ubeda; nimero 29 (¢Sirven para
algo las Conferencias mundiales sobre Medio Ambiente?), que lo ha hecho en Canena,
Sabiote, Torreperogil y Ubeda; y la cuestion nimero 34 (¢Recuerdas qué se hizo
entonces?), que ha mostrado diferencias en Baeza, Canena, Sabiote y Ubeda.

5.5. ANALISISDEL CONTENIDO DE TEXTOS

Tras redlizar la propuesta de preguntas a los aumnos para que hicieran su
redaccion del fendmeno observado pasado arededor de un mes de la primera evaluacion
tal y como indicamos en el capitulo de metodologia (apartado 4.3.3.), se contaron el
nimero de textos que se habian producido. Este reparto se puede ver en la siguiente
tabla:
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NUMERO DE TEXTOS
PREGUNTA

¢Quéeslalluvia acida?

¢Quées d efecto invernadero?

¢Quéeslaerosion?

¢Qué formatienen los liquidos?

¢Por qué podemos escribir con tintas invisibles?

¢Por qué seformad arcoiris?

¢Qué efecto produce el aceite sobre otros objetos?

¢Como funcionan las corrientes de aire?

¢C6mo hacemos un cafién de sonido?

R R N R R R N R g o

¢Qué efecto produce la contaminacion de aguas sobrelos

organismos?

¢Qué producen las plantas? 1

TOTAL 22

Tabla 48: Nimero de textos recogidos en la evaluacion transcurrido un mes de la actuacién y grupo a

que pertenecen.

Una vez recogidos los textos, como ya hemos indicado anteriormente, se hizo un
andlisis del contenido global siguiendo a Fox (1987). El resultado que arroja este
andlisis del contenido segun las categorias definidas previamente en el capitulo de
metodologia se puede observar en la siguiente tabla 49.

Si agrupamos los datos de la tabla anterior por categorias vemos que la categoria
1 representa el 73 % del total de textos recogidos lo que nos esta indicando que casi las
tres cuartas partes de los alumnos, al mes aproximadamente de la actuacion recuerdan
de lo que tratd. Por otro lado, el 23% se encuentran en la categoria 2, es decir, estén algo
confundidos, bien porque sean sujetos que desde el inicio no entendieron la actuacion o
bien porque se les ha olvidado®. Por (ltimo, tan sdlo hay un caso en que no se ha
comprendido o no se recuerda con claridad lo que se ha tratado, es decir, estaria en la

tercera categoria y representatan sdlo el 4 % del total de textos analizados.

% Hay que decir que por € tipo de alumnado de que se trata este hecho sea quizas & maés légico y
probable, pero sin embargo se acepta que queda como una nueva via de investigacion € discernir lo
expresado.
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TEXTO CATEGORIA®™ PORCENTAJE
1A 2 4,55
1B 2 4,55
1C 1 4,55
1D 1 4,55
1E 1 4,55
1F 1 4,55
2A 1 4,55
2B 1 4,55
2C 1 4,55
2D 3 4,55
2E 1 4,55
3A 1 4,55
4A 2 4,55
4B 1 4,55
5A 1 4,55
6A 1 4,55
7A 2 4,55
8A 2 4,55
8B 1 4,55
9A 1 4,55
10 A 1 4,55
11A 1 4,55

TOTAL 100%

Tabla 49: Textos producidos por los alumnos, categoria a la que pertenecen y porcentaje que representa

cada uno.

®1 Recordar que las categorias definidas en € capitulo de metodol ogia son las siguientes: 1. Han

comprendido y recuerdan € contenido, es decir, laredaccion es positiva, o lo que es o mismo, comentan

claramente e concepto y € experimento llevado a cabo paraexplicarlo. 2. No esta claro si |o comprenden

0 no. Es una categoria mixta entrela 1 y la 3. 3. No han comprendido y por tanto no saben explicar con

claridad e concepto ni recuerdan € experimento llevado a cabo.
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Estos datos se pueden observar de forma mas intuitiva en la siguiente gréfica,
gue nos representa los porcentajes totales que han aparecido en cada una de las
categorias sefialadas anteriormente.

Porcentaje de respuestas en cada categoria

o1
2
a3

Grafica 28: Porcentajes totales de respuestas en cada una de | as categorias definidas.

En definitiva, podemos decir que nuestros alumnos, transcurridos entre uno y
dos meses de la actuacion llevada a cabo con la metodologia propuesta en esta tesis,
recuerdan lo que setrat6 y por tanto refuerza ain més la idea de la necesidad de cambio
en estos centros de ensefianza.

5.6. CONCLUSIONES

Una vez realizado el estudio y andlisis de los datos obtenidos a lo largo del
periodo de investigacion, tanto en los cuestionarios de evaluacion inicial de
conocimientos, actitudes y valores como en los de evaluacion de la actuacion didactica
llevada a cabo, asi como de las entrevistas individuales y grupales realizadas a los
alumnos de los distintos centros de educacion béasica de adultos, podemos llegar a las

siguientes conclusiones:

- El tratamiento estadistico realizado a través de la prueba t usando el paquete
estadistico SPSS (versién 11.5) nos ha permitido valorar los cambios que se han
producido en el pensamiento y formas de actuar de nuestros aumnos, como
consecuencia de la intervencion didactica llevada a cabo en los centros. Egtas
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diferencias estadisticamente significativas se han producido en 17 de los 40 item de los
gue constaban los cuestionarios. En el resto de cuestiones han aparecido diferencias, en
algunos casos negativas y en otros positivas, pero sin llegar a nivel requerido para
considerarse como significativas desde el punto de vista estadistico. Todo esto esta
referido alos datos tomados en general con todas las localidades estudiadas.

Si miramos los distintos centros de educacion basica de adultos, hemos de llegar
ala conclusion de que la hip6tesis de partida relativa a la gran heterogeneidad existente
en los distintos centros, se ve claramente contrastada pues el andlisis de la varianza
realizado a los datos pre- actuacion y post- actuacion asi o demuestran. Los datos de
partida ya eran heterogéneos por lo que se ha hecho una actuacion diferente® en cada
centro, como consecuencia de esto, tras redizarla se sigue manteniendo ese carécter
aunque cambien los datos. Los datos del cuestionario de post- actuacion nos muestran
gue tras nuestra intervencion, en unos pueblos se han modificado unos contenidos y en
otros, los modificados han sido otros distintos. Pensamos que esta heterogeneidad puede
estar influida por el pueblo en si pues tenemos localidades méas grandes y otras méas
pequefias. Ademas una influencia clara en estos dumnos la gjerce el ayuntamiento con
su dedicacion o no a estos centros lo que puede hacer que se impliquen més los
alumnos. Igualmente hemos de decir que tras la realizacidn del estudio, una influencia
claraen los alumnos latiene el maestro y dependiendo de la filosofia de trabajo y de las
necesidades que éste detecte se actla de una manera u otra. En definitiva, esta
diversidad entre pueblos es una muestra més de la diversidad real que existe entre
localidades a todos los niveles, ain formando parte de una misma realidad y de una

misma comarca.

Igualmente, estos datos apoyan la idea de que las actividades de educacion
ambiental que se llevan a cabo de forma puntual, rara vez llegan a producir un
aprendizaje significativo y mucho menos relevante (Pérez, 1990) como para que
después los alumnos sean capaces de utilizarlo en otras situaciones de la vida cotidiana.

62 Cuando hablamos de actuacion diferente no debe entenderse como unaintervencién distinta. Aunque la
intervencion realizada en los centros ha sido la misma, como ya comentabamos en € capitulo de
metodol ogia, en cada uno de |l os centros en los que se ha redizado ha existido la necesidad de adaptar las
actividades que llevabamas programadas de antemano al alumnado que en cada caso se tenia delante para
hacerlamas interesante aellos.
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Hoy en dia, la forma de trabajar la EA es practicamente la misma que hace 30
anos por lo que estas actividades se han de renovar urgentemente basandonos en el
congtructivismo y en la epistemologia de la complejidad (Garcia, 1996: 57). Hemos de
reflexionar sobre la forma en la que hay que hacer EA en el diaadia. En nuestro caso
creemos que el aprendizaje si ha sido significativo y ademés ha llegado a ser relevante,
porque todo & proceso ha sido prolongado en el tiempo a lo largo del curso escolar
2002-2003, por lo que se ha actuado como una verdadera asignatura transversal y, por
tanto, ha sido tratado €l tema con mayor persistenciay a un nivel adaptado al alumnado
en cuestion.

- Los datos también nos indican que los alumnos de los distintos centros de
educacién de personas adultas en los que se ha llevado a cabo la investigacion tienen un
cierto nivel de conocimiento acerca de lo que es el medio ambiente, sus problemas, la
forma de solucionarlos, etc., por lo que en muchas de las cuestiones, el punto de partida
de la actuacion se situaba en un nivel muy alto, lo que dificultaba en gran medida que
existiera un avance significativo en el conocimiento y actitudes de las personas que
acuden a este tipo de centros. Evidentemente, si estos datos de partida no hubieran sido
tan altos, quizéas mas item hubieran resultado significativos desde el punto de vista
estadistico.

- Otro dato que podemos ver al analizar los resultados de los distintos item por
pueblos es que existen situaciones en las que el verdadero aprendizaje en los alumnos se
refleja en una bajada del valor de la media en el cuestionario de post- actuacion respecto
al primero, pues este dato nos indica que se han desbancado ciertas ideas erréneas que
los alumnos habian incluido dentro de sus esquemas mentales y que tenian como ideas
ciertas. Por tanto, estos datos también los podemos considerar como un éxito de nuestra
actuacion, aunque en ocasiones no se llegue a diferencias lo suficientemente
considerables como para que la prueba estadistica las consideren como estadisticamente
significativas. Sin embargo, hemos de comentar que una pequefia variacion en el valor
de la media, en muchas ocasiones hay que considerarlo como un gran éxito debido a la
dificultad que existe para trabajar con este tipo de alumnado por las caracteristicas
propias de las que goza. Esto nos indica que existe un cierto cambio hacia actitudes mas
positivas y respetuosas para € medio ambiente en los alumnos de los centros de
educacion de adultos estudiados.
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- Por ultimo, podemos decir que la actuacion llevada a cabo tiene un efecto
duradero, a menos a corto plazo en los alumnos a los que se les ha realizado y han
asistido con regularidad a todas las sesiones. Asi lo demuestra el andlisis de contenido
de textos producidos por los alumnos pasados entre uno y dos meses de dicha actuacion

en los centros™.

Asi, los alumnos de estos centros consideran y lo manifiestan en las entrevistas,
gue las actividades de educacion ambiental son muy necesarias. Creen que a mayor
namero de actividades de concienciacion y educacion ambiental se realicen, mayor seréa
el grado de compromiso de los ciudadanos con el medio ambiente que les rodea, lo que
repercutira sin duda en una mejor calidad de viday en un beneficio para la salud.

- lgualmente los alumnos manifiestan, tanto en las entrevistas orales como en los
cuestionarios a hablar del programa Ambientalia como actividad de gran repercusion
institucional, que este tipo de actuaciones escasamente adaptadas a los ciudadanos no
influye lo que se espera en la poblacion. Asi, cuando se les pregunta por este programa
de educacién ambiental llevado a cabo en las distintas poblaciones, la mayoria de los
alumnos que han intervenido en este estudio no lo recuerdan y, si lo hacen, muy
vagamente. Por esto se confirma la hipétesis de partida que plantedbamos en la
introduccion de la presente tesis en la que se decia que para que se produzca un
verdadero aprendizaje significativo y duradero en los alumnos, la metodologia
empleada con ellos ha de estar adaptada a su nivel de desarrollo cognitivo y a las
caracteristicas personales de los alumnos, que en cada caso se tengan delante, y
centrarse en contenidos que les sean cercanos, descubriendo que todos somos
responsables de la calidad del medio ambiente (Programa Internacional de Educacion
Ambiental UNESCO- PNUMA, 1993), al igual que ocurre con el resto de niveles
educativos™.

% Me gustaria hacer una anotaci6n respecto a este punto al posible lector de estatesisy es el hecho de no
olvidar en ningiin momento & alumno tipo de que se esta hablando, con la media de edad muy altay un
nivel académico muy bajo, con las dificultades que entrafia d que se puedallegar a €llos con facilidad.

% En la Conferencia Intergubernamental de Educacion Ambiental de Thlisi, URSS, se decidi6 como
finalidad de la educacion ambiental “Conseguir ciudadanos que sean conscientes y se preocupen del
medio ambiente y de sus problemas, que posean los conocimientos, actitudes, motivaciones, deseos y
aptitudes necesarias para trabajar de manera individual y colectiva en la solucion de los problemas
actualesy en la prevencion de otros nuevos’ .
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En bastantes actuaciones de EA también se puede constatar que la finalidad de las
actividades programadas es difusa y superficial: no se detallan los objetivos de
actitudes o comportamientos que se desean inducir en los destinatarios; los temas
se presentan desde una 6ptica parcial, sin aludir al caracter global de la cuestion
ambiental abordada, y en pocas ocasiones aparecen asociados con problemas
concretos del entorno del sujeto. Por otra parte, los programas no suelen estar
adaptados a las caracteristicas especificas del colectivo a que se dirigen y, en
pocas ocasiones, obligan a éste a tomar una opcion personal sobre la problemética
que se le presenta; los encargados en llevar a cabo las acciones pocas veces han
recorrido itinerarios formativos y suelen guiarse mas por intuicion o repeticion de

los esquemas de como ellos aprendieron (Benayas y Marcén, 1996:50).

No cabe duda que estos centros constituyen unos de los mejores lugares para
impartir educacion ambiental a una poblacion tradicionalmente olvidada por diversos
motivos, que posteriormente se puede transferir a otros estamentos de la sociedad mas
jovenes, a actuar como modelos a imitar. Los alumnos de los centros aplican lo que han
aprendido en sus hogares y en su vida cotidiana, reciclando, no contaminando, haciendo
menos ruido, comprando productos no perjudiciales para el medio ambiente, alimentos
sanos, ec., con lo cual se les implica directamente en un problema que también les
afectay asi lo consideran ellos. Segun nuestros datos, son cada vez més conscientes de
gue el cuidado y mejora del medio ambiente que nos rodea es cosa de todos y no sblo de

unos pocos.

Evidentemente, para que la formacion en los centros de educacion basica de
adultos sea efectiva, los maestros han de estar 1o suficientemente formados como para
impartirla de una manera, minimamente digna. Este tema, aunque se ha referido a lo
largo de este trabajo de investigacion, no ha podido ser abordado, solamente queremos
dejar aqui constancia de la necesidad de formacion de los maestros de educacion de
adultos en él. Los maestros participantes han mostrado su interés por aprender dada su
carestia en conocimientos relacionados con el medio ambiente, en general, y con los
problemas que atafien al mismo en particular. El hecho de impartir EA en los distintos
niveles educativos exige la actualizacién de los profesores y la adquisicion de
informacion relativa a asuntos técnicos concretos, asi como la elaboracion de un codigo
de valores propio que permita tomar postura ante los hechos (Alvarez y Perales, 1996:

177). Sin embargo, laformacién inicial del profesorado en este tema no esta recogida ni
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en el Libro Blanco de Educacion Ambiental ni en el Plan de Investigacion Educativa y
Formacion del Profesorado (Alvarez y Perales, 1996: 178).

En cuanto a la formacion de los maestros, existen trabajos como el de Ramirez y
Gonzélez (1996: 215) en el que se determinan las concepciones que de la EA tienen los
profesores andaluces, a partir de lo que hacen en la préctica y no tanto desde lo que
expresan. En este sentido, Blanca (2006: en preparacion) manifiesta en su trabajo de
investigacion sobre creencias pedagdgicas que existe una gran distancia entre los ideales
tedricos y los esguemeas practicos. Por tanto, las ingtituciones formadoras de docentes se
deberian replantear la forma de transmitir los conocimientos que practican
cotidianamente, pasando a metodologias mas activas para los alumnos que luego
puedan llevar a la préctica independientemente del nivel educativo en el que se
encuentren y del entorno en el que realicen su labor.
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1. EDAD Y SEXO DE LOS ALUMNOS QUE SE ENCUENTRAN
MATRICULADOS EN LOS DISTINTOS CENTROS DE EDUCACION BASICA
DE ADULTOS

Antes de pasar a comentar las conclusiones didéctico y pedagdgicas de nuestra
investigacion, a raiz de los resultados obtenidos con los diferentes instrumentos
utilizados, creemos que es importante comentar dos de las caracteristicas sociales
intrinsecas que tienen las personas que acuden a estos centros, por ser muy peculiares y
determinantes a la hora de plantear cualquier actuacién con ellos, sobre todo pensando
en el punto de vista didéctico.

La primera de €llas es el sexo de los alumnos escolarizados en estos centros
educativos. En nuestro estudio hemos podido constatar que el 88,6 % de los alumnos
son mujeres y tan slo el 11,4 % hombres. Efectivamente, son las mujeres las que van a
estos centros y hemos podido confirmar que tienen un mayor interés por el aprendizaje,
mientras que los hombres de estas poblaciones, bien por indiferencia, bien por orgullo o
bien por considerarlo poco importante el aprender a su edad, se dedican a otros
guehaceres diarios y no air ala escuela en su tiempo libre. Es més, los hombres de estas
poblaciones consideran los centros de adultos unos lugares donde sus esposas pueden
pasar un rato y entretenerse para salir algo del hogar, sin tener conciencia de la labor
educativa que se realiza en ellos. Dentro de este marco, ha cobrado gran importancia la
educacién de mujeres e incluso el Ministerio de Asuntos Sociales, a través del Instituto
de la Mujer, ha puesto en marcha programas especificos para ellas como por giemplo

los Cuadernos de Educacién de Adultas denominados “De Otra Manera’ (1995).

La postura més conservadora dentro de la Educacion Bésica de Adultos ha sido

su simple olvido dentro de la teoria y la practica educativas. Las mujeres y las
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minorias han luchado contra ese tipo de marginacion obteniendo importantes,

aungue todavia limitados cambios (Giroux y Flecha, 1994: 37).

Hay que decir que a lo largo de la investigacion, las mujeres se muestran mucho
més interesadas y desinhibidas que los pocos hombres que hay en los centros, es decir,
los hombres tienen un mayor sentido del ridiculo ya que se supone que ellos han
recibido una mayor educacion y por tanto poseen un mayor nivel cultural y de
conocimientos. Sin duda, esto hace que el aprendizaje en las mujeres sea mas rgpido al
mostrar ese mayor interés. Esto apoya la idea expresada por Medina (2003:79) que dice
gue el sexismo en la sociedad se refleja en el sistema educativo, donde se naturalizan
formas socialmente construidas de dominacion y diferencia. Esta idea se ve claramente

en los centros estudiados por todo lo expresado anteriormente.

La otra caracteristica importante de la que hablabamos al principio es la edad.
Este dato esta muy relacionado con todo lo anterior. En todos los sectores de la sociedad
espafola, durante muchos afios se habia olvidado la educacion de aquellas personas que
durante su infancia y nifiez no pudieron acceder al sistema educativo de su tiempo,
principalmente por falta de recursos. En esta zona en concreto, fue un gran porcentaje
de la poblacién la que con pocos afios, entre 10- 12, tuvieron que dedicarse a trabajar en
lo que podian para cubrir las necesidades béasicas de comiday ropa, lo que les impediair
al colegio. Con el tiempo, este sector de la poblacion ha ido creciendo en edad y ahora
se encuentra entre los 50- 70 afios principalmente. En nuestro estudio, los media de
edad de los alumnos que han participado en él ronda los 60 afios, concretamente esta en
58,8.

No ha habido hasta ahora diferencias sustanciales en d mantenimiento de esa
posicion por parte de conservadores, renovadores, genealogistas, postmodernos o
reproduccionistas. Consciente o inconscientemente, explicita o implicitamente,
detras de su comin error estaba € aplazamiento de la solucion hasta que las
actuales personas adultas por debajo del nivel educativo basico se murieran y
fueran reemplazadas por otras con la escolarizacion completada en la infancia. Asi
es como se llevaria a la universalizacion del derecho a la cultura para todos los
ciudadanos (Giroux y Flecha, 1994: 37- 38)
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Evidentemente, esta postura hatenido que ser cambiada en los Ultimos tiempos y
se esta proporcionando el derecho a la escolarizacion a aguellas personas que en su dia
no lo tuvieron, mediante una escuela compensatoria para las personas adultas, asi como
a aguellas que aunque tuvieran la oportunidad, sus conocimientos se han quedado
bastante anticuados y desean la renovacion y el aprendizaje de los nuevos contenidos
gue la sociedad actual esta imponiendo, por supuesto con un nivel muy superior al

aprendido en los afios de su escolarizacion.

2. LA ADQUISICION DE CONOCIMIENTOS EN TEMAS DE EDUCACION
AMBIENTAL EN RELACION CON LA METODOLOGIA EMPLEADA EN EL
PROCESO DE ENSENANZA — APRENDIZAJE DURANTE ESTA
INVESTIGACION

Una vez realizado nuestro estudio y analizados los datos obtenidos a través de
los distintos instrumentos utilizados, podemos llegar a la conclusion de que nuestros
alumnos si que han aprendido. Asi lo demuestran los resultados que mostramos en el
capitulo del mismo nombre. Podemos observar como en la mayoria de los item que se
presentaban en los cuestionarios, ha existido un avance positivo en el conocimiento,
mostrado a través aquellos cuyas medidas han resultado estadisticamente significativas
al aplicarles la pruebat incluida en el paguete estadistico SPSS, Version 11.5, asi como
en la variacion de la media en aguellos que no han sido significativos a aplicarles la
prueba. Sin embargo, en estos Ultimos podemos ver que la variacion que sufre la media,
précticamente en todos los casos, es hacia un avance en las formas de actuar los
individuos, conocimientos y actitudes positivas para el cuidado y respeto hacia el medio

ambiente que les rodea, ya sea con un avance o0 con un retroceso de la media.

Por tanto, podemos concluir que nuestra actuacion didéctica llevada a cabo en
los centros, con la metodologia que hemos descrito en el capitulo dedicado a ella, ha
tenido efectos positivos y se ha avanzado hacia un aprendizaje que, ademas de ser
significativo, en cierta manera ha sido relevante, pues a hacer la evaluacién pasado un
tiempo, los alumnos siguen manteniendo ciertas conductas y conocimientos en su

guehacer diario.
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Sin embargo, estos resultados obtenidos en nuestra investigacion nos llevan a
pensar que la metodologia utilizada actualmente en la transmision de contenidos en
educacién ambiental para las personas adultas en algunos centros no es del todo
acertada. Esto significa que la rentabilidad que se consigue cuando no se llega
claramente a impregnar €l pensamiento del alumno, es mas baja que cuando se plantean
los temas de forma que resulten cercanos, significativos y adecuados al nivel de la
persona a la que va dirigido el proceso de ensefianza- aprendizaje, y teniendo en cuenta
el punto de partida de dicha persona para la introduccién de conocimientos. Este
proceso de ensefianza- aprendizaje ha de ser, y asi la experiencia nos lo demuestra,
centrado en el alumno como protagonista de su propio aprendizaje, no sdlo significativo
sino también relevante, basado en la accion y la reflexion, actuando dentro de la
colaboracioén entre iguales y con un carécter globalizador e interdisciplinar en los temas
gue se traten (Proyecto Educativo Integrado E. Universitaria de Magisterio SAFA:
2004)*.

Esta teoria de la ensefianza es considerada por Medina y Dominguez (1995: 50-
51) como una actividad intencional, colaborativa y socio- comunicativa, que facilita el
desarrollo humano e integral del adulto, aportando los métodos, medios, sistema
relacional y organizativo mas adecuado. Esto apoya, desde nuestro punto de vista, lo
expresado anteriormente en el sentido de adecuar la ensefianza al alumnado que
tenemos delante para obtener la recompensa que esperamos. Estos autores nos dicen:

Construir una teoria de ensefianza con y para las personas adultas es plantearnos

la solucion integrada a este conjunto de componentes®, a los que |a teoria ha de dar

L El Proyecto Educativo Integrado del que se han tomado estas caracteristicas es un instrumento el aborado
por un claugstro de profesores en conjunto en & que s plasman las intenciones de una Escuela
Universitaria de Magisterio. Estas estén contrastadas con la experiencia de muchos afios, y recopilando
una amplia bibliografia consultada sobre € tema, por 1o que creemos que reflgja un model o de ensefianza-
aprendizaje bastante acorde con |os tiempos actuales y bastante real de o que debe ser |a ensefianza hoy
en dia en las etapas de Educacion Infantil y Primaria, y por afladidura la Educacion de Adultos y las
demas etapas educativas. Se presenta un modelo lo suficientemente general como para servir a todos los
nivel es educativos actuales, siempre que se hagan | as adaptaci ones correspondientes, |6gicamente.

2 Medina y Dominguez (1995:51) habla de componentes tales como la Adecuacion a la Cultura y la
propuesta curricular; Conocimiento profundo, diferencia- contextual, socio- laboral, familiar y personal
de cada adulto; Valoracion de la capacidad, conocimientos, personalidad, actitudes, teorias, pensamientos,
imégenes, etc., acerca de la ensefianza con adultos; Andlisis contextual del entorno social, labordl,
cultural, econémico, palitico, donde trabajamos con las personas adultas; Conocimiento del centro como
espacio de relacion humana y de la Comunidad inmediata; Andlisis de las posibilidades de proyeccién
real de los adultos a los campos humano, social, laboral, politico, tc.; y estimacion del impacto cultural,
l4dico, socio- relaciona delos adultos que se forman y del centro en su conjunto.
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sentido, proyeccion y comprension, desde € conocimiento fundamentado. Las
personas adultas con las que constituimos nuestro espacio de relacién personal -
cultural y humano, han de buscar conjuntamente con e formador e sentido de la
teoria de ensefianza que conceptualice la préactica, adapte esta teoria y mejore su
formacion en e complejo marco laboral, social y politico influido por |os contextos

espariol, europeo y mundial.

Asi, podemos llegar a entender que en nuestra investigacion haya sido tan
importante el hecho de tener en cuenta el contexto individual de cada uno de los centros,
la formacion recibida con anterioridad a nuestra actuacion didactica, desde el punto de
vista académico en los mismos, y personal y vivencial de la vida de los adultos que
acuden a ellos. Consideramos que el hecho de protagonizar una intervencion sobre
educacion ambiental en los centros de Educacion de Personas Adultas, centrada de
antemano en las necesidades de los alumnos en concreto que teniamos delante, ha hecho
que se haya obtenido un éxito reconocible dentro de los limites esperados y de las
limitaciones propias que este tipo de estudios poseen.

La identidad de cada adulto, su riqueza personal y sociorrelacional han de ser las
bases para formarnos y formar a los adultos, mas esta experiencia no siempre es
rica, gratificante, ni fundadamente formativa. La superacion de estas limitaciones
la realizamos desde “ € respeto, estimulo y participacion del adulto”, quien desde el
andlisis de su cultura emerja en colaboracién con sus compafieros y formadores, un
clima de participacion real que cultive y amplie la nueva cultura del centro, aulay
espacios abiertos, como sintesis integradora de cuantos aspectos culturales
trabajemos. El centro y cada grupo de adultos construye su mesocultura: cultura
académica, cultura critico- politica, cultura personal- humanista, cultura socio-
laboral, etc. (Medinay Dominguez, 1995: 57).

En definitiva, el desarrollar una teoria de ensefianza- aprendizaje acorde con los
alumnos concretos a los que va dirigido el proceso es lo que consideramos que
proporciona el éxito esperado en la adquisicion de conocimientos, en general, y
concretamente en el caso que nos ocupa, en educacion ambiental.

|gualmente, hemos comprobado que el que sean los propios adultos participes de

su aprendizaje, como responsables del mismo, td y como enuncidbamos al principio,
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provoca una motivacion intrinseca en este tipo de alumnado bastante considerable,
sintiendo un interés especial por saber como funcionan los distintos procesos estudiados
en el aula Los aumnos, de forma natural, sienten curiosidad por saber y por
experimentar 1o que es la capa de ozono, € efecto invernadero, las consecuencias de la
contaminacion de aguas y atmésfera 'y de todo lo demas que a lo largo de la actuacion
didactica que hemos llevado a cabo con ellos, hemos estudiado. No cabe duda, que la
metodologia investigadora y reflexiva hace sentirse a este tipo de alumnado de avanzada
edad y de ciertas dificultades de aprendizaje, participe de lo que ocurre cada vez que se
plantea una experiencia para comprender lo que ocurre en un fenébmeno ambiental o

fisico determinado.

Evidentemente, todo esto nos lleva a considerar la metodologia constructivista
propuesta por Coll et al. (1995) como la mas adecuada para trabajar con este tipo de
alumnado. Tras nuestro estudio, hemos podido comprobar coémo el hecho de partir de
los propios intereses que tienen estas personas, que son muy concretos por las
peculiaridades descritas a lo largo de la presente tesis, y el dejarlos ser participes en
decidir los temas a estudiar incrementa en gran medida la motivacion que tienen hacia el

aprendizaje.

Desde aqui, y seguin los resultados obtenidos en nuestro estudio, proponemos
una metodologia de trabajo en los centros de educacion basica de adultos basada en una
adaptacion concreta al tipo de alumnado con el que estamos tratando, que tiene unas
caracteristicas muy significativas. Estos resultados corroboran la hipétesis de partida de
nuestra investigacion en la que se decia que “la aplicacion de una metodologia
constructivista en la educacion de adultos puede llevar a que el aprendizaje sea més
duradero en los alumnos a los que va dirigido, y asi les lleve a la aplicacion de los
conocimientos adquiridos en situaciones diarias de la vida cotidiana, lo que en definitiva
les lleve a aumentar su calidad de vida’. Efectivamente, el aprendizaje asi entendido,
con la metodologia expuesta en este estudio, lleva a los alumnos a que sea méas duradero
gue las simples charlas y actividades puntuales sin manipulacion por su parte, pues son
ellos mismos los que descubren los distintos fendmenos y eso hace que se asimilen

mejor.
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No cabe la menor duda, que para que esto sea una realidad, primeramente ha de
haber una formacion especifica del profesorado que hay en estos centros, bien como
formacion continua para aguellos que ya estan en activo, bien como formacion inicial
desde las propias escuelas universitarias de magisterio o facultades de educacion, en las
gue en muy contadas ocasiones la educacidn de adultos se encuentra entre las materias a
impartir en los planes de estudio. Una buena formacion de los maestros que los lleve a
ser reflexivos y criticos (Zeichner, 1993, 1995; Kemmis, 1996; Apple, 2002; Giroux,
2002) y que lleguen a analizar las distintas actuaciones que realicen (Blanca, 2006: en
preparacion). Esto nos podria llevar a impartir clases en los centros de educacién basica
de adultos de calidad en las que los alumnos realmente lleguen a un aprendizaje
significativo y relevante (Pérez, 1992) que perdure en sus mentes durante méas tiempo y

gue les sea Util en su vida cotidiana ayudandoles a resolver sus problemas.

La posibilidad de integrar la educacion ambiental en los programas de la
ensefianza reglada y no reglada, e implantar estos programas, depende basicamente
(aunque no en exclusiva) de la formacion que reciba € personal encargado de

poner dichos programas en préactica (Wilke, et al., 1994 21).

En relacién con lo anterior, hemos de decir que al igual que en este campo, los
maestros hoy en dia tienen ciertas carencias en su formacion, sobre todo, en la
aplicacion practica y reflexiva de todo aguello que aprenden tedricamente en las clases
cotidianas. No cabe duda que la formacion de estos profesionales es algo demasiado
importante como para no dedicarle el tiempo necesario pues estamos hablando de los
educadores de las futuras personas que regiran la sociedad en la que nos encontramos y
en la que nos tocara vivir. Por eso, consideramos que debemos hacer en este momento
la reivindicacion de la licenciatura de magisterio para dar a los futuros maestros una
formacion de calidad.

Existe un acuerdo unanime en la necesidad de ampliar los estudios de formacién
del profesorado (Imbernén, 1998; Gil, et al., 1998; Medinay Dominguez, 1998; Pérez,
2000; Santos, 2001; Feito, 2002; Rodriguez et al., 2002; Pérez, et a, 2003;
Puigdellivoll, 2004; Zabala, 2004, entre otros muchos) para profesionalizar la formacion

inicial de los futuros docentes.
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Nuestro pensamiento se une a esta ideay a la expresada por otros autores, ya que
consideramos que la diplomatura como tal supone un lastre importante que quita valor
al dstatus e imagen social del maestro, 10 que repercute en el tipo de estudiantes que
llegan a ella (Blanca, 2006: en preparacion).

En este sentido, la licenciatura podria servir de filtro para aguellos estudiantes
que pretenden tener una titulacion universitariarépiday fécil, con lo cual tendriamos un
alumnado més concienciado con la responsabilidad y el compromiso que supone el ser
maestro. Este aumno sin duda debe tener unas caracteristicas psicoldgicas y unas
competencias, actitudes y valores muy caracteristicas para que a incorporarse al
mercado de trabajo sean capaces de cumplir con su tarea educativa y de transmitir
aquellos valores que éticamente se consideran correctos, ya que son los formadores de

las generaciones venideras.

Asi, latitulacion convertida en licenciatura posibilita las condiciones temporales
para profesionalizar la formacion inicial, siempre y cuando exista junto con esa
ampliacién temporal una relacion teoria- préctica (Blanca, 2006: en preparacion) en las

aulas de formacion de estos futuros docentes.

3. EL DESARROLLO DE ACTITUDES Y VALORES A TRAVES DE LA
EDUCACION AMBIENTAL EN LOSCENTROSDE EDUCACION BASICA DE
PERSONASADULTAS

En nuestro estudio, una de las cuestiones, concretamente la nimero 40 se referia
exactamente a este tema. Se les preguntaba a los alumnos si creian ellos que el hecho de
recibir educacion ambiental hacia que se mejoraran las actitudes en general. Las
respuestas de las personas encuestadas ha sido en todos los casos afirmativa en un
porcentaje muy alto, tanto que en la mayoria de los pueblos en los que se ha llevado a
cabo el estudio, el valor de lamediarondael 4, es decir, consideran que se mejoran esas
actitudes en un porcentaje bastante alto. En todos los centros no se ha podido llegar a
diferencias significativas estadisticamente debido a que el valor que presentaba de
partida ya era de por si muy alto, por lo que se hacia casi imposible subirlo.

328



Conclusiones de la investigacion

Por tanto, a partir de los datos que arroja el estudio podemos concluir que se
mejoran bastante las actitudes y valores que se consideran universales como el respeto,
la cooperacion, la solidaridad, etc. La educacion ambiental puede hacer que la mayoria
de los miembros de una sociedad asuman libremente los valores positivos que deben
marcar las relaciones entre el hombre y su entorno. La educacion ambiental debe
intentar analizar y relacionar los valores y preocupaciones de los pueblos y personas en
la medida en que afectan al medio ambiente (Caduto, 1995: Prefacio).

Sensibilizar a la sociedad actual y propiciar una serie de creencias, actitudes y
val ores ambiental es positivos, como base para @ correcto cuidado y administracion
de nuestros recursos naturales, se esta convirtiendo en un componente cada vez
més importante de los programas de Educaciéon Ambiental que se estan
desarrollando. En este sentido, fue el compromiso de los asistentes a la conferencia
de Thlis en cuyo documento final se recoge que se debe “prestar la debida
atencion alos valores ambientales a la hora de desarrollar programas de Educacion
Ambiental” y “... que la Educacion Ambiental fomente la conciencia y valores

necesarios para meorar la calidad devida’ (Garciay Nando, 2000: 74).

La metodologia usada en este estudio esta basada en la ensefianza de valores y
desarrollo de ciertas actitudes a través de la experiencia, basada en actividades précticas
donde los alumnos llegan a comprender fendmenos como la contaminacion, tanto
atmosférica como acudtica, €l porqué se produce el agujero de la capa de ozono, la
desertificacion, etc. Asi, hemos organizado las distintas actividades dentro de esta
teoria, teniendo muy en cuenta las caracteristicas propias y peculiares del alumnado al
gue nos enfrentabamos, con las consiguientes adaptaciones que ha habido que hacer.
Por eso, a la hora de proponer las distintas actividades de nuestra actuacion didactica
nos decantamos porque se hicieran desde una perspectiva actitudinal con los tres
componentes utilizados a la hora de confeccionar los cuestionarios y que nos marca
Moraes (1997 y 2001).

En definitiva, podemos concluir que, a la vista de los resultados obtenidos, se
cumple nuestra hip6tesis de partida en la cual planteabamos que la educacion ambiental
en los adultos ayuda a una mayor concienciacion sobre el medio ambiente mejorando
las actitudes en general, 10 que hara que sean capaces de desarrollar algunas de éstas
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més positivamente hacia el medio ambiente que les rodea, con un consiguiente

mejoramiento de su calidad de vida.

Relacionado con todo lo anterior hemos de indicar de forma muy somera que
otra de las hip6tesis de partida, aquella en la que pensabamos que la formacion de los
alumnos de los centros de adultos en temas especificos de medio ambiente puede hacer
gue en un futuro ellos mismos puedan educar a sus hijosy nietos a servirles de modelos
aimitar, précticamente est justificada al conseguir un desarrollo de valores y actitudes
positivas en los distintos alumnos. Si nuestros estudiantes de los centros de educacion
bésica de personas adultas incorporan a su sistema de valores y actitudes aguellos que
nosotros hemos intentado acercarles, evidentemente los mostrarén delante del resto de la
sociedad y sobre todo delante de las personas mas cercanas a €llos, sirviendo de

modelos a los que les rodean.

4. IDONEIDAD DE LOS GRANDES PROGRAMAS INSTITUCIONALES DE
EDUCACION AMBIENTAL DESARROLLADOS POR LAS DISTINTAS
ADMINISTRACIONES

A lo largo de nuestro estudio, uno de los objetivos que nos planteamos era
evaluar los conocimientos que tras algunos afios habian perdurado en los alumnos de los
centros de adultos del programa Ambientalia, llevado a cabo por la Junta de Andalucia,
en colaboracion con las distintas diputaciones provinciales, en este caso la Diputacion
Provincial de Jaén. Este programa es un ejemplo de la inquietud que existe a nivel
general por la educacion ambiental como materia necesaria a impartir en todos los

sectores de la sociedad.

A partir de los datos obtenidos durante nuestro trabajo de investigacion,
podemos concluir que en un gran porcentaje de los alumnos ni siquiera recuerdan que
existié ese programa, sin embargo previamente los maestros de los distintos centros nos
aseguraron que esos alumnos si que habian participado. Por tanto, es evidente que este
aprendizaje realizado no ha perdurado a lo largo del tiempo, por lo que quizas no haya
sido todo lo rentable, didacticamente hablando, que en un principio se esperaba. Bajo
nuestra opinion, el hecho de no seguir una metodologia especifica para cada grupo de
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alumnos, hace que en ocasiones no sea ni relevante ni significativo este aprendizaje

realizado en un periodo corto de tiempo.

Desde un principio, y asi lo manifiesta Poza (2001: 55), la Diputacion de Jaén
ha pregonado el gran éxito de este programa, sin embargo hay que tener en cuenta que
sOlo se analizaron los datos de participacion ciudadana y asistencia, pero en ningln
momento se hace un estudio de lo que los distintos participantes en los cursos y
actividades han asimilado del mismo. No se analiza desde las administraciones ni la
metodologia utilizada, ni si han mejorado las actitudes de los participantes, ya que no ha
existido una evaluacion concreta pasado el tiempo sobre los conocimientos adquiridos
por las personas que participaron en los distintos cursos de formacion y en las distintas
actividades. Eso si, hay una evaluacion cuantitativa de la participacion como € nimero
de asistentes a determinadas actividades llevadas a cabo y de los resultados obtenidos
con algunas de estas actividades, como es por ejemplo los kilogramos de papel recogido
en los distintos centros escolares de la provincia con el fin de reciclarlo (Memoria del
Programa Ambientalia: Diputacion de Jaén, 1999).

Evidentemente, los cursos de formacion impartidos padecen varios problemas,
como son la extension de los mismos, abarcando muchos contenidos en muy poco
tiempo, a contrario de nuestra actuacion, en la cual abarcamos pocos contenidos, a lo
largo de un curso escolar y adaptandola a los alumnos en concreto de cada uno de los
centros. Asi mismo, se trataban de cursos de formacion totalmente tedricos, dirigidos a
una poblacion poco acosumbrada a una actividad intelectual fuerte y continuada
durante bastantes horas, por eso nosotros decidimos disefiarlo totalmente préctico y
participativo, para asi incrementar considerablemente la motivacion y la atencion.

Poza (2001) comenta en sus conclusiones acerca del programa citado

anteriormente;

Las entrevistas realizadas degjan claro que otros objetivos no se han cumplido al
completo y son los relacionados con la concienciacion ciudadana. ... esa
concienciacion proviene de lo que se conoce y para concienciarse antes hay que

conocer una cosa, investigarla, aceptarla...
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Creemos, en definitiva, que estos cambios son los que han producido el més que
considerable éxito obtenido en nuestra investigacién con los alumnos de los centros de
educacion bésica de adultos estudiados. Esto es asi, porque en consonancia con la
investigacion anteriormente citada, pensamos que no se pueden inculcar ciertos valores
ni actitudes simplemente contando cosas, hay que dejar que sean las propias personas

las que investiguen y aprendan por ellos mismos.

Por tanto, consideramos que desde las distintas administraciones se han de
pensar muy bien la forma de desarrollar programas de formacién en educacion
ambiental pues puede ser que los resultados esperados, si nos fijamos en lo realmente
importante que es el conocimiento que incorporan en los ciudadanos, no sea todo lo
amplio ni relevante que en un principio se esperaba, con la consiguiente pérdida de
dinero y de tiempo por parte de todos los sectores de la sociedad implicados.

5. LIMITACIONES DEL PRESENTE ESTUDIO Y SUGERENCIAS PARA
PROXIMASINVESTIGACIONESEN ESTE CAMPO

A lo largo de la investigacion que aqui presentamos, hemos detectado una serie
de limitaciones para llevarlo a cabo y que queremos clarificar en este momento.

La primera de ellas se deriva de la propia idiosincrasia de los alumnos que
acuden a este tipo de centros educativos y a los que estaba dirigida la actuacion
didéctica. Esto es asi porque son alumnos que poseen muy poca constancia a la hora de
asistir con regularidad a las clases, debido a los problemas personales que tienen, ya sea
por enfermedades, cuidado de nietos, etc. Por lo tanto, ala hora de llevar a cabo el ciclo
completo disefiado en un principio, han aflorado ciertas dificultades para encontrar un
grupo de alumnos més o0 menos estable. Esto ha hecho que de 202 encuestados para la
deteccion de las ideas previas, a final el estudio se haya hecho con 98 alumnos, que son
los que han asistido atodas las sesiones.

Junto alo anterior, otra razén que también ha hecho que descienda el nimero de
alumnos participantes, ha sido la gran dispersion que existe en los centros. Hay que
pensar que entre los dos centros més alejados existen alrededor de 50 kilémetros, por lo
gue desde un primer momento se pensd en desestimar algunos de ellos para tratar de
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rentabilizar al méximo el esfuerzo con los resultados a conseguir. Segun esto se
descartaron los cuatro centros més lejanos de la poblacion principal (Ubeda) y que
ademas habian arrojado un nimero de encuestados muy bajo.

Otra limitacion que encontramos fue el lenguaje a utilizar en los distintos
cuestionarios y en la actuacion didactica. Hemos de pensar que son alumnos con unos
conocimientos del lenguaje limitados y con dificultades de comprension. Por eso
tuvimos que adaptar los instrumentos utilizados para intentar salvar esas dificultades.
Igualmente, la capacidad de atencion prolongada es muy dificil mantenerla en ellos, lo

gue hace alin més complicada la actuacion didactica.

Sugerimos, para proximos investigadores que tengan el valor® de iniciar un
estudio en este campo que no debe olvidar en ningtin momento €l tipo de alumnado que
tiene delante y al que se va a enfrentar. Desde e momento que se acepta, e trabgjo
puede ser duro pero tremendamente gratificante, pues es un sector educativo que
ademas de aprender es capaz de aportar grandes sentimientos a lo que hace. No hay que
olvidar que para ellos, el hecho de acudir a estos centros de Educacion Bésica de
Adultos no es més que para entretenerse y, si puede ser, aprender algo. Junto a esto
también buscan el sentirse valorados y que son capaces alin de ser Utiles. Por eso,
cuando se les concede importancia y se valora el trabajo que realizan,
independientemente de como se realice, este alumnado se siente bien, lo que lleva a que
la motivacion aumente en gran medida y el aprendizaje sea mucho més significativo y

en muchas ocasiones se llegue a que sea relevante.

En el campo concreto de la educacion ambiental, no cabe duda que la siguiente
investigacion que se deberia desarrollar con este aumnado seria una de corte
antropolégico para determinar en qué grado sirven de modelos a sus descendientes y a
otros miembros de generaciones posteriores. Aqui podriamos determinar,
probablemente, que muchos de los conocimientos vitales que los alumnos llevan cuando

® Decimos valor en @ més amplio sentido de la palabra, pues al iniciar la presente tesis, no nos
imaginabamos el trabajo a que nos enfrentdbamos, ya que se trataba un sector educativo muy olvidado y
en € que por desgracia se invierte muy poco desde las administraciones, sobre todo, s es para
investigacion en los centros de educacion de adultos. Sin embargo, también hay que decir que es un
alumnado que una vez que ha conseguido adquirir un conocimiento e integrarlo en sus esquemas
mentales, es tremendamente agradecido, lo que le da al investigador una satisfaccion enorme al ver
recompensado su trabgjo.
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entran en la Educacion Infantil, proceden de lo que sus abuelos les han ensefiado. Junto
con esto, es importante determinar también la sabiduria tradicional que poseen las
personas mayores y relacionarla con las nuevas técnicas, es decir, hacer una integracion
de tradicién y modernidad, de la que todos saldriamos ganando. |gualmente, pensamos
gue un campo que se abre es el de determinar el tiempo que los conocimientos
adquiridos por estas personas perdura en sus mentes, lo que nos puede indicar la
idoneidad o no de desarrollar 0 no unas metodologiasy otras.

Por eso, respecto a ede estudio, la siguiente pregunta que nos planteamos es
¢hasta cuando durarda lo aprendido? Por tanto, habria que desarrollar un método de
evaluacion a més largo plazo, tratando de averiguar de donde proceden los
conocimientos que poseen, teniendo en cuenta en esa evaluacion y controlando todas
aguellas actuaciones que les llegan, independientemente de la procedencia, pues pueden
aportarles nuevos datos que nosotros creamos originales nuestros o pueden ayudar a

reforzar aquello que nosotros les ensefiemos.
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Actuacion didactica

“Melo contaron y lo olvidé,
lo vi y lo entendi,

lo hicey lo aprendi”
Confucio

“Laverdadera ciencia ensefia, sobre todo,
a dudar y a ser ignorantes’
Miguel de Unamuno

“No entiendes realmente algo a menos que seas
capaz de ensefiarselo a tu abuela”
Albert Einstein.

379



José Hidalgo Navarrete

INDICE

1. INTRODUCCION
CENTRO
- ALUMNOS
- AULA
- TRATAMIENTO DEL TEMA
2. JUSTIFICACION
3. OBJETIVOS
- GENERALES
- ESPECIFICOS
- DEL MAESTRO
4. CONTENIDOS
- CONCEPTUALES
- PROCEDIMENTALES
- ACTITUDINALES
5. ACTIVIDADES
- DEIDEASPREVIAS
- DEMOTIVACION
- DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
- DEATENCION A LA DIVERSIDAD
- DEEVALUACION
6. METODOLOGIA
- DEL MAESTRO
- DEL ALUMNO
7. TEMPORALIZACION
8. RECURSOS MATERIALES
9. RECURSOS HUMANOS
10. AGRUPAMIENTOS
11. EVALUACION
- DEL ALUMNO
- DEL MAESTRO
- DEL CENTRO

380



Actuacion didactica

ACERCANDO EL MEDIO AMBIENTE Y LA CIENCIA A LAS PERSONAS
ADULTAS

ACTUACION A REALIZAR EN CINCO CENTROS DE ADULTOS DE
LA COMARCA DE “LA LOMA” (UBEDA, BAEZA, TORREPEROGIL,
SABIOTE Y CANENA) EN LA PROVINCIA DE JAEN

1. INTRODUCCION

La presente actuacion didactica’ que vamos a desarrollar a continuacion se
encuadra dentro de la investigacion llevada a cabo para la realizacion de una tesis
doctoral cuyo tema es la “Educacion Ambiental y Alfabetizacion Cientifica’ en
personas adultas que realizan sus estudios en centros de educacion de adultos de la
comarca de “La Loma” en la provincia de Jaén. Concretamente se encuentran en el
nivel primero, llamado Formacion Inicial de Base junto con alumnos de los Planes
Educativos de Desarrollo Comunitario y Animacion Sociocultural.

Para programar esta actuacion se hizo tras un primer diagndstico de ideas
previas acerca de qué saben los alumnos de estos centros sobre el tema en cuestion y
gué problemas les preocupan del medio ambiente que les rodea.

Para esa toma de ideas inicial se realizaron unos cuestionarios disefiados a partir
de otros ya experimentados y con la estructura tipo Likert. Ademas se hicieron unas
entrevistas personales para contrastar la informacion obtenida con los primeros. Todo
este procedimiento esta descrito mas arriba.

! Debido a la gran variedad de nombres y técnicas que hoy en dia se utilizan en didéctica (centros de
interés, unidades didacticas, proyectos de trabajo, etc.) hemos considerado llamar a nuestra accién como
“actuacion didactica’ para no incluirnos en ningln caso en particular debido a las caracteristicas tan
peculiares de nuestros alumnos y a que no existe una bibliografia basica sobre este tema en este nive
educativo.
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Los centros en los que se va a llevar a cabo |a presente actuacion, es decir, en
los que se va a poner en practica lo que podemos encuadrar como un “Proyecto de
Trabajo” con algunas modificaciones, de acuerdo con las nuevas tendencias en
metodologia didéctica, han sido descritos, desde el punto de vista socioecondémico,
geogréfico y educativo, anteriormente en este trabajo de investigacion.

En general, se trata de centros de educacion de personas adultas con una media
de edad que ronda los 60 — 65 afios y sin ningun tipo de estudios previos, que viven en
una zona eminentemente agricola dedicada casi en exclusividad a la produccion de
aceite de oliva. Por tanto, la actuacion se va a poner en practica con alumnos de unas
caracteristicas muy determinadas, con grandes problemas de aprendizaje debidos en
gran medida ala edad y a la escasa actividad intelectual que han desarrollado alo largo
de su vida. Estos hechos determinan un escaso habito para mantener la atencion y en la
comprension de fendmenos. Se trata de personas neolectoras que estan cursando
ensefianzas de “Alfabetizacion”, que es la formacion inicial de base, junto a las del
grado inmediatamente superior, que es la formacién de base. Ninguno de ellos ha
conseguido todavia el titulo de Educacion Primaria. Asisten a clase diariamente una
media de dos horas, aungue en algunos casos excepcionales puede haber alguien que
esté en un régimen semipresencial por otras necesidades. Asi mismo, hay algunos
alumnos que se quedan en el centro mas tiempo porque completan su formacién
intelectual con otras actividades, tales como manualidades, educaciéon fisica de
mantenimiento, etc. Por todo lo anterior, este tipo de centros toma un papel més de
apoyo a este tipo de personas en la Ultima etapa de su vida y que suele resultarles poco
motivante debido a la sensacién de poca utilidad que creen tener.

Ademas se trata de grupos de alumnos bastante heterogéneos, debido a las
grandes diferencias de edad existentes. Asi encontramos gente desde los 35 afios -0
menos en algun caso- hasta mas de 80. Junto a esto, existen grandes diferencias a nivel
intelectual, pasando de personas gque leen y comprenden textos a personas que no saben
siquiera escribir su nombre. Ademas, existen diferencias en los alumnos en cuanto a
nivel socioecondmico, ya que aunque la mayoria pertenecen a la clase media, existen
algunos individuos que son de clase socia baja y en algin caso, aunque mucho méas
excepcional, alaclase social alta.
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Otro aspecto a tener en cuenta es la gran desproporcion que existe en cuanto a
género, ya que aproximadamente el 95 % de la poblacién estudiada, reflejo fiel de la

muestrareal, son mujeres.

Las causas de este hecho son basicamente dos:

1. Los centros se encuentran ubicados en nicleos urbanos
relativamente pequefios donde los hombres se dedican al
trabajo y por las tardes suelen preferir “la partida” como ellos
le [laman, es decir, € rato en el bar. Las mujeres sin embargo,
son casi en el 100 % amas de casa.

2. Las mujeres son las que deben entretenerse y socialmente esta
“mal visto” & que el hombre vaya a la escuela.

A su vez, los alumnos que acuden al centro no pertenecen a una zona concreta
de los pueblos sino que son de todos los barrios, o que en algin caso puede suponer
otro factor méas de heterogeneidad.

Todos estos factores nos condicionan la forma de actuar en clase con estos
alumnos, en general bastante complicados, sobre todo s afiadimos las condiciones
familiares y sociales de cada uno. Es decir, aquellas cosas externas al centro que
condicionan el estado de animo con el que acuden al centro, como por ejemplo,
depresiones, muertes recientes en la familia, situaciones de abandono, soledad,
menopausias, etc.

Por tanto, a la hora de planificar nuestra actuacién hubo de acercarse mucho a
los centros, tratando de implicar alos alumnosy sobre todo, paralograr unarelacion de
cordialidad y cierta complicidad con ellos. Asi se les crearon las dudas y se le motivo a
lo largo de unos 6 meses en los que se hizo un trabajo de acercamiento.

La agrupacion dentro del aula va a ser la misma que tienen normalmente, salvo
en aguellos casos en los que se requiere un trabajo mas de grupo y por tanto habra que
reunirlos . Para la puesta en préactica de las actividades vamos a utilizar un aula aparte
donde no molesten nuestras experiencias y no haga falta el montaje y desmontaje diario.
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Los recursos que vamos a utilizar serdn basicamente los que busguemos por nosotros

mismos y siempre lo més féciles, sencillos, econémicos y corrientes que podamos.

Por tanto, la actuacion que vamos a realizar cumple con los requisitos
principales de cualquier proyecto de trabajo, que es la motivacion de los alumnos,
utilidad de los conocimientos que van a adquirir para el logro de un aprendizaje
significativo (Jiménez Aleixandre, M2 P., 2002), partir de las ideas previas de los
alumnos no tanto abandonandolas ni sustituyéndolas por conocimientos cientificos, sino
como integrandolas en estructuras de conocimientos méas complejas y préximas a las
teorias cientificas (Pozo, J.l., 1996:18) y sobre todo, que sean ellos mismos los que
solicitan ese tipo de conocimientos por lo que estaran mucho més interesados en el
tema, al menos “a priori”. Ausubel consideraba indispensables para la realizacion de
aprendizajes significativos la manifestacion, por parte del alumno, de una disposicion
hacia el aprendizaje significativo, esto es, de una disposicion para ir a fondo en el
tratamiento de la informacion que se pretende aprender, para establecer relaciones entre
ellay lo que ya se sabe, para aclarar y detallar los conceptos (Solé, 1., 1995: 29; en Coll
y col., 1995).

Asi, el maestro se convierte solamente en el guia y ayudante de construccion de
los procesos de aprendizaje, dejando a los alumnos que sean ellos mismos los que
indaguen en los problemas que se les van planteando. Esta concepcién metodoldgica
rompe totalmente con otras mas antiguas en las que en todo caso se partia de un tema
elegido por el maestro sin saber de antemano si era de interés o no para el aumno y si

resolvia sus necesidades.

El papel del maestro en este tipo de actuaciones también resulta tremendamente
importante pues ha de estar entusiasmado para llegar a conseguir un buen aprendizaje.
La motivacion que sea capaz de mostrar € maestro serd determinante por tanto para
llegar al aprendizaje significativo.

Con todas estas premisas, la mejor forma de actuar ante un grupo de aumnos, en
este caso adultos de muy diversas edades, es ésta y sin duda a implicarlos a ellos
directamente en su desarrollo intelectual estaran mucho més motivados y por tanto el
aprendizaje sera significativo a méximo.
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2. JUSTIFICACION

Nuestra actuacion pretende ser innovadora, donde se trabaje de una forma
distinta a como se ha venido haciendo hasta ahora, buscando una nueva forma de actuar
tal y como nos dice el Curriculum de Educacion de Adultos en su pagina 10:

Cambiar la Educaciéon de Adultos pasa, fundamentalmente, por aplicar un
nuevo disefio curricular que proponga unos objetivos distintos a los
académicos tradicionales, dotarla de nuevos principios generales y aplicar

una filosofia educativa totalmente diferentes a los hasta ahora propuestos.

Asimismo, nos basamos en lo que dice mas adelante en su pagina 14:

Como € unico camino eficaz en la Educacion de Adultos es realizar todos los
planes de trabajo desde la demanda concreta del usuario, se deja abierta la puerta a

toda innovacion y readaptacion del mismo.?

Asi, el curriculum de educacion de adultos presta especial interés a aguellos
aprendizajes que son significativos para los alumnos y que tienen un interés manifiesto
para ellos del que parten todos esos aprendizajes, y que contribuyen a mejorar sus
condiciones de vida. Segun esto, € curriculum propone una serie de aspectos que
considera méas importantes a conseguir y que a su vez se van a manifestar en una serie
de metas como son el conocimiento de la persona y la conservacion de la salud,
comprension del medio social en que se desenvuelve el adulto, preparar y trabajar
cuantos factores contribuyan a la consolidacion y profundizacion de los principios
democréticos de la sociedad, etc®. Las metas a las que se pretende llegar son entre otras
el ayudar a mejorar, globalmente, las condiciones de vida de las personas, de su familia
y de su comunidad, contribuir y colaborar en aquellos proyectos de asociacion
cooperativa y desarrollo integral de la comunidad que se lleven a cabo en la localidad,

2 Evidentemente, esta frase del curriculum de educacién de adultos se entiende dentro de la corriente
metodolgica del constructivismo en la que una de las caracteristicas principales es que € alumno sea €
que dirija su propio aprendizaje y asi la hemos entendido nosotras, por eso primero se hizo mativacion
paraque fueran ellos mismos los que pidieran profundizar en € tema.

® Todos estos aspectos se encuentran mucho més explicitados en la pagina 19 del nuevo disefio curricular
de adultos editado por Consgjeria de Educacién y Ciencia de la Junta de Andalucia.
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desarrollar la capacidad critica de las personas y favorecer la toma de conciencia de su

situacion personal dentro del medio social en que se desenvuelven, etc.*

Como podemos observar, el tema del medio ambiente y la educacion ambiental
se encuentra claramente introducido dentro de estos aspectos y por supuesto dentro de
las metas que se pretenden cuando hablamos de conocimiento del medio social que
rodea alos alumnos y de la mejora de su calidad de vida.

Ademés, pretende seguir nuestra actuacion la idea de tendencia creativa
(participador- investigador) que es la que se persigue con este disefio curricular y que
ya comentaba Rodriguez (1979), recogida en el nuevo disefio curricular con todas sus
caracteristicas.

Un curriculum de estas caracteristicas, modelo que se pretende seguir con €l
presente disefio, se concibe como un trabajo de creacion educativa, en € cual, por
medio de la investigacion, las personas adultas (educandos) y los educadores se
convierten en agentes y sujetos activos de su propio proceso de formacion y
realizacion personal. Se trata de un modelo no directivista, racional, flexible y
gratificante, que es organizado de forma cooperativa. En é el trabajo del educador
no se circunscribe a la labor de aula, estrictamente académica, sino que debera
desarrollarse en € ambito y marco mucho méas amplio de la comunidad.(Disefio

curricular de Educacién de Adultos: 25)

La educacion medioambiental, ademas de lo mencionado anteriormente para la
etapa de alfabetizacion y post- afabetizacion, se encuentra ya de forma explicita en el
segundo ciclo de educacion de adultos el cual se entiende bésicamente como una etapa
en la cual de deben reforzar, afianzar y consolidar aguellas destrezas y conocimientos
alcanzados en el primer ciclo junto con la consecucién de los objetivos y contenidos
bésico para pasar al tercer ciclo®. En este nivel se encuentra dentro del epigrafe de

* Estas metas se encuentran descritas de forma més completa en la pagina 20 del mismo disefio curricular
citado anteriormente.

> Mencionar que aunque se estructura en ciclos, esta separacion y compartimentacion en la educacion de
adultos no es aconsgable ni deseable, sin embargo se hace por los niveles de conocimiento académico
paraorganizarse.
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INVESTIGAR® que abordaria desde la perspectiva de la investigacion- accion el estudio
de bloques teméticos.

Por tanto en este caso y, después de trabgjar con ellos durante bastante tiempo,
los alumnos han elegido como tema de trabajo “La ciencia y el medio ambiente’.
Evidentemente es un tema muy relacionado con e disefio curricular y que entendemos
contribuye grandemente a conseguir los objetivos que marca y con todo lo que se ha
estado viendo a lo largo del curso porgque, como ya mencionaremos mas adelante y
justificaremos adecuadamente, no sirve en este tipo de alumnado solamente la charla —
conferenciay nada més, sino que es necesario un recuerdo constante del tema que se va
atratar o que se ha tratado durante cierto tiempo. Este hecho ocurre exactamente igual
con alumnos de otras edades.

Junto atodo lo dicho anteriormente, este tema ha sido elegido también porgue es
algo que se considera tremendamente importante en el curriculum de la educacion de las
personas adultas y en nuestro caso ademas pensamos que esta importancia es alin mayor
cuando los adultos son el gjemplo a imitar por los nifios y, evidentemente, la mejor
educacion es la que se hace desde las edades tempranas con el beneficio de no tener que
desmontar ideas preconcebidas que suponen un trabajo afiadido y no siempre con
éxito. Eto hace sin duda alin mas interesante el tema para llegar a las conciencias de las
personas adultas y que sean ellas las que ensefien a los més pequefios a través de un

aprendizaje social en su entorno, esto es, se produce un efecto multiplicador.

Por eso, se han propuesto una serie de actividades que desarrollan perfectamente
los problemas que ellos han identificado en los cuestionarios previos y en las
entrevistas como mas preocupantes y que mas desconocen, como la contaminacién

atmosférica, acuatica, grandes catastrofes, basuras, etc.

Las actividades que se van a desarrollar tienen un nivel adecuado al alumnado vy,
por supuesto, suponen un reto para ellos ya que no se trata de la tipica transmision de
conocimientos de un dicente a un oyente que posteriormente se va 'y no se vuelve a

hablar més de este tema. Sin duda, de esta manera, los alumnos mostraran una gran

® Decir que en d anterior disefio curricular este apartado se denominaba: Area de Educacion medio-
ambiental (Estudio del entorno).
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curiosidad, una implicacion total y una gran motivacion al ver como esos problemas
ambientales de los que tanto se habla en la sociedad son muy cercanos aellosy que les
afectan en sus vidas diarias. Con todo ello serd mas fécil la construccion de
conocimientos y la planificacion de posteriores actuaciones con ellos para la ampliacion
de conocimientos, una vez motivados para seguir ampliando los distintos temas tratados

y adquirir un mayor desarrollo intelectual.

En cuanto a las actividades que vamos a proponer van a ser de muy distinta
indole, pero sempre tratando de resolver algin problema de forma préctica y, por
supuesto, siendo ellos los que busquen la informacién, latraten y [leguen a descubrir los
gue esta pasando en ese fendmeno. Siempre sin olvidar que todo esto ha de ser
manipulativo y con el maestro guiando a los alumnos en todo momento y sin dejar que

se pierdan en su aprendizaje.

La ensefianza basada en la resolucion de problemas hoy en dia es un gje central
en el proceso de ensefianza- aprendizaje ( Perales, 2000: 8-9) aunque con cierta cautela

como ciencia joven que es, por lo que habra que tomarla con prudencia.

En nuestro caso entendemos que es una buena técnica asumiendo lo dicho por
Perales, 2000: 16:

En geneal, la resolucion de problemas correctamente enfocada viene a
satisfacer ciertos requisitos del aprendizaje cientifico sobre los que existe un
consenso acerca de su oportunidad: se precisa que € alumno disponga de una
informacion tedrica (conceptos, leyes, principios), de unos procedimientos (por
gemplo, calculo aritmético, control de variables, emision de hipdtesis,
interpretacion de gréficos, etc.) y, finalmente, de una actitud favorable hacia la
tarea y/ 0 hacia la disciplina en cuestion. Es decir, la resoluciéon de problemas
conlleva la convergencia de las tres dimensiones basicas del conocimientos y su

activacion.
Dentro de la resolucion de problemas, nuestra actuacion se centra en el modelo

congtructivista ya que tenemos en cuenta las tres premisas basicas que propone este
modelo que son: ¢qué sabe el alumno?, ¢cdmo aprende? y ¢como ensefiarle? (Perales,

388



Actuacion didactica

2000: 48). Por tanto, tendremos en cuenta, como mas adelante comentamos lo que
nuestros alumnos ya saben independientemente de donde vengas esas ideas previas; el
proceso coghitivo mas adecuado para este tipo de alumnos asi como la forma mas

adecuada de ensefiarle aguello que queremos que aprendan.

En educacion ambiental, la técnica de la resolucion de problemas es algo que se
considera incorporar dentro de las propuestas constructivistas, a un modelo de
aprendizaje para la misma. Esto supone el que los alumnos se capaciten paraaplicar ala
vida real los contenidos aprendidos. Sin embargo, esta transferencia no es innata por lo
gue el trabajo con problemas ambientales se revela como un recurso imprescindible
(Alvarez y Rivarossa, 2000: 187)

En cuanto a las actividades programadas en nuestra actuacion, decir que se ha
disefiado un conjunto amplio de las mismas con la intencidn de tener recursos a la hora
de realizar dicha intervencion en el aula, con el convencimiento de que no se van a
realizar todas y que, en cada centro seran unas distintas, incluso algunas que no hayan
sido disefiados dependiendo de los alumnos y sus necesidades. Asi mismo comentar que
entre las actividades disefiadas para los problemas detectados hay algunas de relleno
para provocar la sorpresa en los alumnos y mantener la motivacion. Estas Ultimas en
todo momento se les explica alos alumnos el fin que se persigue y que algunas de ellas
no tienen nada que ver con |lo procesos ambientales, son solamente hechos curiosos que

ellos pueden hacer en sus casas.

3. OBJETIVOS

3.1. Generales

Tal y como dice la LOGSE, ley que actualmente esta en proceso de revision,
pero con la que hemos empezado atrabajar y por tanto hemos de continuar, “el sistema
educativo garantizara que las personas adultas puedan adquirir, actualizar, completar

0 ampliar sus conocimientosy aptitudes para su desarrollo personal y profesional”

Segln esto, los objetivos generales que se marcan para este tipo de educacion

son tres.
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1. Adquirir y actualizar su formacion bésica y facilitar el acceso a los distintos
niveles del sistema educativo.

2. Megjorar su cualificacién profesional o adquirir una preparacion para el
gjercicio de otras profesiones.

3. Desarrollar su capacidad de participacion en la vida social, cultural, politicay

econémica

Evidentemente, cuando se hace cualquier actuacion didactica para llegar a un
aprendizaje determinado en la educacion de adultos que es el caso que nos ocupa
actualmente, todos los docentes han de estar orientados por estos tres objetivos
generales de esta etapa educativa.

En nuestro caso, hemos pretendido dar cumplimiento fiel a ellos, siempre con la
salvedad de que entendemos que en una sola actuacion es imposible cumplir con los

tres, por eso tan solo pretendemos aportar un grano de arena mas a su consecucion.

Asi mismo, de los tres, esta claro que nuestra actuacion se centra sobre todo en
el primero y en el tercero, aunque de forma secundaria, en una poblacién principalmente
agricolay con actividades de campo, también van a adquirir unos conocimientos que les
van a ser Utiles en su trabgjo cotidiano, ya que estos conocimientos practicos que van a
aprender son de facil aplicacidn en los trabajos de agricultura y ganaderia de la region

en laque viven.

3.2. Especificos

Los objetivos especificos de este proyecto de trabajo con los alumnos de los
centros de educacion de adultos estan totalmente relacionados con |os objetivos que nos
marcamos cuando se comenz0 este trabajo de investigacion del cual aqui hablamos y
por el que estamos llevando a cabo esta actuacion.

Estos son:

1. Averiguar los conocimientos que tienen sobre los problemas

ambientales y hacerlos conscientes de ese conocimiento.
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2. Fomentar en los adultos €l interés por conocer su entorno y por

dar explicacion alo que ocurre a su alrededor.

3. Conseguir desarrollar un lenguaje adecuado a su edad y su
condiciéon de desarrollo intelectual de acuerdo con las
caracteristicas personales de cada grupo de alumnos.

4, Desarrollar en los alumnos una actitud de experimentacion y
observacion de los fendmenos ambientales para conocer porquée
ocurren y cOmo se podrian evitar.

5. Observar las diferencias que existen entre las costumbres
antiguas y las nuevas, desarrollando una actitud critica frente a
los hechos que nos rodean.

6. Conocer el entorno como algo necesario y preciso para decidir
y para cuidarlo con el fin de un mejor bienestar para nuestra
viday lade los demés.

7. Fomentar una actitud de respeto y colaboracion haciay con los
demas para una mejor convivencia en sociedad.

8. Reconocer la importancia de la educacion medioambiental para
desarrollo de actitudes civicas y como paso intermedio para la
educacion de los mas pequefios.

3.3. Para el maestro

1. Actuar como guia orientando en todo momento a los alumnos
para que no se pierdan en su descubrimiento, pero sin llegar a
descubrir nada por €ellos.

2. Llegar a cumplir los objetivos planteados para los alumnos a
través de la experimentacion, participacion, iniciativa, respeto,
etc., delos mismos.

3. Mantener viva la motivacion y el interés por aprender de los
alumnos.
4, Conocer desde el primer momento las necesidades y

caracteristicas del alumnado que tiene delante.
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5. Implicar a otros sectores de la sociedad del pueblo para que se
vea laimportancia de que el cuidado del medioambiente es cosa
de todos y no sblo de unos cuantos.

6. Reflexionar sobre la propuesta de trabajo hecha y las
responsabilidades que se deben asumir.

7. Evaluar el proyecto de manera continua e introducir los
cambios pertinentes que aseguren el buen funcionamiento del

mismo.

4. CONTENIDOS

En cuanto a los contenidos que vamos a desarrollar durante la actuacion, es
decir, en el desarrollo del denominado “Proyecto de trabajo”, se van a dividir en las tres
categorias que marca el curriculum y que segun, tanto la LOGSE como la Ley de
Calidad aprobada el 24 de Diciembre de 2002, nos marcan. Estas tres categorias son los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Ademas, a la hora de seleccionar los contenidos que tenemos que trabagjar,
vamos a tener en cuenta las ideas previas que hemos detectado con los cuestionarios y
las entrevistas que hicimos al principio de la actuacion, ya que ése es uno de los pilares
bésicos para que tengamos éxito. Esto es asi porque “a priori” esos son los que interesan
a nuestros alumnos. Asi mismo, estos contenidos han de poseer una relacion muy
estrecha con los objetivos que nos hemos planteado desde el primer momento, s no la
actuacion pierde su sentido. No hay que olvidar que en todas las etapas educativas, al
final existen una serie de objetivos que hay que tener cumplidos y conseguidos, por lo
gue siempre han de dirigir las actividades educativas que se realicen en clase.

A continuacion enunciamos esos contenidos, teniendo siempre en cuenta que nos

interesan como instrumentos para conseguir el desarrollo cognitivo a la vez que
aprenden ciertos contenidos.
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4.1. Conceptuales:

o o w D PE

Medio Ambiente: nocidn y acepciones.

Problema ambiental: definicion.

Principales problemas ambientales del entorno.

Contaminacion atmosférica y acudtica: concepto y soluciones.

Alimentos contaminados: efectos parala salud.

Desarrollo sostenible y reparto igualitario de los recursos naturales:
definicion.

Materiales reciclados:. clases y usos.

Conocimientos de las distintas administraciones y sus posibilidades de

actuacion.

4.2. Procedimentales;

N o g &

Reconocimiento de los problemas ambientales que hay en su entorno.
Utilizacion de pequefios montajes para verificar los efectos que producen los
problemas que se plantean en el entorno.

Uso de un lenguaje cientifico adecuado y comprensible por las personas
adultas.

Busqueda de informacion y soluciones a los problemas que hay.

Participacion en la solucion de los problemas que les rodean.

Busgueda de utilidad a los distintos materiales reciclados.

Diferenciar a nivel social quién debe solucionar |os distintos problemas que
aparecen.

Desarrollar la capacidad de comunicacion entre iguales.

4.3. Actitudinales:

Desarrollo de una actitud critica hacia los problemas ambientales que rodean
al alumno.
Colaboracién entre los miembros de la comunidad para la solucién de los

problemas mas acuciantes.
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3. Tener iniciativay participacion en todas las actividades que se llevan a cabo
de forma respetuosay cooperétiva.

4. Actuar de unaforma correcta con nuestro entorno y con los elementos que lo
componen.

5. Desarrollo de una actitud positiva hacia la educacién ambiental.

Reconocer el valor que tiene una buena educacion ambiental para la
convivenciaentre iguales.
Reconocimiento del valor que tiene una alimentacién sana.

8. Valorar las costumbres antiguas respecto a la cultura de la produccion
sacrificando la calidad.

9. Potenciacion de la actitud de reciclgje y reutilizacion de los distintos
materiales que ya no nos sirvan.

10. Gusto por la realizacion individual de tareas relacionadas con el
mantenimiento del orden y limpieza de su entorno mas préximo, respetando
siempre a sus conciudadanos.

11. Actitud positiva hacia la comunicacion entre iguales.

5. ACTIVIDADES

Como es natural, las actividades van a estar muy relacionadas con los objetivos
y con los contenidos que vamos a desarrollar. En definitiva, se van a convertir en los
instrumentos de aprendizaje que utilizamos para poder desarrollar los contenidos con el
fin de conseguir unos objetivos, primero, especificos de esta actuacion y segundo,
generales de lo que es la etapa en la que se encuentran los alumnos, en este caso
formacion inicial de base en la educacion de adultos.

Todas las actividades que vamos a llevar a cabo estan orientadas hacia la
manipulacion y sobre todo alaimplicacion activa, permanente y total de los alumnos, lo
gue nos servira como motivacion constante para ellos, ya que continuamente estarén
descubriendo cosas y por tanto pensamos que se llegard a un verdadero aprendizaje
significativo sin caer en un activismo irreflexivo ya que previamente a la realizacion del
experimento en cuestion se mantiene un didlogo con los alumnos en los que se les va

guiando hacia el contenido que estemos tratando. Ademas, una vez realizado dicho
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experimento hay un periodo de tiempo para reflexionar de forma conjunta con ellos,
llegando a conclusiones ciertas.

Las actividades las vamos a dividir en los distintos tipos enunciados en el indice
yaque asi es como se desarrollan en los proyectos de trabajo y que creemos es el orden
|6gico que deben tener.

5.1. Deideasprevias

1. Cuestionarios de deteccion de ideas previas.

La primera actividad que hicimos con los alumnos fue la cumplimentacion de un
cuestionario que nos informara de las ideas previas que tienen nuestros aumnos, y
sobre esos resultados hemos programado nuestra actuacion, es decir, hemos
desarrollado este proyecto de trabagjo. Estos datos ademas se apoyaron con unas
entrevistas personales que corroboraron los resultados del cuestionario.

Sin embargo, para recordar |0 que se preguntaba y confirmar directamente los
datos con todo e grupo se vaareaizar una asamblea con los alumnos,

2. Asamblea.

Antes de empezar a desarrollar las distintas actividades que debieran conducir a
un aprendizaje més significativo, llevaremos a cabo una puesta en comin donde a los
alumnos se les pregunten ciertas cuestiones sobre medio ambiente, siempre haciéndolos
participes en todo momento y dejandolos que se expresen libremente.

Entre las cuestiones a debatir estan:

- ¢ Qué es paravosotros € medio ambiente?

- ¢Qué problemas ambientales conocéis?

- ¢Quién es el culpable de que existan?

- ¢Sabéis porqué nos afectan los desastres que ocurren en otras zonas de Espaia y
del mundo?

- ¢Podemos nosotros hacer algo?
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Como vemos son cuestiones que estén muy relacionadas con las que incluimos
en los cuestionarios previos. Estas son algunas de las preguntas que vamos a hacer, a
partir de ellas iremos adentrandonos en el tema que nos ocupa hasta llegar a conocer las

ideas que mantienen nuestros alumnos.

Con todo esto, estamos en disposicion de ofrecer a nuestros alumnos unas
actividades de ensefianza — aprendizaje de acuerdo con sus necesidades.

5.2. De motivacion

1. Resultados cuestionarios.

Laprimera actividad que vamos a hacer con ellos para conseguir que se motiven
y vayan encontrando una significatividad l6gica y psicoldgica a lo que aprenden
(Driver, 1989), seréa la de mostrarles los resultados de los cuestionarios y las entrevistas
gue ellos mismos realizaron, interpretdndolos siempre en un sentido positivo. Es decir,
debemos comunicarles lo bien que lo han hecho, que saben bastantes cosas, cuestion
gue por otro lado es cierta en algunas poblaciones estudiadas debido a la gran actividad
medioambiental que desarrollan, pero por otro lado diciéndoles que esos conocimientos
los pueden mejorar y sobre todo encontrar las explicaciones de todo eso que ya saben.

A priori esto les motivara pues sienten que no son tan pocos los conocimientos
gue tienen y que el hecho de estudiar las cosas les sirve de algo desde el punto de vista

intelectual y social.

2. Lluviade ideas.

Para que la motivacion continle, el maestro hard algin experimento sencillo y
rapido que solucione cuestiones basicas y que a los alumnos les sorprendan. Por
ejemplo, podemos ensefiarles a hacer tintas invisibles para mandar mensajes con €l fin
de que entiendan que los acidos pueden hacer dafio incluso sin darnos cuenta porque
arden antes que otros materiales, en este caso el papel, o los claveles tintados, que
previamente el maestro ha preparado en su casa. Se trataria de que sean conscientes de

gue todo aquello que arrojamos a medio ambiente puede llegar hasta nosotros por
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simple transporte en los vegetales. A partir de esto, los alumnos pueden plantear las
dudas que tienen, tratando de buscar pogteriormente entre todos soluciones y algun
experimento sencillo que ayude a comprender esos fendbmenos.

Esto, como hemos dicho anteriormente, es algo motivante para ellos y que
indudablemente los va a introducir en el mundo de la ciencia comprendiendo contenidos
gue antes pensaban que no estaban a su alcance, es decir, hay descubrimiento y por
tanto motivacion para seguir investigando y descubriendo mas cosas.

3._Exposicion.

Para que nuestros alumnos se motiven alin més, les vamos a proponer montar
una peguefia exposicion que explique algunos de los fendbmenos més comunes y que
ellos mismos puedan explicar a los demés. Esta exposicion se podré exhibir a resto del
pueblo con un horario de visitas y ellos serén los protagonistas como en todo lo que se
va a hacer en este proyecto de trabajo.

Sin duda esto los motivara pues se convertiran en cierta medida en maestros para
sus conciudadanos. Sin embargo, mencionar que esta es una actividad que quedara para
aquellos centros que se impliqguen mas y sus alumnos voluntariamente quieran

desarrollar. Entendemos que no todos los centros podran realizarla.

Ademas, con esta actividad contribuimos a conseguir uno de los objetivos que
nos marcabamos, que era la implicacién de los alumnos en el cuidado de su entorno y
una actitud comprometida para resolver problemas asi como la contribucién a una

convivencia con sus iguales.

5.3. De ensefianza — aprendizaje

Las actividades de ensefianza — aprendizaje van a ser las que realmente
introduzcan la nueva informacion que queremos proporcionarle a nuestros alumnos.
Por eso, han de estar muy bien pensadas y deben responder claramente a los objetivos y
contenidos que nos hemos fijado al principio, asi como responder a las inquietudes y
necesidades que los propios alumnos nos han planteado.
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Por todo esto, aqui vamos a hacer un planteamiento de actividades que en
ningun momento suponen una estricta receta a seguir sino que, como todo proyecto de
trabajo, las actividades han de ser susceptibles de cambio segiin las necesidades del
grupo que tengamos delante.

Por tanto, en los proyectos de trabajo, estas actividades se consideran
sugerencias que el maestro tiene para momentos de necesidad pero serén los propios

alumnos los que deben plantearlas.

A continuacion presentamos una serie de fichas, cada una correspondiente a un

médulo interactivo que van atrabajar los alumnos’;

NOMBRE: Deseartizacion/Deforestacion.

ACTIVIDAD 1: Se cogen dos cristales que sean mas 0 menos iguales y se ponen en

forma de rampa. A uno de ellos le ponemos césped artificial encima que hara las veces
de vegetacion para retener aguay al otro le ponemos una capa de arena fina. Al echarles
agua por la parte de arriba veremos qué efecto produce la deforestacion del terreno. Al

no haber vegetacion no hay nada que retenga el agua y por tanto hay escorrentiay se

pierde suelo.
OBJETIVOS: 1,25,6,8
CONTENIDOS: C:1,2,5 P: 1,2,457 A: 13459

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo
MATERIAL: cristales, césped artificial, regaderay arena.
TIEMPO: 20 minutos.

ESPACIO: aula—salade exposicion

" Decir que aunque se hayan numerado las distintas actividades eso no quiere decir que sea ese e orden
en que se expongan, todo dependera de los alumnaos que se tengan y de la situacién puntual en que nos
encontremos en cada momento, por eso se considera que no hay prioridad de unas sobre otrasy por eso se
encuentran mezcladas aunque si que abarcan todo € rango de problemas que se detectaron en un
principio en los centros.

® Todas estas actividades estan sacadas de distintas paginas web asi como de la guia didéctica del parque
delascienciasy otros recursos.
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NOMBRE: Efecto invernadero.

ACTIVIDAD 2: para simular lo que ocurre con la capa de contaminacion que existe

sobre la superficie terrestre vamos a introducir una esfera (puede ser un balon pintado o
algo similar) dentro de una esfera més grande transparente. Desde fuera le aplicamos
una fuente de calor que actuara de sol para que caliente la aamésfera. En nuestro caso
serd un flexo, es decir, energia luminosa que calienta, parecida a la del sol. Asi veremos
como latemperatura aumenta al no poder escaparse |0os rayos solares.

OBJETIVOS: 2,5,6,8

CONTENIDOS. C: 1,25 P. 12457 A: 1,345

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL: dosesferas de distinto tamafio. Flexo. Termémetros.

TIEMPO: 10 minutos.

ESPACIO: aula—salade exposicion.

NOMBRE: ¢Paraquésirven los &rboles?

ACTIVIDAD 3: ponemos Elodea, una planta acuética, en un jarron transparente. Le

acercamos una fuente de luz y vemos como va desprendiendo ese oxigeno del que tanto
nos han hablado pero que nunca hemos visto, en forma de burbujas que quedan pegadas
alas paredes del bote y a la propia planta. Esto nos lleva a ver claramente laimportancia
de la vegetacion en el planeta como productora de oxigeno. A la vez, sintetizan materia
gue nos sirve para la cadena tréfica.

OBJETIVOS: 3,458

CONTENIDOS: C: 1,245 P. 135 A: 123459

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL: jarron de cristal transparente y alto. Planta de Elodea. Luz.

TIEMPO: 15 minutos.

ESPACIO: Aula— Salade exposicion.
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NOMBRE: ¢Quién alimentaaquién?

ACTIVIDAD 4: se ponen dentro de un mismo recipiente una planta y una vela

encendida. Si sblo estuviera la vela ésta se apagaria por falta de oxigeno, pero estando la
planta le proporciona ese elemento y se mantiene encendida.

OBJETIVOS: 34,58

CONTENIDOS. C: 1,245 P. 135 A: 12345

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL: vela Planta. Recipiente.

TIEMPO: 10 minutos.

ESPACIO: aula—salade exposicion.

NOMBRE: arapado por €l aire

ACTIVIDAD 5: con una aspiradora o un secador de pelo se hace un chorro de aire

para que la pelota no se caiga. Laidea es explicar el efecto Bernouilli e inculcar laidea
de que existen las corrientes en la atmésfera. Estas corrientes hacen que lo que ocurre en
un sitio del planeta nos afecta tarde o temprano a todos. La actividad trata de hacer ver
gue el aire se mueve y que crea corrientes que trasladan cosas. Otra actividad que se

podria usar es lade las corrientes convectivas para explicar cdmo se mueve un molinillo

de papel.
OBJETIVOS: 45,89
CONTENIDOS: C: 125 P. 12457 A: 1,345

TIPO DE AGRUPAMIENTO: Gran grupo.

MATERIAL : Secador de pelo o aspiradora. Pelota de playa o de ping — pong.
TIEMPO: 10 minutos.

ESPACIO: Aula- Salade exposicion.
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NOMBRE: ¢Sejuntan 0 se separan?

ACTIVIDAD 6: Es otro experimento para explicar el efecto Bernouilli. Depende

como nos situemos y donde estemos las corrientes hacen unas cosas u otras. Ademéas
podemos aplicar el razonamiento de la actividad anterior. Esta actividad la podemos
tener preparada para entretener a aquellos alumnos que esperen para realizar las otras.
Ademas supone un hecho curiosos que sin duda los sorprende.

OBJETIVOS: 1,4,58,9

CONTENIDOS. C: 1,25 P. 12457 A: 1,345

TIPO DE AGRUPAMIENTO: Gran grupo.

MATERIAL : Palillos de dientes. Tiras de papel.

TIEMPO: 5 minutos.

ESPACIO: Aula- Salade exposicion.

NOM BRE: Caridn de sonido.

ACTIVIDAD 7: Con un tubo de cartdn al que se le tapan las caras y en una de ellas se

le hace un agujero por donde después pasara el sonido. Al final se pone una vela que se
movera cuando demos los golpes. Esto demuestra que el sonido tiene entidad y que
puede golpear las cosas. Por eso puede ser tan molesto en ocasiones para nuestros oidos
cuando es muy intenso.

OBJETIVOS: 3,5,7,8

CONTENIDOS. C: 14 P. 2567 A: 2346

TIPO DE AGRUPAMIENTO: Gran grupo.

MATERIAL: Tubo de cartén del rollo de papel higiénico o papel de aluminio. Bolsa

de pléstico. Cinta adhesiva. Tijeras. Unavela
TIEMPO: 10 minutos.
ESPACIO: Aula- Salade exposicion.
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NOMBRE: ¢Quéformatiene un liquido?

ACTIVIDAD 8: Se hace una mezcla de agua con alcohol y con un jeringa se

introducen burbujas de aceite mas o menos a la mitad de la mezcla. Se verd como los
liquidos siempre tienden a la forma redondeada que es con la que se quedan cuando
estan en la aimosfera (tension superficial). Esta actividad la podemos tener preparada
para entretener a aquellos alumnos que esperen para realizar las otras. Ademas supone
un hecho curioso que sin duda los sorprende.

OBJETIVOS: 35,7,8

CONTENIDOS. C: 14 P. 2567 A: 2346

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL : vaso de cristal. Alcohol. Aceite. Jeringay aguja larga.

TIEMPO: 15 minutos.

ESPACIO: Aula- Salade exposicion.

NOMBRE: ¢Qué hay en unatinta?

ACTIVIDAD 9: En un vaso con un poco de alcohol se introduce una tira de papel,

gue toque e alcohol un poco. Justo encima del borde del alcohol se hace un punto de
tinta con e rotulador. Al cabo de un rato se verd como e alcohol asciende y va
separando los distintos colores que hay en una tinta. Por tanto se extrae la idea de que
todo esta mezclado aunque nosotros no o veamos.

OBJETIVOS: 4,6

CONTENIDOS. C: 27 P. 248 A:23

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL: rotuladores de colores. Tira de papel. Vaso de cristal y alcohol.
TIEMPO: 10 minutos.

ESPACIO: aula—salade exposicion.
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NOMBRE: Globo mégico.

ACTIVIDAD 10: Seinflaun globo y se frota con energia en la ropa. Al frotarlo el

globo se carga de energia electrogtéticay es capaz de atraer un hilo de agua fino que cae
del grifo. Hecho curioso para mantener la motivacion.
OBJETIVOS: 4,6

CONTENIDOS. C:. 27 P. 248
TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.
MATERIAL: un globo. Grifo con agua

TIEMPO: 10 minutos.

ESPACIO: aula—salade exposicion.

|>

12,3

NOMBRE: ¢Qué hace lalluvia &cida?

ACTIVIDAD 11: En un recipiente, poner una piedra caliza 'y echarle écido acético

(vinagre). Al cabo de un rato se ven como salen las burbujas al reaccionar el acido con
los componentes de la piedra.

OBJETIVOS: 2,5,7,9

CONTENIDOS:. C: 24 P.  1,2,3456,8 A: 1,2,34,56,10,1
TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL: recipiente, piedray vinagre.

TIEMPO: 10 minutos.

ESPACIO: aula—salade exposicion.
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NOMBRE: ¢Por qué seformael arco iris?

ACTIVIDAD 12: Ponemos en un barrefio lleno de agua un espejo introducido hasta la

mitad y acercamos una fuente de luz. Al reflgjarse la luz en el espejo a través del agua
se podra ver € arco iris. Para verlo mejor se oscurece un poco la habitacion. Esta
actividad la podemos tener preparada para entretener a aquellos alumnos que esperen
pararealizar las otras. Ademas supone un hecho curioso que sin duda los sorprende.
OBJETIVOS: 2,3,4,7,9

CONTENIDOS: C: 1,245 P: 1,358 A: 1,2,345,10,11
TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo

MATERIAL : barrefio, apoder ser transparente. Espejo. Flexo.

TIEMPO: 10 minutos.

ESPACIO: Aula—salade exposicion.

NOMBRE: Corrientes atmosféricas.

ACTIVIDAD 13:  Se pone limadura de aluminio en agua y detergente y se agita

enérgicamente. Al tocarlo con las manos y calentarlo, aln en ocasiones sin moverlo
podemos ver como se forman las corrientes. EI mismo efecto es e que hay en la
amosfera y también en el mar (corrientes marinas). Por tanto, una vez méas
demostramos que esas corrientes nos pueden traer alguin efecto de algo que nosotros no
hemos producido, sino que se ha generado en otro lugar. (caso del Prestige)
OBJETIVOS: 145,89

CONTENIDOS. C: 125 P. 12457 A: 1,345

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo

MATERIAL: bote de cristal transparente con tapén. Detergente. Limadura de

aluminio.
TIEMPO: 10 minutos.
ESPACIO: aula—salade exposicion.
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NOMBRE: Permeabilidad de membranas.

ACTIVIDAD 14. Se ponen claveles o margaritas blancas en agua y se afiade

colorante alimentario. Al cabo de un tiempo, las flores estdn tomando un tono
amarillento. Por tanto podemos darnos cuenta de que todo lo que le echemos al suelo
pasa a las plantas y por tanto a los alimentos y después lo ingerimos nosotros en nuestra
alimentacién. Por consiguiente la contaminacion nos afecta y mucho y es causante de
distintas enfermedades.

OBJETIVOS: 1,35,6,7,9

CONTENIDOS. C: 2,345 P 124 A: 146,78

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL: claveleso margaritas. Recipientey distintos colorantes.

TIEMPO: 10 minutos de preparacion y 24 horas hasta que se ve el efecto.
ESPACIO: aula—salade exposicion.

NOMBRE: Tintasinvisibles.

ACTIVIDAD 15: Se trata de escribir mensajes con zumo de naranja o con leche para

después calentar el mensaje con un mechero de alcohol y ver qué pone. Con esto
tratamos de asemejar todo agquello que hay disuelto en nuestro entorno y que nosotros
no vemos pero gque sin embargo nos esta afectando y por tanto debemos preocuparnos

por é.
OBJETIVOS: 1,34,5,7,9
CONTENIDOS: C: 1,24 P. 1,46 A: 12346

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.
MATERIAL: naranjas, leche y un mechero de alcohol.
TIEMPO: 15 minutos.

ESPACIO: aula—salade exposicion.
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NOMBRE: Pedliculaprotectora.

ACTIVIDAD 16: En un recipiente con agua se echan dos clavos de hierro, uno

limpio y otro envuelto en aceite. Al tener esta envoltura no se oxidara mientras que el
gue esta limpio si. Esto nos muestra el efecto que hace la capa de contaminacion que
puede llegar a envolver el planetay que por tanto nos puede crear problemas de salud al
no dejarnos précticamente respirar.

OBJETIVOS: 1,458

CONTENIDOS: C: 1,234 P. 12345 A: 12346

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL: recipiente transparente, dos clavos de hierro grandes y aceite.
TIEMPO: 10 minutos.

ESPACIO: aula—salade exposicion.

NOMBRE: Humedecer el agua.

ACTIVIDAD 17: Afadir un poco de detergente auno de los dos vasos que tenemos y

gue contienen agua. Luego, cortamos un cordel en trozos y dejamos caer varios de ellos
en cada uno de los vasos. Sobre el que contiene agua simple y pura los pedazos de
cordel flotaran, hundiéndose sin embargo en el que tiene detergente. Esto ocurre porque
el detergente merma la tensién superficial del agua, razén por la que se le hace méas
dificil sostener el peso del cordel. De esta experiencia se deriva el hecho sorprendente
de que el detergente hace el agua mas humeda. Esta actividad la podemos tener
preparada para entretener a aguellos alumnos que esperen para redlizar las otras.
Ademas supone un hecho curioso que sin duda los sorprende.
OBJETIVOS: 4,6

CONTENIDOS. C:. 27 P. 248

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL: dosvasosde agua. Detergente. Cordel y tijeras.
TIEMPO: 15 minutos.

ESPACIO: aula—salade exposicion.

|>

12,3
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NOMBRE: Bolas saltarinas.

ACTIVIDAD 18: Se llena un vaso grande de agua y se le afiaden dos cucharadas de

vinagre y dos de bicarbonato, se remueve bien y se le echan las bolas de naftalina. Al
cabo de un par de horas las bolas empezaran a subir y a bajar. Esto ocurre porque la
mezcla del bicarbonato y del vinagre forma anhidrido carbénico. Las burbujas de este
gas se adhieren a las paredes del vaso y a las bolitas e impulsan éstas hacia la
superficie. Al llegar ali, las burbujas estallan y la naftaling, al ser méas densa que el
agua, vuelve a bajar al fondo donde esperara un nuevo impulso. Esto sucedera hasta que
deje de producirse anhidrido carbdnico. Esta actividad nos servira para ver que este

acido puede ser perjudicial parasalud al adherirse a nuestra superficiey aladel resto de

Seres vivos.
OBJETIVOS: 34538
CONTENIDOS: C: 1,2,4,5 P: 1351011 A: 1,2,3459,11

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.
MATERIAL : bolas de naftalina. Vinagre. Bicarbonato. VVaso de cristal con agua.
TIEMPO: 15 minutos. ESPACIO: aula—salade exposicion.

NOMBRE: Huevo de plata. Las cosas engafian.

ACTIVIDAD 19:  Laluz, dependiendo de como nos llegue nos puede hacer diversas

jugarretas. Se enciende una vela y se acerca un huevo normal hasta que se cubre de
negro por la llama. Después se mete el huevo en agua. Ahora vemos que se ha vuelto
plateado, aunque por el centro sigue negro. Esto sucede porque por el centro la luz
incide en linea recta sobre el tizne. En cambio, distintas bolsas de aire han quedado
atrapadas entre el tizne y el agua. La luz va desde el agua hasta estas bolsas de aire es
refractada lejos del tizne y por tanto vemos solamente el cerco plateado de la bolsa. Esta
actividad la podemos tener preparada para entretener a aquellos alumnos que esperen
pararedlizar las otras. Ademas supone un hecho curioso que sin duda los sorprende.
OBJETIVOS:3,5,7,8

CONTENIDOS: C: 14 P: 256,78 A: 234,6,10,11
TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL: huevo degalinablanco. Vaso de cristal con aguay unavela.
TIEMPO: 15 minutos. ESPACIO: aula—salade exposicion
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NOMBRE: Taller dereciclae.

ACTIVIDAD 20: Vamos a construir un instrumento musical con material reciclado.

También se puede construir un juguete o lo que el alumno desee. En este caso
proponemos una maraca para producir ritmos.
OBJETIVOS: 6,7,8

CONTENIDOS: C: 2367 P: 2,4,5,6,8 A: 2456,910,11
TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL: lata de refresco o cerveza. Pinturas o papel de decorar y alguna
legumbre.

TIEMPO: Indefinido.
ESPACIO: aula—salade exposicion.

NOMBRE: Punto blanco — punto negro.

ACTIVIDAD 21: Hacer fotografias de zonas contaminadas y llenas de basuras y zonas

muy parecidas una vez que estén limpias de nuestro entorno para que se vea cua de las
dos posibilidades nos gustaria disfrutar cuando damos un paseo.

OBJETIVOS: 2,6,7,8

CONTENIDOS. C: 2367 P. 24568 A:2,4,56,9,10,11
TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL : camara fotografica. Carrete de fotografia. Panel expositor o cartulina en
su defecto.

TIEMPO: segun necesidades.

ESPACIO: aula—salade exposicion.
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NOMBRE: ¢Qué nos ofrece la naturaleza?

ACTIVIDAD 22: Panel con algunos de los recursos naturales que nos ofrece

nuestro entorno y de los que nos aprovechamos y usamos asiduamente.
OBJETIVOS: 2,6,7,8

CONTENIDOS. C: 2367 P. 24568 A: 2,45,6,9,10,1
TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL: fotografiasy carteles. Papel continuo.

TIEMPO: 1 hora

ESPACIO: aula—salade exposicion.

NOMBRE: ¢Qué nos ha ensefiado la naturaleza?

ACTIVIDAD 23: Se buscan fotos 0 se harén dibujos de cosas que nosotros usamos

cotidianamente y que la naturaleza las habia inventando mucho antes como por gjemplo
la trompa de un elefante y una bomba de aspersion de un depdsito o el pico de un
MOosguito y una jeringa con aguja, asi podemos ver |o que la naturaleza nos ensefia y por
tanto que debemos cuidarla.

OBJETIVOS:2,6,7,8

CONTENIDOS: C: 2,3,6,7 P: 2,4,5,6,8 A:2,45,6,910,11
TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL: fotos. Papel continuo.

TIEMPO: 60 minutos.

ESPACIO: aula—salade exposicion.
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NOMBRE: Alimentos sanos.

ACTIVIDAD 24: Vamos a realizar un mural o un puzzle con aquellos alimentos

gue se consideren buenos, sanos y otro con aquellos de los que no hay que abusar o
incluso no se consideren sanos.

OBJETIVOS: 1,356,7,9

CONTENIDOS. C: 2345 P. 124 A: 14,678

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL: fotografias. Papel continuo. Tijeras. Pegamento.

TIEMPO: 50 minutos.

ESPACIO: aula—salade exposicion.

NOMBRE: Dietas.

ACTIVIDAD 25: Se confeccionaran dietas alternativas mas saludables adaptadas a la

edad de cada uno y a la energia que deben consumir para un perfecto funcionamiento de

Su organismo.
OBJETIVOS: 1,356,7,9
CONTENIDOS: C: 2345 P. 124 A: 146,78

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran grupo.

MATERIAL : distintos documentos y textos donde se vean las calorias necesarias y los

alimentos que las contienen y en qué proporcion.
TIEMPO: 60 minutos.
ESPACIO: aula—salade exposicion.
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En todos los modulos existen unas caracteristicas comunes que son el
agrupamiento que es en “Gran Grupo” de toda la clase y el espacio que se van a hacer
compartiendo el aula normal de trabajo y la sala de la exposicion.

Sin embargo, hay que decir que aunque todos estén juntos, se va a hacer un
reparto por grupos pequefios de los distintos médulos para que sea algo més rapido el

montaje.

5.4. De atencién ala diversidad

En este caso en concreto, la atencion a la diversidad se ira haciendo diariamente,
hablando directamente con los alumnos y ocupandonos personalmente de solucionar las
dudas que tengan los monitores, en este caso los maestros y el responsable de la

actuacion.

De todas maneras, si a final de la actuacion hubiera algin alumno que no haya
comprendido algiin contenido en concreto, se hard una sesion aclaratoria con aquellos

gue no estén a nivel de los demas.

Si por el contrario hay alumnos que tienen una mayor capacidad de comprension
y pueden ampliar sus conocimientos, haremos una sesién para ver qué mas dudas van
surgiendo y a partir de la informacion que busquemos se pueden plantear méas modulos
gue proporcionen unatotal autonomia al alumno.

Asi mismo, una vez finalizada la actuacion se dejara informacién suficiente en
el centro para que cuando pase el tiempo, la maestra o los propios alumnos puedan
volver a recordar aquello de lo que duden. Ademas se dejara una bibliografia basica
para seguir investigando en caso de tener una mayor curiosidad los alumnos.
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5.5. De evaluacion

Las actividades de evaluacion van a ser basicamente tres:

1. Cadaaumno se hara cargo de un determinado médulo que debera explicar a
las personas que se acerquen a €l y que le pregunten, por tanto debera
conocerlo muy bien. Ser4 de la propia observacion de la maestra y del
monitor — investigador que en este caso es el autor de la tesis de donde se
deduzca si es capaz 0 no de explicarlo por su cuenta. Esto determinara si
toda la actuacion ha sido valida o por e contrario es necesario cambiar y

repetir con més insistencia alglin aspecto.

2. Asamblea general de todo el grupo de alumnos que ha participado en la
actuacion. En ella se hablard y evaluara con los alumnos lo que se pretendia
aprender y lo que realmente se ha aprendido. A su vez, seran los propios
alumnos los que diran si les parece correcta o no esta metodologia de
ensefianza haciendo una valoracion con las ventajas e inconvenientes que

tienen este tipo de actuaciones.

3. Redaccion en la que el alumno explique el experimento que ha visto en ese
momento y qué es lo que representa en la realidad para determinar que

confundan ambos momentos.

6. METODOLOGIA

Cuando hablamos de “proyectos de trabajo” no cabe duda que estamos
inculcando la idea de una metodologia activa al desarrollar la programacidn en cuestion.
Es decir, estamos hablando del aprender a partir del hacer y sobre todo a partir del
descubrimiento por uno mismo de los distintos contenidos. Esto nos lleva a intentar el
conseguir al maximo un aprendizaje significativo, que es el que queda en el alumno una

vez terminada la actuacion, pasado un tiempo. El porqué queda es muy claro, lo que
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descubre por é mismo lo considera un éxito y por tanto es duradero, sobre todo si le

encuentra una relacién directa con alguin elemento o suceso de su entorno®.

Esta relacion directa es lo que lleva al alumno a comprender lo que sucede a su
alrededor y por tanto es algo que le interesa.

Asi mismo hemos de tener en cuenta que cuando se organiza una actuacion por
proyectos, se ha de dar respuesta a todas las dudas que vayan surgiendo alo largo de la
actuacion, respondiendo a los intereses de los alumnos. Igualmente hay que tener muy
claro que son ellos los que van dirigiendo y marcando las acciones a seguir y el ritmo
gue vaallevar el proyecto.

Por tanto, el maestro ha de ser consciente de que el proyecto que se intenta llevar
a cabo esta abierto a muchas posibilidades de variacion, hasta el punto de no poder
programar exactamente las actividades ni el tiempo que durard. Ambas cosas varian
mucho dependiendo del grupo — clase que tengamos delante. Asi el maestro ha de ser
tremendamente flexible para llegar atener éxito.

En este tipo de metodologia el docente actla de guia y orientador de todo el
proceso, animando y recalcando los éxitos de los alumnos para motivarlos
continuamente a seguir y sobre todo, haciéndoles llegar al descubrimiento através de la

experimentacion pero sin darles directamente la respuesta correcta.

Existen una serie de principios que fundamentan todo proyecto de trabajo y que
estan de acuerdo con las nuevas tendencias metodoldgicas en educacion. En esto
principios metodoldgicos consideramos a los alumnos como |os propios protagonistas
de su aprendizaje. Ademas suponen los elementos clave a la hora de la toma de
decisiones en lo que al desarrollo de la actuacion se refiere.

® Toda |la metodol ogia usada en la investigacion y por supuesto también en la actuacion didéctica que nos
ocupa se encuentra detallada de forma pormenorizada en e capitulo de esta tesis dedicada a la misma.
Alli se puede encontrar junto con la justificacion correspondiente de todos los pasos dados. Por este
motivo, aqui no nos detenemos demasiado en comentarla.
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a)

b)

La globalizacion: este aspecto es entendido mas que como una técnica

didactica, como un proceso de ensefianza. De esta manera se pretenden
estimular las capacidades fisicas, afectivas, intelectuales y sociales de una
forma global ya que cualquiera de las actividades que vamos a poner en
préctica hace uso de muchas capacidades en los alumnos, como son
mecanismos afectivos, de imaginacion, creatividad, comunicacién, atencion,
etc. Ademés, este principio debe regir cualquier actuacion en medio
ambiente ya que se trata de un tema eminentemente global pues no debemos
olvidar que un hecho que ocurra en una zona puede dar origen a una
catéstrofe en otra, y eso debemos inculcarselo a nuestros alumnos. Son la
suma de pequefias acciones en distintos sitios lo que conforma una gran
accion a nivel global.

Trabajo con fuentes diversas de informacion: No cabe duda que este

principio debe ser inspirador en toda actuacion que se haga en el terreno
educativo pues supone la base para desarrollar el espiritu critico en cualquier
alumno. Por eso, todas las actividades que hemos planteado Ilevan una etapa
previa de blusqueda de informacién, por parte del alumnado, de los distintos
procesos que vamos a desarrollar. Esta busgueda en distintas fuentes supone
el fomento de la capacidad de indagacién de la que se habla en los
curriculum de la etapa, y por supuesto ha de estar adaptada a desarrollo

cognitivo del alumno en cuestion.

El aprendizaje significativo: se refiere a la posbilidad de establecer

relaciones reales y sustantivas entre lo que los alumnos saben y que deben
aprender para que sea correcto su conocimiento. Es decir, supone darle un
significado coherente y Util alo que se aprende a partir de lo que ya se sabe,
reafirmando el conocimiento o cambiandolo segin el caso. En nuestra
actuacion, este principio esta mas que tenido en cuenta pues se le acercan a
los alumnos procesos que tienen diariamente en su entorno como es la
contaminacion acuética, atmosférica, clima, etc., y siempre partiendo de lo

gue ellos han mostrado su preocupacion.
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d) Las relaciones afectivas. Este hecho o principio rector de nuestra

f)

metodologia se entiende como algo que debemos desarrollar en nuestra
actuacion. Se debe fundamentalmente a tipo de alumnado que tenemos en
clase, el cual basicamente busca un aliciente a su vida cotidiana pues son
personas que por unos u otros motivos no tienen muchos quehaceres diarios.
En muchos de los casos son mujeres en la Ultima etapa de su vida que viven
solas o con el marido y han dejado de tener trabgjo en la casa porque los
hijos se han independizado. Por tanto son personas que mas que aprender
muchas cosas buscan afectividad y sentirse Utiles. Por tanto el maestro,
cuando trabaja con este tipo de personas ha de dar afectividad y seguridad
para conseguir la atencion y por tanto el aprendizaje y el desarrollo

cognitivo.

La manipulacién: | ser personas que no estan nada acostumbradas a la

actividad intelectual intensa, debemos actuar con ellos a través basicamente
de la manipulacion de objetos que si tienen conseguida, pues alo largo de su
vida ha sido la actividad que més han desarrollado. Por tanto, €l hecho de
hacer algo que saben, como es montar un determinado dispositivo y que
funcione a través de diversos materiales, les motiva y prestan atencion para
gue salga bien. Ademas con ello conseguimos que tengan una determinada
motricidad en las manos, dado que a estas edades existen alumnos que
tienen dificultades para moverlas debido a enfermedades como reuma,
artritis, artrosis, etc. Por tanto también es algo bueno para su salud y
debemos contribuir aello.

La socializacién y la comunicacion: se pretende fomentar el que los alumnos

de este tipo de centros no solo vayan dos horas ali y después cada uno a su
casa, Sino que vamos a fomentar el que exista una interrelacion entre los
distintos miembros del aula, buscando una socializacion. Este aspecto no
cabe duda que lo tienen nuestros alumnos pues llevan muchos afios
conociéndose, pero se va perdiendo la comunicacion entre ellos a través de
los afios . Esto nos lleva a tratar que se comuniquen entre si  y que se
necesiten unos a otros para conseguir un determinado fin. Por tanto, una vez
mas se sentirén Utiles y podremos llegar méas adelante con su conocimiento.
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9)

h)

La metodologia de la investigacién y la experimentacion: entendiendo por

tal una metodologia que es la suma de un conjunto de estrategias didacticas
gue permitan al alumno participar realmente como sujetos de su propio
aprendizaje, elaborando su idea propia de larealidad que lerodeay en laque
vive. Ademés supone la mejor manera de llegar al descubrimiento propio de
las cosas por si mismos, con conclusiones realesy fiables, aceptadas por toda

la comunidad ya que es el método aceptado por todos.

El tratamiento a la diversidad: debido a que en los centros de este tipo de

ensefianza, al igual que en cualquier centro educativo, encontramos personas
cada una con sus caracteristicas peculiares y unos ritmos de aprendizaje que
normalmente difieren de unas personas a otras, en el Proyecto y méas
concretamente en la actuacion directa que hacemos con los alumnos,
entendemos que hemos de tener esto en cuenta. Por eso, continuamente
estaremos pendientes de todos los alumnos, reforzando e aprendizaje o
ampliando, siempre que asi lo soliciten, el que tengan los alumnos una vez
terminada esta parte del Proyecto y, por este motivo, se contemplan en el
mismo unas actividades de refuerzo y ampliacion para la atencion a la
diversidad del alumnado, respetando € ritmo de aprendizaje y las
posibilidades de cada individuo.

La apertura a la comunidad y al entorno: partimos en un principio de que la

motivacion la vamos a conseguir por el descubrimiento personal del alumno,
el hecho de que ya saben cosas y también con la idea de abrir ese
conocimiento ala comunidad que les rodea, en este caso € resto del pueblo.
Asi mismo debemos tener en cuenta que las propias leyes que nos rigen en
educacién nos dicen que hemos de abrir el centro educativo a la comunidad
del entorno (justificar literaimente). Por eso, a hacer la exposicion de
nuestros modulos para que la vean el resto del pueblo dentro de la semana
dedicada al medio ambiente, contribuimos a este aspecto en gran mediday a
la vez nos servira de evaluacion del proyecto a verificar si las personas que
no han estado en la actuacion son capaces de entender lo que se les et
ofreciendo. Por supuesto esto contribuye al desarrollo de la responsabilidad y

el trabajo en equipo, ya que son ellos mismo los que han de responder ante
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los demas de lo que han hecho y son los responsables finales de que todo

funcione.

j) El realce de |a autoestima: es otro de los principios inspiradores de nuestra

actuacion. A lo largo de todo este trabajo con los alumnos de los centros de
adultos pretendemos el que se sientan Gtiles y capaces de hacer cosas que “a
priori“ no eran capaces de hacer y que vean que tan solo les hacia faltaun a
pequefia ayuda e interés por su parte para conseguirlo. Con esta actuacion se
ve que las cosas que pueden parecer mas complicadas se vuelven féciles y
comprensibles, por tanto estamos acercando contenidos cientificos vy
ambientales a personas sin estudios y que se podria pensar que no las iban a
entender. Este hecho hace por supuesto que la autoestima de nuestros
alumnos se realce, llegando a contribuir en algunos casos a la recuperacion

de personas que estan en estos centros con depresiones por distintos motivos.

7. TEMPORALIZACION

El tiempo en este proyecto de trabajo es muy dificil de controlar y calcular “a
priori” ya que se trata de un estudio longitudinal que abarca varios cursos académicos.
A lo largo del curso pasado y de éste se ha ido recordando y hablando de los distintos
aspectos relacionados con el medio ambiente para que le sirviera a los alumnos de
recordatorio y no olvidaran el tema. Esta actuacion didactica en concreto se va a
intentar realizar en unas dos semanas pero sempre teniendo en cuenta las peculiaridades
de los alumnos que tenemos delante. Estas peculiaridades, asi como la forma de
trabajar, el interés que muestren hacia los distintos aspectos a trabajar y el tiempo que
tarden en asimilar las ideas nos llevara a acortar 0 a ampliar el tiempo dedicado al
proyecto. Por tanto hemos de ser tremendamente flexibles con el tiempo a la hora de

poner en préctica este tipo de metodologia.

Esta flexibilidad hemos de tenerla no sdlo con el proyecto en su totalidad,
sino también con las digtintas actividades o médulos que hemos planteado como
sugerencias, dedicandoles mas 0 menos tiempo segln las necesidades que existan. Asi

mismo se ampliaran o reduciran el nimero de modulos segun el criterio del maestro y

417



José Hidalgo Navarrete

teniendo en cuenta el desarrollo del mismo. De este modo es donde tenemos en cuenta

laatencion aladiversidad de ritmos y de intereses de nuestros alumnos.

8. RECURSOSMATERIALES

Los materiales que se van a usar en la actuacion estan indicados en cada uno de
los médulos 'y, como se ve en ellos, siempre son faciles de conseguir y que ellos mismos
pueden localizar. En alglin caso serd el maestro o € monitor de la actuaciéon el que
aporte algiin material pero en contadas ocasiones. Ademas, este material es sencillo,
fécil de percibir por los alumnos y barato que es otra de las caracteristicas que debe
tener el material que se use en este tipo de actuaciones, pues ellos mismos pueden
conseguirlo. Se trata por tanto, de materiales que salen del entorno més cercano de los
propios sujetos, por lo que su conocimiento ya esta realizado.

Con este tipo de material serén los propios alumnos los que montardn los
distintos moédulosy los realizarén todas las actividades.

Ademas tenemos que contar con el propio centro de adultos como recurso pues
va a ser en él, en sus ingtalaciones, donde se a realizar la exposicion de los distintos
mabdulos.

9. RECURSOS HUMANOS

En este caso, los recursos humanos serén, ademas de los que normalmente
pertenecen a aula (alumnos y maestra), el monitor y por supuesto las personas de la
comunidad que se acerquen a ver la exposicion ya que hemos de tener en cuenta que si

no vala gente a verla, los alumnos se sentiran defraudados en su trabajo.

Por tanto, como vemos, no son muchos los recursos humanos que necesitamos

pero si son de gran importancia para el éxito del proyecto.

418



Actuacion didactica

10. AGRUPAMIENTOS

El agrupamiento que se va a hacer para la puesta en préctica de esta actuacion
didactica va a ser el natural que tienen normalmente en el aula, al menos en un primer
momento mientras se hace el arranque de los distintos modulos. Posteriormente, una
vez entendido por ellos qué es lo que vamos a hacer y expuestas sus dudas, se procedera
aagruparlos de tres en tres 0 de cuatro en cuatro, segun las necesidades de cada médulo
y el nimero de alumnos que tengamos, para la construccién y puesta en funcionamiento
de los distintos moédulos.

Después, una vez terminado el montaje de la exposicién, tendran que
organizarse ellos mismos por turnos para poder abrirla a publico y estar todo méas o
menos controlado. Tanto la maestra como el monitor estaran con ellos en todo momento

parala solucién de dudas y la resolucién de cualquier problema que ocurra.

A su vez, en agunos momentos se fomentara el trabajo de blsqueda y
procesamiento de la informacién de forma individual para que realmente haya
momentos de descubrimiento personal de cada alumno. A la vez, este trabajo individual
fomentara la responsabilidad para con los demés al sentirse miembros de un equipo y
gue han de cumplir su tarea personal para que el equipo en su conjunto funcione bien,
fomentando la idea de cooperacion para tener éxito y por tanto ayudando a que se dé

unarelacion mas estrecha de convivencia entre los alumnos del centro.

En definitiva, el agrupamiento va a variar a lo largo de las distintas fases del
proyecto (preparacion y organizacion, blsqueda y seleccion de la informacion,
construccion de médulos y exposicion) tomando en cada momento la forma méas
adecuada.

11. EVALUACION
Tal y como marca la legislacion vigente y por tanto que se debe cumplir en toda

actuacion didéctica, la evaluacion en la escuela, sea el nivel que sea, ha de ser de forma

continua
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La evaluacion continua o formativa supone hacer una evaluacién al principio de
la actuacion, es decir, antes de ponerse a trabgjar para ver el punto de partida de
nuestros alumnos, en nuestro caso hecha con los cuestionarios y las entrevistas
personales. En un segundo momento, la evaluacion ha de ser formativa, esto es,
hablando y solucionando problemas continuamente con el alumno para que vaya
asimilando correctamente los contenidos que se estén trabajando en ese momento.
Nosotros lo haremos en cada momento cuando hablemos con los alumnos y veamos en
gué dificultades encuentran para solucionar con ellos cualquier problema que surja.

Por Ultimo, en un tercer momento se ha de hacer una evaluacion sumativa que
es la recopilacién de todos los datos obtenidos sobre el progreso del alumno con todos
los instrumentos de evaluacién usados a lo largo de la actuacion. Nosotros esta
evaluacion la haremos cuando terminemos el proyecto de trabajo y se haya clausurado

la exposicion.

Esta forma de evaluar permite que esté presente de forma sisteméatica en el
desarrollo del proyecto y no sdlo en momentos puntuales que en la mayoria de las
ocasiones son inttiles pues no se razona con el alumno el fallo cometido y se deja que
sigan avanzando sin solucionar los problemas anteriores. Esto hace que cada vez el
problema sea mayor y el alumno se aburra no llegando a conseguir el aprendizaje
deseado.

Como instrumento de evaluacion vamos a usar, debido al tipo de alumnado de
gue se trata basicamente, la observacion directay el diario que ira haciendo el maestro y
el monitor para a final ver si estos aumnos han avanzado o no desde la prueba inicial

que se les paso.
Junto con el diario, cada dia se anotara en una tabla de este tipo € avance que

van haciendo los alumnos (la cuestiéon del aprendizaje no es tan sencilla, se podrian

complementar con la grabacién en audio o video algunas sesiones):
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CONTENIDO SI LOHAN NO LO HAN
TRATADO EN EL APRENDIDO APRENDIDO OBSERVACIONES
DIA

A la hora de la evaluacion hay que tener en cuenta que basicamente hay que
evaluar los aspectos actitudinales en este tipo de alumnado, eso si sin olvidar los
conceptuales y procedimentales pero dandoles una menor importancia pues nos
encontramos CONn personas mayores que mas que saber muchas cosas pretender
desarrollar actitudes hacia el respeto a medio ambiente y al vecino para una mejor

convivenciaentre iguales.

Ademés habré que evaluar no solo a los alumnos en todos los aspectos sino
también los elementos del proyecto, es decir ¢estaba bien organizado y programado o
habia alguin objetivo, contenido, metodologia, etc., que no estaba bien planteado y eso
ha influido en el resultado final del aprendizaje conseguido?

Este aspecto hay que hacerlo pues en muchas ocasiones no es culpa del
alumnado el no haber conseguido un aprendizaje determinado o haberlo conseguido
mal, sino que es culpa de otra serie de factores como por gemplo una mala
programacion de la actuacion didactica que se plantea.

Otros elementos evaluables van a ser los recursos de los que dispongamos para
llevar a cabo la actuacion, tanto materiales como humanos. Por tanto habra que ver si
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este aspecto ha influido o no en el resultado final. Asi mismo, evaluaremos la
organizacion del tiempo y del espacio, los agrupamientos y la relacion existente entre
los alumnos, las estrategias empleadas en el proceso de aprendizaje y todos aquellos
aspectos gque consideremos que pueden influir en el resultado final.

Por tanto, €l proceso evaluador se convierte en este tipo de educacién de adultos
en un proceso esencialmente formativo e informativo. En ningin caso supone un
elemento a emplear como criterio de seleccion ni de agrupamiento, tal y como indica la
legislacion educativa vigente.

Asi mismo, un elemento que merece una especial mencion es la evaluacion del
maestro, que debe autoevaluarse en aspectos como la motivacion a la hora de introducir
las actividades, la libertad de los alumnos para participar , €l interés que hemos
conseguido, si se han tenido en cuenta los distintos ritmos realmente, si se han
conseguido los objetivos propuestos a principio, etc. De este modo, € maestro
perfecciona su tarea adoptando una actitud lo suficientemente critica reflexionando diaa
dia sobre su trabagjo.

A su vez, los alumnos utilizarén otra especie de diario donde apuntarédn todo
aquello que trabajen, anotando si existe algun problemay si desean alguna aclaracion.
Este diario ha de ser muy rudimentario y completado con las conversaciones que se
tengan con los alumnos para poder ser usado como instrumento de evaluacidn pues no
hay que olvidar que se trata de personas de Formacion Inicial de Base y por tanto
précticamente no saben leer ni escribir con la suficiente soltura como para escribir un

texto y a veces ni unafrase.
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PREACTUACION

P1
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 2 109 11.0 110
Nada ' ' '
Malo / Poco 27 13,4 13,5 245
Normal / 85 42,1 425 67,0
Suficiente
Bueno / 47 233 235 90,5
Bastante
Muy Bueno / 19 94 95 100,0
Mucho
Total 200 99,0 100,0
Perdidos NS/NC 2 1,0
Total 202 100,0
P2
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 26 12.9 131 131
Nada ' ' '
Malo / Poco 47 23,3 23,7 36,9
Normal / 50 29,2 29,8 66,7
Suficiente
Bueno / 48 23,8 24,2 90,9
Bastante
Muy Bueno / 18 8.9 9,1 100,0
Mucho
Total 198 98,0 100,0
Perdidos 6,00 4 2,0
Total 202 100,0
P3
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 28 13.9 15.1 151
Nada ' ' '
Malo / Poco 42 20,8 22,7 378
Normal / 61 30,2 330 70,8
Suficiente
Bueno / 41 20,3 22,2 93,0
Bastante
Muy Bueno / 13 6.4 7,0 100,0
Mucho
Total 185 91,6 100,0
Perdidos 6,00 17 8,4
Total 202 100,0
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P4

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 47 233 244 24 4
Nada ' ' '
Malo / Poco 45 223 23,3 47,7
Normal / 38 18,8 19,7 674
Suficiente
Bueno / 27 13,4 14,0 81,3
Bastante
Muy Bueno / 36 17,8 18,7 100,0
Mucho
Total 193 95,5 100,0
Perdidos 6,00 9 45
Total 202 100,0
P5
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 16 79 82 82
Nada ' ' '
Malo / Poco 21 10,4 10,7 18,9
Normal / 40 19,8 20,4 39,3
Suficiente
Bueno / 47 23,3 24,0 63,3
Bastante
Muy Bueno / 72 356 36,7 100,0
Mucho
Total 196 97,0 100,0
Perdidos 6,00 6 3,0
Total 202 100,0
P6
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 28 13.9 144 14.4
Nada ' ' '
Malo / Poco 40 19,8 20,5 349
Normal / 70 34,7 359 708
Suficiente
Bueno / 31 15,3 15,9 86,7
Bastante
Muy Bueno / 26 12,9 13,3 100,0
Mucho
Total 195 96,5 100,0
Perdidos 6,00 7 3,5
Total 202 100,0
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P7

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / o4 119 126 126
Nada ' ' '
Malo / Poco 30 14,9 15,8 284
Nor.m.al / 54 26,7 28,4 56,8
Suficiente
Bueno / 48 238 25,3 82,1
Bastante
Muy Bueno / 34 16,8 17,9 100,0
Mucho
Total 190 94,1 100,0
Perdidos 6,00 12 59
Total 202 100,0
P8
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 36 17.8 191 191
Nada ' ' '
Malo / Poco 52 257 27,7 46,8
Normal / 49 243 26,1 72,9
Suficiente
Bueno / 28 13,9 14,9 87,8
Bastante
Muy Bueno / 23 11,4 12,2 100,0
Mucho
Total 188 93,1 100,0
Perdidos 6,00 14 6,9
Total 202 100,0
P9
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 67 332 347 347
Nada ' ' '
Malo / Poco 69 34,2 35,8 70,5
Normal / 32 15,8 16,6 87,0
Suficiente
Bueno / 13 6,4 6,7 93,8
Bastante
Muy Bueno / 12 59 6,2 100,0
Mucho
Total 193 95,5 100,0
Perdidos 6,00 9 45
Total 202 100,0
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P10

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 49 243 253 253
Nada ' ' '
Malo / Poco 49 243 253 50,5
Normal / 48 23,8 24,7 753
Suficiente
Bueno / 23 114 119 87,1
Bastante
Muy Bueno / 25 12,4 12,9 1000
Mucho
Total 194 96,0 100,0
Perdidos 6,00 8 4,0
Total 202 100,0
P11
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 29 14.4 14.9 149
Nada : ' '
Malo / Poco 32 15,8 16,4 313
Normal / 31 15,3 15,9 472
Suficiente
Bueno / 33 16,3 16,9 64,1
Bastante
Muy Bueno / 70 34,7 35,9 100,0
Mucho
Total 195 96,5 100,0
Perdidos 6,00 7 3,5
Total 202 100,0
P12
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 12 59 6.3 6.3
Nada ' ' '
Malo / Poco 24 11,9 12,5 18,8
Normal / 56 27,7 29,2 479
Suficiente
Bueno / 36 178 188 66,7
Bastante
Muy Bueno / 64 31,7 333 100,0
Mucho
Total 192 95,0 100,0
Perdidos 6,00 10 5,0
Total 202 100,0
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P13

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 57 28.2 295 295
Nada ' '
Malo / Poco 38 18,8 19,7 49,2
Normal / 43 213 223 715
Suficiente
Bueno / 20 9,9 10,4 81,9
Bastante
Muy Bueno / 35 17,3 18,1 100,0
Mucho
Total 193 95,5 100,0
Perdidos 6,00 9 45
Total 202 100,0
P14
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 53 26.2 26.8 26,8
Nada ' '
Malo / Poco 36 17,8 18,2 44,9
Normal / 23 114 116 56,6
Suficiente
Bueno / 28 13,9 14,1 70,7
Bastante
Muy Bueno / 58 287 29,3 100,0
Mucho
Total 198 98,0 100,0
Perdidos 6,00 4 2,0
Total 202 100,0
P15
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 55 272 282 282
Nada ' '
Malo / Poco 34 16,8 17,4 45,6
Nor.m.al / 55 27,2 28,2 73,8
Suficiente
Bueno / 25 12,4 12,8 86,7
Bastante
Muy Bueno / 26 12,9 13,3 100,0
Mucho
Total 195 96,5 100,0
Perdidos 6,00 7 35
Total 202 100,0
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P16

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 53 26.2 276 276
Nada ' ' '
Malo / Poco 38 18,8 19,8 474
Normal / 30 149 15,6 63,0
Suficiente
Bueno / 26 12,9 135 76,6
Bastante
Muy Bueno / 45 223 234 100,0
Mucho
Total 192 95,0 100,0
Perdidos 6,00 10 5,0
Total 202 100,0
P17
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / o5 124 129 129
Nada ' ' '
Malo / Poco 18 8,9 9,3 22,2
Normal / 42 208 21,6 438
Suficiente
Bueno / 32 158 16,5 60,3
Bastante
Muy Bueno / 77 38,1 39,7 100,0
Mucho
Total 194 96,0 100,0
Perdidos 6,00 8 4,0
Total 202 100,0
P18
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 60 297 311 311
Nada ' ' '
Malo / Poco 28 13,9 14,5 45,6
Normal / 31 153 16,1 617
Suficiente
Bueno / 36 178 18,7 80,3
Bastante
Muy Bueno / 38 18,8 19,7 1000
Mucho
Total 193 95,5 100,0
Perdidos 6,00 9 45
Total 202 100,0
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P19

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 7 35 36 36
Nada ' ' '
Malo / Poco 6 3,0 3,1 6,6
Normal / 18 8.9 9,2 158
Suficiente
Bueno / 25 12,4 12,8 28,6
Bastante
Muy Bueno / 140 69,3 71,4 100,0
Mucho
Total 196 97,0 100,0
Perdidos 6,00 6 3,0
Total 202 100,0
P20
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 10 50 52 52
Nada ' ' '
Malo / Poco 8 40 42 94
Normal / 42 208 21,9 313
Suficiente
Bueno / 46 22,8 24,0 55,2
Bastante
Muy Bueno / 86 42,6 44,8 100,0
Mucho
Total 192 95,0 100,0
Perdidos 6,00 10 5,0
Total 202 100,0
P21
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 10 5.0 52 52
Nada ' ' '
Malo / Poco 31 15,3 16,0 21,1
Normal/ 63 31,2 325 53,6
Suficiente
Bueno / 45 223 23,2 76,8
Bastante
Muy Bueno / 45 223 23,2 1000
Mucho
Total 194 96,0 100,0
Perdidos 6,00 8 4,0
Total 202 100,0
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P22

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 82 406 429 429
Nada : ' '
Malo / Poco 35 17,3 18,3 61,3
Normal / 34 16,8 17,8 79,1
Suficiente
Bueno/ 16 7.9 8,4 874
Bastante
Muy Bueno / 24 11,9 12,6 100,0
Mucho
Total 191 94,6 100,0
Perdidos 6,00 11 54
Total 202 100,0
P23
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 20 9.9 100 100
Nada : ' '
Malo / Poco 18 8,9 9,0 19,0
Normal / 35 17,3 175 36,5
Suficiente
Bueno / 53 26,2 26,5 63,0
Bastante
Muy Bueno / 74 36,6 37,0 100,0
Mucho
Total 200 99,0 100,0
Perdidos 6,00 2 1,0
Total 202 100,0
P24
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 9 45 47 47
Nada : ' '
Malo / Poco 24 11,9 12,4 171
Normal / 58 28,7 30,1 472
Suficiente
Bueno / 42 20,8 21,8 68,9
Bastante
Muy Bueno / 60 297 31,1 100,0
Mucho
Total 193 95,5 100,0
Perdidos 6,00 9 45
Total 202 100,0
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P25

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 19 94 95 95
Nada ' '
Malo / Poco 25 12,4 12,6 22,1
Normal / 36 17,8 18,1 40,2
Suficiente
Bueno / 51 252 25,6 65,8
Bastante
Muy Bueno / 68 337 34,2 100,0
Mucho
Total 199 98,5 100,0
Perdidos 6,00 3 15
Total 202 100,0
P26
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 38 18.8 191 19,1
Nada ' '
Malo / Poco 9 45 45 23,6
Normal / 23 114 116 35,2
Suficiente
Bueno / 33 16,3 16,6 51,8
Bastante
Muy Bueno / % 475 48,2 100,0
Mucho
Total 199 98,5 100,0
Perdidos 6,00 3 15
Total 202 100,0
P27
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 18 89 93 93
Nada ' '
Malo / Poco 32 15,8 16,6 259
Normal / 55 27,2 28,5 54,4
Suficiente
Bueno / 39 19,3 20,2 74,6
Bastante
Muy Bueno / 49 243 254 100,0
Mucho
Total 193 95,5 100,0
Perdidos 6,00 9 45
Total 202 100,0
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P28

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 17 84 86 8,6
Nada ' '
Malo / Poco 18 8,9 9,1 17,7
Normal / 36 17,8 18,2 359
Suficiente
Bueno / 49 24,3 24,7 60,6
Bastante
Muy Bueno / 78 38,6 394 100,0
Mucho
Total 198 98,0 100,0
Perdidos 6,00 4 2,0
Total 202 100,0
P29
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 23 114 116 11,6
Nada ' '
Malo / Poco 37 18,3 18,7 30,3
Normal / 40 19,8 20,2 50,5
Suficiente
Bueno / 31 153 15,7 66,2
Bastante
Muy Bueno / 67 332 338 100,0
Mucho
Total 198 98,0 100,0
Perdidos 6,00 4 2,0
Total 202 100,0
P30
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 26 12.9 130 13,0
Nada ' '
Malo / Poco 13 6,4 6,5 195
Normal / 24 11,9 12,0 315
Suficiente
Bueno / 53 26,2 26,5 58,0
Bastante
Muy Bueno / 84 416 42,0 100,0
Mucho
Total 200 99,0 100,0
Perdidos 6,00 2 1,0
Total 202 100,0




P31

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 4 20 21 21
Nada ' ' '
Malo / Poco 10 5,0 51 72
Normal / 36 178 185 256
Suficiente
Bueno / 67 33,2 34,4 60,0
Bastante
Muy Bueno / 78 38,6 40,0 1000
Mucho
Total 195 96,5 100,0
Perdidos 6,00 7 3,5
Total 202 100,0
P32
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 8 40 41 41
Nada ' ' '
Malo / Poco 17 8,4 8,8 12,9
Normal/ 59 29,2 30,4 433
Suficiente
Bueno / 48 23,8 24,7 68,0
Bastante
Muy Bueno / 62 30,7 32,0 100,0
Mucho
Total 194 96,0 100,0
Perdidos 6,00 8 4,0
Total 202 100,0
P33
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 114 56.4 61.0 61.0
Nada : ' '
Malo / Poco 29 14,4 15,5 76,5
Normal / 1 5,4 5,9 82,4
Suficiente
Bueno / 11 54 59 88,2
Bastante
Muy Bueno / 22 10,9 11,8 1000
Mucho
Total 187 92,6 100,0
Perdidos 6,00 15 7.4
Total 202 100,0
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P34

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 112 554 605 605
Nada ' ' '
Malo / Poco 27 13,4 14,6 75,1
Normal / 14 6.9 76 82,7
Suficiente
Bueno / 8 4,0 43 87,0
Bastante
Muy Bueno / 24 11,9 13,0 100,0
Mucho
Total 185 91,6 100,0
Perdidos 6,00 17 8,4
Total 202 100,0
P35
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 59 292 326 326
Nada ' ' '
Malo / Poco 36 17,8 19,9 525
Normal / 45 223 24,9 773
Suficiente
Bueno / 23 114 12,7 90,1
Bastante
Muy Bueno / 18 8.9 9,9 100,0
Mucho
Total 181 89,6 100,0
Perdidos 6,00 21 10,4
Total 202 100,0
P36
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 47 233 245 245
Nada ' ' '
Malo / Poco 33 16,3 17,2 41,7
Normal / 55 27,2 28,6 703
Suficiente
Bueno / 36 17.8 188 89,1
Bastante
Muy Bueno / 21 10,4 10,9 100,0
Mucho
Total 192 95,0 100,0
Perdidos 6,00 10 5,0
Total 202 100,0
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P37

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 88 436 481 481
Nada ' ' '
Malo / Poco 32 15,8 17,5 65,6
Normal / 20 9,9 10,9 76,5
Suficiente
Bueno / 10 50 55 82,0
Bastante
Muy Bueno / 33 16,3 18,0 100,0
Mucho
Total 183 90,6 100,0
Perdidos 6,00 19 9,4
Total 202 100,0
P38
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 31 153 161 16.1
Nada ' ' '
Malo / Poco 25 12,4 13,0 29,0
Normal / 40 19,8 20,7 49,7
Suficiente
Bueno / 50 24.8 25,9 75,6
Bastante
Muy Bueno / 47 23,3 24.4 100,0
Mucho
Total 193 95,5 100,0
Perdidos 6,00 9 45
Total 202 100,0
P39
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 5 25 26 26
Nada ' ' '
Malo / Poco 7 3,5 3,6 6,2
Normal / 33 16,3 16,9 231
Suficiente
Bueno / 50 248 25,6 48,7
Bastante
Muy Bueno / 100 495 51,3 100,0
Mucho
Total 195 96,5 100,0
Perdidos 6,00 7 35
Total 202 100,0
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P40

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 9 45 45 45
Nada : ' '
Malo / Poco 11 54 55 10,1
Normal / 29 14,4 14,6 246
Suficiente
Bueno / 70 34,7 35,2 59,8
Bastante
Muy Bueno / 80 39,6 40,2 100,0
Mucho
Total 199 98,5 100,0
Perdidos 6,00 3 15
Total 202 100,0
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POST- ACTUACION

P1B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 5 12 53 53
Nada : ' '
Malo / Poco 12 3,0 12,6 17,9
Nor.m.al / 23 57 24,2 421
Suficiente
Bueno / 40 9,9 42,1 84,2
Bastante
Muy Bueno / 15 37 15,8 100,0
Mucho
Total 95 23,5 100,0
Perdidos 6,00 3 7
Sistema 306 75,7
Total 309 76,5
Total 404 100,0
P2B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 3 7 33 33
Nada : ' '
Malo / Poco 18 45 19,8 23,1
Normal / 28 6.9 30,8 538
Suficiente
Bueno / 25 6.2 275 81,3
Bastante
Muy Bueno / 17 42 18,7 100,0
Mucho
Total 91 225 100,0
Perdidos 6,00 7 1,7
Sistema 306 75,7
Total 313 775
Total 404 100,0
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P3B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 1 2 11 11
Nada '
Malo / Poco 27 6,7 28,7 29,8
Normal / 48 11,9 51,1 80,9
Suficiente
Bueno / 11 2,7 11,7 92,6
Bastante
Muy Bueno / 7 17 7.4 100,0
Mucho
Total 94 23,3 100,0
Perdidos 6,00 4 1,0
Sistema 306 75,7
Total 310 76,7
Total 404 100,0
P4B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 14 35 149 149
Nada '
Malo / Poco 25 6,2 26,6 415
Normal / 22 5.4 234 649
Suficiente
Bueno / 11 2,7 11,7 76,6
Bastante
Muy Bueno / 29 54 234 100,0
Mucho
Total 94 23,3 100,0
Perdidos 6,00 4 1,0
Sistema 306 75,7
Total 310 76,7
Total 404 100,0
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P5B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 10 25 10.6 10.6
Nada ' ' '
Malo / Poco 21 5,2 22,3 33,0
Normal / 31 77 33,0 66,0
Suficiente
Bueno / 11 2,7 11,7 777
Bastante
Muy Bueno / 21 52 223 100,0
Mucho
Total 94 23,3 100,0
Perdidos 6,00 4 1,0
Sistema 306 75,7
Total 310 76,7
Total 404 100,0
P6B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 16 40 16.7 16.7
Nada ' ' '
Malo / Poco 33 8,2 34,4 51,0
Normal / 28 6.9 292 80,2
Suficiente
Bueno / 12 3,0 125 927
Bastante
Muy Bueno / 7 1,7 73 100,0
Mucho ' ' '
Total 96 23,8 100,0
Perdidos 6,00 2 5
Sistema 306 75,7
Total 308 76,2
Total 404 100,0
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P7B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 13 32 141 141
Nada ' '
Malo / Poco 10 25 10,9 25,0
Normal / 27 6.7 29,3 54,3
Suficiente
Bueno / 24 59 26,1 804
Bastante
Muy Bueno / 18 45 19,6 100,0
Mucho
Total 92 22,8 100,0
Perdidos 6,00 6 15
Sistema 306 75,7
Total 312 77,2
Total 404 100,0
P8B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 12 30 141 141
Nada ' '
Malo / Poco 30 7.4 35,3 494
Normal / 30 7.4 353 84,7
Suficiente
Bueno / 11 27 12,9 976
Bastante
Muy Bueno / 2 5 2.4 100,0
Mucho
Total 85 21,0 100,0
Perdidos 6,00 13 3,2
Sistema 306 75,7
Total 319 79,0
Total 404 100,0
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P9B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 33 82 359 359
Nada ' '
Malo / Poco 46 11,4 50,0 85,9
Normal / 8 2,0 87 94,6
Suficiente
Bueno /
43 98,9
Bastante 4 1.0
Muy Bueno / 1 2 1,1 100,0
Mucho '
Total 92 22,8 100,0
Perdidos 6,00 6 15
Sistema 306 75,7
Total 312 77,2
Total 404 100,0
P10B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 8 20 88 838
Nada ' '
Malo / Poco 19 4.7 20,9 29,7
Normal/ 30 74 33,0 62,6
Suficiente
Bueno / 23 5,7 25,3 879
Bastante
Muy Bueno / 11 27 12,1 100,0
Mucho
Total 91 225 100,0
Perdidos 6,00 7 1,7
Sistema 306 75,7
Total 313 775
Total 404 100,0




P11B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Malo / Poco 7 1,7 8,0 8,0
Normal / 21 52 24,1 322
Suficiente
Bueno / 34 8.4 39,1 713
Bastante
Muy Bueno / 25 6,2 28,7 100,0
Mucho
Total 87 215 100,0
Perdidos 6,00 11 2,7
Sistema 306 75,7
Total 317 78,5
Total 404 100,0
P12B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 1 2 11 11
Nada ' ' '
Malo / Poco 9 2.2 9,8 10,9
Normal / 12 30 13,0 239
Suficiente
Bueno/ 31 7.7 337 57,6
Bastante
Muy Bueno / 39 97 42,4 100,0
Mucho
Total 92 22,8 100,0
Perdidos 6,00 6 15
Sistema 306 75,7
Total 312 77,2
Total 404 100,0




P13B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vaélidos Muy Malo / 17 42 185 185
Nada ‘ ' '
Malo / Poco 10 25 10,9 29,3
Normal / 30 7.4 32,6 62,0
Suficiente
Bueno / 17 42 185 80,4
Bastante
Muy Bueno / 18 45 19,6 100,0
Mucho
Total 92 22,8 100,0
Perdidos 6,00 6 15
Sistema 306 75,7
Total 312 77,2
Total 404 100,0
P14B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / o4 59 270 270
Nada ' '
Malo / Poco 9 2.2 10,1 371
Normal / 16 4,0 18,0 55,1
Suficiente
Bueno / 13 32 14,6 60,7
Bastante
Muy Bueno / 27 6,7 30,3 100,0
Mucho
Total 89 22,0 100,0
Perdidos 6,00 9 2,2
Sistema 306 75,7
Total 315 78,0
Total 404 100,0




P15B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 33 8.2 347 347
Nada ' ' '
Malo / Poco 25 6,2 26,3 61,1
Normal / 26 64 274 884
Suficiente
Bueno / 8 2,0 8,4 968
Bastante
Muy Bueno / 3 7 32 100,0
Mucho ' ' '
Total 95 235 100,0
Perdidos 6,00 3 7
Sistema 306 75,7
Total 309 76,5
Total 404 100,0
P16B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 4 10 42 42
Nada ' ' '
Malo / Poco 9 2,2 9,4 135
Normal / 17 42 17,7 313
Suficiente
Bueno/ 43 10,6 44,8 76,0
Bastante
Muy Bueno / 23 5,7 24,0 100,0
Mucho
Total 96 23,8 100,0
Perdidos 6,00 2 5
Sistema 306 75,7
Total 308 76,2
Total 404 100,0
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P17B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 4 10 43 43
Nada ' '
Malo / Poco 5 1,2 54 9.8
Nor.m.al / 19 4,7 20,7 304
Suficiente
Bueno / 31 7.7 33,7 64,1
Bastante
Muy Bueno / 33 8.2 35,9 100,0
Mucho
Total 92 22,8 100,0
Perdidos 6,00 6 15
Sistema 306 75,7
Total 312 77,2
Total 404 100,0
P18B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 7 17 75 75
Nada ' '
Malo / Poco 13 3,2 14,0 215
Normal / 16 4,0 17,2 38,7
Suficiente
Bueno / 32 7.9 344 731
Bastante
Muy Bueno / 25 6,2 26,9 100,0
Mucho
Total 93 23,0 100,0
Perdidos 6,00 5 1,2
Sistema 306 75,7
Total 311 77,0
Total 404 100,0
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P19B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 1 2 1,0 10
Nada ' '
Malo / Poco 3 7 31 42
Normal / 6 15 6,3 104
Suficiente
Bueno / 9 22 94 19,8
Bastante
Muy Bueno / 77 19,1 80,2 100,0
Mucho
Total 96 23,8 100,0
Perdidos 6,00 2 ,5
Sistema 306 75,7
Total 308 76,2
Total 404 100,0
P20B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 2 5 21 21
Nada ' '
Malo / Poco 3 7 3.2 53
Normal / 9 22 9,6 14,9
Suficiente
Bueno / 23 57 24,5 394
Bastante
Muy Bueno / 57 14,1 60,6 100,0
Mucho
Total 94 23,3 100,0
Perdidos 6,00 4 1,0
Sistema 306 75,7
Total 310 76,7
Total 404 100,0




P21B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 9 29 99 99
Nada ' '
Malo / Poco 19 47 20,9 30,8
Normal / 30 7.4 330 63,7
Suficiente
Bueno / 21 52 231 86,8
Bastante
Muy Bueno / 12 3.0 13,2 100,0
Mucho
Total 91 225 100,0
Perdidos 6,00 7 1,7
Sistema 306 75,7
Total 313 775
Total 404 100,0
P22B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 55 136 585 585
Nada ' '
Malo / Poco 11 27 11,7 70,2
Normal / 14 35 14,9 85,1
Suficiente
Bueno / 8 2.0 85 936
Bastante
Muy Bueno / 6 15 6,4 100,0
Mucho '
Total 94 23,3 100,0
Perdidos 6,00 4 1,0
Sistema 306 75,7
Total 310 76,7
Total 404 100,0
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P23B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 5 12 53 53
Nada ' ' '
Malo / Poco 8 2,0 8,4 13,7
Normal / 24 59 253 38,9
Suficiente
Bueno / 24 59 253 64,2
Bastante
Muy Bueno / 34 84 35,8 100,0
Mucho
Total 95 23,5 100,0
Perdidos 6,00 3 7
Sistema 306 75,7
Total 309 76,5
Total 404 100,0
P24B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 5 5 21 21
Nada ' ' '
Malo / Poco 9 2,2 9,5 11,6
Normal / 17 42 17,9 295
Suficiente
Bueno / 45 11,1 47 .4 76,8
Bastante
Muy Bueno / 22 5.4 23,2 100,0
Mucho
Total 95 23,5 100,0
Perdidos 6,00 3 7
Sistema 306 75,7
Total 309 76,5
Total 404 100,0
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P25B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 3 7 32 32
Nada : ' '
Malo / Poco 15 3,7 15,8 18,9
Normal / 24 59 253 442
Suficiente
Bueno / 38 9.4 40,0 84,2
Bastante
Muy Bueno / 15 37 15,8 100,0
Mucho
Total 95 23,5 100,0
Perdidos 6,00 3 7
Sistema 306 75,7
Total 309 76,5
Total 404 100,0
P26B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 17 49 18.7 187
Nada : ' '
Malo / Poco 9 2,2 9,9 28,6
Normal / 16 40 17,6 46,2
Suficiente
Bueno / 20 50 22,0 68,1
Bastante
Muy Bueno / 29 72 31,9 100,0
Mucho
Total 91 225 100,0
Perdidos 6,00 7 1,7
Sistema 306 75,7
Total 313 775
Total 404 100,0
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P27B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 6 15 63 6.3
Nada ' ' '
Malo / Poco 4 1,0 4,2 105
Nor.m.al / 22 54 23,2 33,7
Suficiente
Bueno / 28 6,9 295 63,2
Bastante
Muy Bueno / 35 87 36,8 100,0
Mucho
Total 95 23,5 100,0
Perdidos 6,00 3 7
Sistema 306 75,7
Total 309 76,5
Total 404 100,0
P28B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 3 7 31 31
Nada ' ' '
Malo / Poco 3 7 3,1 6,3
Normal / 11 2,7 115 177
Suficiente
Bueno / 28 6,9 29,2 46,9
Bastante
Muy Bueno / 51 12,6 53,1 100,0
Mucho
Total 96 23,8 100,0
Perdidos 6,00 2 5
Sistema 306 75,7
Total 308 76,2
Total 404 100,0
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P29B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 3 7 31 31
Nada ' ' '
Malo / Poco 20 5,0 20,4 235
Normal / 22 5.4 22,4 459
Suficiente
Bueno / 30 74 30,6 76,5
Bastante
Muy Bueno / 23 57 235 100,0
Mucho
Total 98 24,3 100,0
Perdidos Sistema 306 75,7
Total 404 100,0
P30B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vaélidos Muy Malo / 10 25 10.4 104
Nada : ' '
Malo / Poco 8 2,0 8,3 18,8
Normal / 10 25 10,4 29,2
Suficiente
Bueno / 26 6.4 27,1 56,3
Bastante
Muy Bueno / 42 10,4 43,8 100,0
Mucho
Total 96 23,8 100,0
Perdidos 6,00 2 5
Sistema 306 75,7
Total 308 76,2
Total 404 100,0
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P31B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 7 17 74 74
Nada : ' '
Malo / Poco 11 27 11,6 18,9
Normal / 14 35 14,7 33,7
Suficiente
Bueno / 36 8.9 37,9 716
Bastante
Muy Bueno / 27 6,7 28,4 100,0
Mucho
Total 95 23,5 100,0
Perdidos 6,00 3 7
Sistema 306 75,7
Total 309 76,5
Total 404 100,0
P32B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 5 12 53 53
Nada : ' '
Malo / Poco 16 4,0 16,8 22,1
Normal / 15 37 15,8 379
Suficiente
Bueno / 31 7.7 326 70,5
Bastante
Muy Bueno / 28 6.9 295 100,0
Mucho
Total 95 23,5 100,0
Perdidos 6,00 3 7
Sistema 306 75,7
Total 309 76,5
Total 404 100,0




P33B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 45 111 500 500
Nada ' '
Malo / Poco 17 472 18,9 68,9
Normal / 8 2,0 8,9 778
Suficiente
Bueno / 19 47 211 98,9
Bastante
Muy Bueno / 1 2 11 1000
Mucho '
Total 90 223 100,0
Perdidos 6,00 8 2,0
Sistema 306 75,7
Total 314 777
Total 404 100,0
P34B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / a4 10.9 518 518
Nada ' '
Malo / Poco 16 4,0 18,8 70,6
Normal / 12 3,0 141 84,7
Suficiente
Bueno/ 9 22 10,6 95,3
Bastante
Muy Bueno / 4 1,0 47 100,0
Mucho
Total 85 21,0 100,0
Perdidos 6,00 13 3,2
Sistema 306 75,7
Total 319 79,0
Total 404 100,0
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P35B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 17 42 18.9 189
Nada ' '
Malo / Poco 16 4,0 17,8 36,7
Normal / 29 7.2 32,2 68,9
Suficiente
Bueno / 17 42 18,9 87,8
Bastante
Muy Bueno / 11 27 12,2 100,0
Mucho
Total 90 22,3 100,0
Perdidos 6,00 8 2,0
Sistema 306 75,7
Total 314 77,7
Total 404 100,0
P36B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / 13 32 153 153
Nada ' '
Malo / Poco 21 5,2 247 40,0
Normal / 29 7.2 34,1 74,1
Suficiente
Bueno / 13 32 15,3 89,4
Bastante
Muy Bueno / 9 22 10,6 100,0
Mucho
Total 85 21,0 100,0
Perdidos 6,00 13 3,2
Sistema 306 75,7
Total 319 79,0
Total 404 100,0
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P37B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 12 30 158 15.8
Nada ' ' '
Malo / Poco 21 5,2 27,6 434
Normal / 14 35 184 61,8
Suficiente
Bueno / 10 25 132 75,0
Bastante
Muy Bueno / 19 47 25,0 100,0
Mucho
Total 76 18,8 100,0
Perdidos 6,00 22 54
Sistema 306 75,7
Total 328 81,2
Total 404 100,0
P38B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 2 5 25 25
Nada ' ' '
Malo / Poco 12 3,0 15,2 17,7
Normal / 15 3,7 19,0 36,7
Suficiente
Bueno / 33 8,2 41,8 78,5
Bastante
Muy Bueno / 17 42 215 100,0
Mucho
Total 79 19,6 100,0
Perdidos 6,00 19 4,7
Sistema 306 75,7
Total 325 80,4
Total 404 100,0
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P39B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Malo / 3 7 3.4 34
Nada ' '
Malo / Poco 7 1,7 8,0 115
Normal / 11 27 12,6 241
Suficiente
Bueno / 38 9.4 43,7 67,8
Bastante
Muy Bueno / 28 6.9 3272 100,0
Mucho
Total 87 215 100,0
Perdidos 6,00 11 27
Sistema 306 75,7
Total 317 78,5
Total 404 100,0
P40B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Muy Malo / > 5 29 22
Nada ' '
Malo / Poco 6 15 6,6 8.8
Normal / 13 32 143 231
Suficiente
Bueno / 28 6,9 30,8 53,8
Bastante
Muy Bueno / 42 10,4 46,2 100,0
Mucho
Total 91 225 100,0
Perdidos 6,00 7 1,7
Sistema 306 75,7
Total 313 775
Total 404 100,0
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ANEXO 3



ANEXO 3.

1. Datosde correlacion de Baeza.

Correlaciones de muestras relacionadas

N Correlacion Sig.
Par 1 Pl1yP1B 23 -,259 ,233
Par 2 P2y P2B 23 ,030 ,892
Par 3 P3y P3B 23 ,341 111
Par 4 P4y P4B 22 -,225 ,313
Par 5 P5y P5B 20 ,129 ,586
Par 6 P6 y P6B 23 ,343 ,109
Par 7 P7yP7B 20 ,039 ,870
Par 8 P8y P8B 20 -,215 ,362
Par 9 P9y P9B 21 412 ,064
Par 10 P10y P10B 22 -,419 ,053
Par 11 P11y P12B 19 -,075 , 759
Par 12 P13y P13B 22 -,161 AT4
Par 13 P14y P14B 21 ,182 ,430
Par 14 P15y P15B 23 ,055 ,805
Par 15 P16y P16B 23 ,063 775
Par 16 P17y P17B 22 ,145 ,520
Par 17 P18y P18B 19 -,031 ,899
Par 18 P19y P19B 22 -,112 ,619
Par 19 P20y P20B 22 -,436 ,043
Par 20 P21y P21B 20 -,173 467
Par 21 P22y P22B 22 324 141
Par 22 P23y P23B 22 -,170 ,450
Par 23 P24y P24B 21 ,084 , 716
Par 24 P25y P25B 21 ,348 ,122
Par 25 P26 y P26B 21 -,319 , 158
Par 26 P27y P27B 22 ,032 ,886
Par 27 P28y P28B 24 , 134 ,531
Par 28 P29y P29B 23 ,243 ,264
Par 29 P30y P30B 23 ,310 ,150
Par 30 P31y P31B 23 -,199 ,362
Par 31 P32y P32B 22 -,229 ,306
Par 32 P33y P33B 18 -,018 ,942
Par 33 P34y P34B 23 ,449 ,032
Par 34 P35y P35B 16 -,016 ,952
Par 35 P36 y P36B 15 ,000 1,000
Par 36 P37y P37B 9 -,346 ,362
Par 37 P38y P38B 14 ,306 ,287
Par 38 P39y P39B 20 ,380 ,098
Par 39 P40 y P40B 23 -,049 ,823
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2. Datosde correlacion de Canena.

Correlaciones de muestras relacionadas

N Correlacion Sig.
Par 1 PlyP1B 27 -,173 ,389
Par 2 P2y P2B 26 -,085 ,681
Par 3 P3yP3B 27 -,127 527
Par 4 P4y P4B 27 -,189 ,344
Par5 P5y P5B 26 -,210 ,304
Par 6 P6y P6B 25 ,133 527
Par 7 P7yP7B 26 -,174 ,394
Par 8 P8y P8B 25 126 ,550
Par 9 P9y P9B 26 ,319 112
Par 10 P10y P10B 27 ,186 ,353
Par 11 P11y P11B 26 -,028 ,891
Par 12 P12y P12B 27 -,236 ,236
Par 13 P13y P13B 25 -,186 ,373
Par 14 P14y P14B 26 -,180 ,378
Par 15 P15y P15B 27 -,180 ,369
Par 16 P16y P16B 26 -,313 ,119
Par 17 P17y P17B 27 -,110 ,586
Par 18 P18y P18B 25 ,133 ,528
Par 19 P19y P19B 27 -,118 ,558
Par 20 P20y P20B 25 -,294 ,153
Par 21 P21y P21B 26 ,199 ,330
Par 22 P22y P22B 27 -072 719
Par 23 P23y P23B 27 -,035 ,863
Par 24 P24y P24B 27 -,078 ,701
Par 25 P25y P25B 25 -,082 ,697
Par 26 P26y P26B 25 -,063 764
Par 27 P27y P27B 26 307 127
Par 28 P28y P28B 26 ,230 ,259
Par 29 P29y P29B 27 ,056 ,780
Par 30 P30y P30B 27 -,101 ,618
Par 31 P31y P31B 27 -,024 ,906
Par 32 P32y P32B 26 ,283 161
Par 33 P33y P33B 25 -,083 ,695
Par 34 P34y P34B 24 064 766
Par 35 P35y P35B 26 ,062 , 765
Par 36 P36y P36B 25 -,209 ,316
Par 37 P37y P37B 24 -,037 ,863
Par 38 P38y P38B 24 ,148 ,490
Par 39 P39y P39B 25 -,054 797
Par 40 P40y P40B 25 -,013 ,949
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3. Datosdecorrelacion de Sabiote.

Correlaciones de muestras relacionadas

N Correlacion Sig.
Par 1 PlyP1B 25 -,228 274
Par 2 P2y P2B 21 -,070 ,765
Par 3 P3yP3B 19 ,058 ,815
Par 4 P4y P4B 20 -,037 ,876
Par 5 P5y P5B 28 ,265 ,173
Par 6 P6 y P6B 26 ,049 ,811
Par 7 P7yP7B 22 ,006 ,978
Par 8 P8y P8B 17 ,056 ,832
Par 9 P9y P9B 25 ,158 ,451
Par 10 P10y P10B 24 -,026 ,905
Par 11 P11y P11B 19 -,228 347
Par 12 P12y P12B 23 ,275 ,204
Par 13 P13y P13B 21 -,187 ,416
Par 14 P14y P14B 22 214 ,338
Par 15 P15y P15B 24 ,059 , 784
Par 16 P16y P16B 23 ,155 479
Par 17 P17y P17B 20 -,119 ,616
Par 18 P18y P18B 24 -,004 ,984
Par 19 P19y P19B 24 372 ,073
Par 20 P20y P20B 25 -,027 ,899
Par 21 P21y P21B 22 -,130 ,564
Par 22 P22y P22B 22 ,352 ,108
Par 23 P23y P23B 26 ,263 , 194
Par 24 P24y P24B 22 ,287 , 195
Par 25 P25y P25B 24 -,066 ,758
Par 26 P26 y P26B 23 -,119 ,589
Par 27 P27y P27B 24 ,150 ,484
Par 28 P28y P28B 23 -,108 ,624
Par 29 P29y P29B 23 ,393 ,063
Par 30 P30 y P30B 26 -,173 ,398
Par 31 P31y P31B 21 ,088 ,703
Par 32 P32y P32B 26 -,081 ,693
Par 33 P33y P33B 26 -,062 , 762
Par 34 P34y P34B 17 , 102 ,697
Par 35 P35y P35B 23 ,084 , 705
Par 36 P36 y P36B 25 -,373 ,067
Par 37 P37y P37B 23 -,260 ,231
Par 38 P38y P38B 24 ,033 ,879
Par 39 P39y P39B 25 ,120 ,567
Par 40 P40 y P40B 28 ,158 421
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4. Datosde correlacion de Torreperogil.

Correlaciones de muestras relacionadas

N Correlacion Sig.
Par 1 P1yP1B 10 ,000 1,000
Par 2 P2y P2B 9 -,102 , 795
Par 3 P3yP3B 4 -,503 497
Par 4 P4y P4B 9 -,044 ,911
Par 5 P5y P5B 9 ,601 ,087
Par 6 P6y P6B 10 ,250 ,486
Par 7 P7yP7B 8 ,000 1,000
Par 8 P8y P8B 9 -,081 ,836
Par 9 P9y P9B 9 577 ,104
Par 10 P10y P10B 8 ,143 , 736
Par 11 P11y P11B 10 . .
Par 12 P12y P12B 10 ,383 ,275
Par 13 P13y P13B 10 ,449 ,193
Par 14 P14y P14B 9 -,144 , 711
Par 15 P15y P15B 10 -,238 ,509
Par 16 P16y P16B 10 -,060 ,869
Par 17 P17y P17B 7 ,693 ,084
Par 18 P18y P18B 10 -,579 ,079
Par 19 P19y P19B 10 . .
Par 20 P20y P20B 10 -,429 ,217
Par 21 P21y P21B 9 -,421 ,259
Par 22 P22 y P22B 8 ,368 ,370
Par 23 P23y P23B 9 ,223 ,565
Par 24 P24 y P24B 10 ,283 ,429
Par 25 P25y P25B 9 ,135 , 729
Par 26 P26 y P26B 10 . .
Par 27 P27 y P27B 9 ,000 1,000
Par 28 P28y P28B 10 -,135 , 709
Par 29 P29 y P29B 10 ,535 111
Par 30 P30y P30B 9 ,316 ,407
Par 31 P31y P31B 10 ,075 ,836
Par 32 P32 y P32B 9 ,166 ,670
Par 33 P33y P33B 9 -,176 ,650
Par 34 P34 y P34B 9 ,201 ,603
Par 35 P35y P35B 9 ,319 ,403
Par 36 P36 y P36B 10 -,262 ,465
Par 37 P37 y P37B 9 -,619 ,076
Par 38 P38 y P38B 10 -,114 , 753
Par 39 P39y P39B 10 -,074 ,839
Par 40 P40y P40B 10 ,645 ,044
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5. Datosde correlacion de Ubeda.

Correlaciones de muestras relacionadas

N Correlacion Sig.
Par 1 P1yP1B 14 ,047 ,874
Par 2 P2y P2B 14 347 ,224
Par 3 P3y P3B 15 -,155 ,581
Par 4 P4y P4B 15 ,337 ,219
Par 5 PS5y P5B 13 ,338 ,258
Par 6 P6y P6B 14 ,275 ,341
Par 7 P7yP7B 14 124 673
Par 8 P8y P8B 13 -,499 ,083
Par 9 P9y P9B 12 -,482 ,113
Par 10 P10y P10B 13 ,357 ,232
Par 11 P11y P11B 14 ,063 ,831
Par 12 P12y P12B 15 227 ,415
Par 13 P13y P13B 14 -,409 , 147
Par 14 P14y P14B 14 -,131 ,656
Par 15 P15y P15B 13 -,537 ,059
Par 16 P16y P16B 14 ,107 717
Par 17 P17y P17B 15 -,518 ,048
Par 18 P18y P18B 13 -,227 ,455
Par 19 P19y P19B 15 -,237 ,396
Par 20 P20y P20B 12 -,207 ,519
Par 21 P21y P21B 14 ,249 391
Par 22 P22y P22B 15 ,152 ,589
Par 23 P23y P23B 15 -,084 ,766
Par 24 P24y P24B 15 ,259 ,351
Par 25 P25y P25B 14 -,219 ,452
Par 26 P26 y P26B 14 ,252 ,384
Par 27 P27y P27B 13 -,039 ,899
Par 28 P28y P28B 14 ,562 ,036
Par 29 P29y P29B 15 ,214 444
Par 30 P30 y P30B 15 -,237 ,395
Par 31 P31y P31B 15 312 ,258
Par 32 P32y P32B 14 -,117 ,691
Par 33 P33y P33B 14 , 196 ,503
Par 34 P34y P34B 14 -,464 ,095
Par 35 P35y P35B 12 -,349 ,266
Par 36 P36 y P36B 11 ,011 ,974
Par 37 P37y P37B 11 -,178 ,601
Par 38 P38y P38B 12 -,430 ,163
Par 39 P39y P39B 12 ,039 ,904
Par 40 P40 y P40B 13 , 118 , 700
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ANEXO 4



ANOVA de un factor
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ANOVA
Suma de Media
cuadrados gl cuadréatica F Sig.
P1 Inter- 28.365 4 7,001 6,629 ,000
grupos
Intra- 159,401 149 1,070
grupos
Total 187,766 153
P2 Inter- 52527 4 13,132 11,264 ,000
grupos
Intra- 171,368 147 1,166
grupos
Total 223,895 151
P3 Inter- 15,303 4 3,826 3,076 018
grupos
Intra- 167,919 135 1244
grupos
Total 183,221 139
P4 Inter- 137,209 4 34,302 27,584 ,000
grupos
Intra- 176,586 142 1,244
grupos
Total 313,796 146
P5 Intel‘- 29]153 4 7]288 4,824 1001
grupos
Intra- 220,583 146 1511
grupos
Total 249,735 150
P6 Inter- 31,269 4 7,817 6,022 ,000
grupos
Intra- 189,539 146 1,208
grupos
Total 220,808 150
P7 Inter- 24.268 4 6,067 4,518 002
grupos
Intra- 187,980 140 1,343
grupos
Total 212,248 144
P8 Inter- 49393 4 12,348 8,988 ,000
grupos
Intra- 189,586 138 1,374
grupos
Total 238,979 142
P9 Inter- 43,985 4 10,996 9,832 ,000
grupos
Intra- 159,934 143 1,118
grupos
Total 203,919 147
P10 Inter- 41276 4 10,319 8,057 ,000
grupos
Intra- 185,718 145 1,281
grupos
Total 226,993 149




P11

P12

P13

P14

P15

P16

P17

P18

P19

P20

P21

P22

Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos

22,429

245,718
268,148
24,045

201,380
225,426
60,064

236,044
296,108
50,027

316,967
366,993
45,643

188,997
234,640
75,172

243,558
318,730
35,389

239,692
275,081
31,201

277,466
308,667
16,359

144,515
160,874
5914

189,402
195,315
47,063

151,930
198,993
12,659

240,933

144
148

143
147

143
147

147
151

145
149

143
147

143
147

142
146

146
150

144
148

143
147

142
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5,607

1,706

6,011

1,408

15,016

1,651

12,507

2,156

11,411

1,303

18,793

1,703

8,847

1,676

7,800

1,954

4,090

,990

1,478

1,315

11,766

1,062

3,165

1,697

3,286

4,269

9,097

5,800

8,754

11,034

5,278

3,992

4,132

1,124

11,074

1,865

,013

,003

,000

,000

,000

,000

,001

,004

,003

,348

,000

,120




P23

P24

P25

P26

P27

P28

P29

P30

P31

P32

P33

P34

Total

Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos

253,592
50,558

219,344
269,903
17,598

169,912
187,510
31,201

277,466
308,667
16,359

144,515
160,874
5914

189,402
195,315
47,063

151,930
198,993
12,659

240,933
253,592
50,558

219,344
269,903
17,598

169,912
187,510
12,429

220,212
232,641
32,707

305,345
338,052
36,240

146

149
153

142
146

142
146

146
150

144
148

143
147

142
146

149
153

142
146

148
152

148
152
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12,640

1,472

4,400

1,197

7,800

1,954

4,090

,990

1,478

1,315

11,766

1,062

3,165

1,697

12,640

1,472

4,400

1,197

3,107

1,488

8,177

2,063

9,060

8,586

3,677

3,992

4,132

1,124

11,074

1,865

8,586

3,677

2,088

3,963

6,356

,000

,007

,004

,003

,348

,000

,120

,000

,007

,085

,004

,000




P35

P36

P37

P38

P39

P40

EDADB

P1B

P2B

P3B

P4B

Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total

203,834
240,074
45,610

166,492
212,102
30,487

208,999
239,486
117,712

207,193
324,906
57,637

215,553
273,189
2471

160,602
163,073
10,974

152,922
163,896
520,230

6804,179
7324,408
5,583

102,164
107,747
25,949

83,590
109,538
8,364

61,466
69,830
20,523

159,434
179,957

143
147

132
136

141
145

133
137

143
147

145
149

149
153

94
97

91
94

87
90

90
93

90
93

472

1,425

11,403

1,261

7,622

1,482

29,428

1,558

14,409

1,507

,618

1,108

2,744

1,026

173,410

72,385

1,861

1,123

8,650

,961

2,788

,683

6,841

1,771

9,040

5,142

18,890

9,559

,558

2,673

2,396

1,658

9,002

4,082

3,862

,000

,001

,000

,000

,694

,034

,073

,182

,000

,009

,012




P5B

P6B

P7B

P8B

P9B

P10B

P11B

P12B

P13B

P14B

P15B

P16B

Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos

9,811

144,657
154,468
13,201

107,955
121,156
28,721

123,018
151,739
9,000

70,106
79,106
379

63,491
63,870
6,219

110,682
116,901
5,631

67,219
72,851
10,074

85,535
95,609
2,863

163,256
166,120
8,083

216,793
224,876
6,936

107,654
114,589
1,484

104,516

90
93

92
95

88
91

81
84

88
91

87
90

83
86

88
91

88
91

85
88

91
94

92

473

3,270

1,607

4,400

1,173

9,574

1,398

3,000

,866

,126

721

2,073

1,272

1,877

,810

3,358

,972

,954

1,855

2,694

2,551

2,312

1,183

,495

1,136

2,035

3,750

6,849

3,466

175

1,629

2,318

3,455

,514

1,056

1,954

,436

,115

,014

,000

,020

,913

,188

,081

,020

,673

372

,126

728




P17B

P18B

P19B

P20B

P21B

P22B

P23B

P24B

P25B

P26B

P27B

P28B

Total

Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos

106,000
13,119

94,186
107,304
7,505

132,968
140,473
4972

58,986
63,958
1,739

80,474
82,213
6,293

117,004
123,297
25,801

128,678
154,479
19,928

110,429
130,358
4,756

84,444
89,200
10,651

91,096
101,747
37,156

162,382
199,538
11,501

113,720
125,221
5,613

95

88
91

89
92

92
95

90
93

87
90

90
93

91
94

91
94

91
94

87
90

91
94

474

4,373

1,070

2,502

1,494

1,657

,641

,580

,894

2,098

1,345

8,600

1,430

6,643

1,214

1,585

,928

3,550

1,001

12,385

1,866

3,834

1,250

1,871

4,086

1,675

2,585

,648

1,560

6,015

5,474

1,708

3,547

6,636

3,068

1,937

,009

,178

,058

,586

,205

,001

,002

171

,018

,000

,032

,129




P29B

P30B

P31B

P32B

P33B

P34B

P35B

P36B

P37B

P38B

P39B

Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total

88,876
94,490
36,266

92,224
128,490
7,744

164,215
171,958
9,259

129,267
138,526
39,915

99,917
139,832
21,819

116,003
137,822
7521

120,432
127,953
9,111

134,545
143,656
13,410

105,578
118,988
35,945

118,937
154,882
24,363

63,713
88,076
25,087

68,499
93,586

92
95

94
97

92
95

91
94

91
94

86
89

81
84

86
89

81
84

72
75

75
78

83
86

475

,966

12,089

,981

2,581

1,785

3,086

1,421

13,305

1,098

7,273

1,349

2,507

1,487

3,037

1,564

4,470

1,303

11,982

1,652

8,121

,850

8,362

,825

12,321

1,446

2,173

12,118

5,392

1,686

1,941

3,430

7,253

9,560

10,133

,000

,235

,097

,000

,002

,176

,129

,021

,000

,000

,000




P40B Inter- 9,664 3 3,221 3,259 ,025
grupos
Intra- 86,006 87 989
grupos
Total 95,670 90
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