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RESUMEN

El principal proposito de este trabajo de investigacion educativa es determinar si se producen
conductas disruptivas en el cuarto, quinto y sexto curso de Educacién Primaria en un centro privado
de Granada. Esta actuacion se lleva a cabo mediante el empleo de un cuestionario de conductas
contrarias a la norma elaborado por Buendia, Exposito, Aguaded y Sanchez (2015). Los resultados
sefialan que dichas conductas si se realizan, aunque en este centro no son muy abundantes. Ademas,
se consideran que las medidas adoptadas por parte de los docentes en la mayoria de los casos son

eficaces, pero se desconoce si lo son a corto o largo plazo.

Palabras clave: Conducta Disruptiva, Colegio, Convivencia, Educacion Primaria.




Lorena Rogel Castafieda Diagnoéstico de las conductas disruptivas
en el aula de Educacion Primaria

INTRODUCCION

El presente trabajo de fin de grado tiene como objetivo analizar las diferentes conductas disruptivas
que podemos encontrar en el aula de educacion primaria, asi como las posibles respuestas a estas.
Con esto quiero dar a conocer una serie de pautas para la mejora del ambiente socioeducativo de los

centros.

Tras la realizacion de una basqueda bibliogréfica, es evidente que cada vez estdn mas presentes los
problemas de conducta en el &mbito escolar. Este trabajo adquiere mayor relevancia al encontrar una
serie de informes, como el Informe Internacional de Ensefianza y Aprendizaje (TALIS) elaborado
por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OECD, 2009), en el que se
sefiala que el 16% del tiempo de clase en Espafia se pierde en mantener el orden en el aula (Simon,
Gomez y Alonso-Tapia, 2013, p. 50). En esta linea, Gil-ifiiguez (2014) resalta que “segin los
estudios de prevalencia de los trastornos infantiles, los principales problemas en la infancia y
adolescencia son los trastornos de conducta” (p. 61). Por ello, es dificil la continuidad del proceso de
enseflanza-aprendizaje, ademas de que este tipo de conductas puede crear serios problemas en el
alumnado y en el profesor. Por otro lado, la oficina del Defensor del Pueblo Andaluz, que investiga
casos de acoso escolar, ha sefialado que éstos se han duplicado en el tltimo afio. Por lo anteriormente
expuesto, y la trascendencia que dicha cuestion tiene en el contexto socioeducativo, se realiza este

trabajo.

El trabajo consta de tres grandes bloques. El primero de ellos corresponde al marco teérico, en el que
se habla de lo que son las conductas disruptivas mostrando una definicidn de éstas., Tras esto, se
aporta un breve resumen de algunos aspectos formativos que reciben los docentes sobre este tema,
continuando con la presentacion de las caracteristicas que suele presentar el alumnado que tiene
problemas de conductas. Finalmente se muestran ejemplos de algunas intervenciones llevadas a cabo
para erradicarlas. ElI segundo gran bloque pertenece al marco legislativo, en el que haremos un
recorrido por las diferentes leyes, decretos, 6rdenes o instrucciones, que han sido elaboradas en
relacion al tema que nos atafie, asi como diferentes estrategias y herramientas disefiadas por
instituciones educativas. Finalmente encontramos el marco empirico, en el que se halla un
diagnoéstico de las conductas disruptivas que se dan en un colegio privado de la provincia de
Granada, asi como los resultados obtenidos tras pasar una hoja de deteccion y actuacién de estas

conductas y una posterior propuesta de mejora.
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1. MARCO TEORICO

Los problemas de conducta en el area educativa estan a la orden del dia, es raro que a lo largo de una
jornada escolar no se produzcan estos problemas. Por ello, en este punto explicaremos qué son estas
conductas y una definicion de los diferentes términos con las que se les conoce. También trataremos
el tema de la formacion que reciben los docentes o futuros docentes sobre esta cuestion, las
caracteristicas comunes que presenta el alumnado que las realiza y, por ultimo, algunos ejemplos de

intervenciones o propuestas llevadas a cabo para contribuir a erradicarlas.
1.1. Conductas disruptivas

El término de conducta disruptiva no es muy utilizado en el contexto espafiol. Los diferentes
términos que utilizamos para hablar de ellas son: problemas de conductas (la méas utilizada),

conductas contrarias a las normas de convivencia, conductas problematicas, etc.

Tras revisar las distintas definiciones de diferentes autores (Alvarez, Castro, Gonzalez-Gonzalez,
Alvarez y, Campo, 2016; Carpio, Tejero y, Garcia, 2013; Gordillo, Rivera-Calcina y, Gamero, 2014;
Navarrete y, Ossa, 2013; Tirado y, Conde, 2015;), nos decantamos por la definicion de Simon,
Gbémez y Alonso-Tapia (2013), ya que acogen las lineas estratégicas de los autores anteriormente

citados y consideran que las bases de las conductas disruptivas son:

Aguellos comportamientos que interrumpen las actividades en marcha, distorsionan el desarrollo
normal de las tareas, que obligan al profesor a invertir buena parte del tiempo destinado a los procesos

de ensefianza-aprendizaje en su afrontamiento y que se manifiestan de forma persistente (p.50).

Ademés de esto, Tattum (1997, citado en Alvarez et. al, 2016) sefialé una serie de conductas
disruptivas como son la “falta de cooperacion y mala educacién, insolencia, desobediencia,

provocacion y agresion, hostilidad y abuso, impertinencia, amenazas, etc.” (p. 856).

Por otro lado, Gavotto (2015) sefiala que existen conductas predisruptivas, disruptivas, que define
como “aquellas actuaciones que violaban el reglamento escolar, como acciones que ocasionaban un
desorden en las relaciones sociales o convivencia interpersonal y las que afectan directa o
indirectamente el espacio fisico, ambiental o psicologico de la comunidad escolar” (p. 14) y

posdisruptivas.

Como podemos observar, cuando hablamos de conductas disruptivas se tiene muy presente al
alumnado, pero no debemos limitarnos solo a éstos, pues también es muy importante el papel del
profesorado en este asunto, haciendo énfasis a la formacion que reciben los futuros docentes en el

manejo de conducta, aspecto en el que nos detendremos en el siguiente apartado.
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1.2. Docentes y conductas disruptivas

Los docentes son uno de los agentes que méas padecen las conductas disruptivas del alumnado, pues
pasan una gran parte de tiempo con éstos. Por tanto, algo esencial para contribuir a prevenirlas o
eliminarlas, es que el maestro conozca diferentes instrumentos o métodos para ello, es decir, haya

recibido una amplia informacion sobre la resolucion de conflictos.

A pesar de que, en general, se le suele dar bastante importancia al hecho de eliminar las conductas
disruptivas, Alvarez-Garcia, Rodriguez, Gonzélez-Castro, Nufiez, y Alvarez (2010) en su estudio
sobre la formacion que recibieron los futuros docentes en Oviedo, resumieron los antiguos estudios
sobre este tema (Nicolaides, Toda y Smith, 2002; Bauman y Del Rio, 2005; Kandakay y King, 2002;
Benitez, Garcia y Fernandez, 2006 y 2007; Alonso, Lobato, Hernando y Cecilia, 2007) y, tanto los
propios autores como los anteriores, coinciden en el hecho de que los futuros docentes de educacién
infantil, primaria o de secundaria creen que este tema tiene mucha importancia, pero que no se
sienten lo suficientemente preparados como para saber actuar ante situaciones en las que aparecen
este tipo de conductas, pues la formacion recibida no ha sido muy profunda. Alvarez-Garcia et al.
(2010, p. 195) senaldo que “mas de una cuarta parte del alumnado dice conocer poco o nada
habilidades de comunicacion, de autocontrol emocional o de resolucion de conflictos a través de la
negociacion o de la mediacion”. A todo esto, podemos afiadir el planteamiento de Milciades (2015,
p. 125), pues sefiala que “una tarea pendiente de la comunidad educativa es colocar como prioridad
una alta institucionalizacién de la convivencia a su cargo bajo dos condiciones: un clima favorable y

una modernizacion de la administracion y gestion”.

Por otra parte, Alvarez et al. (2016) realizaron una investigacion para conocer qué medidas de
mejora sobre el tema proponian los docentes de infantil, primaria y secundaria de centros especificos,

los resultados fueron:

Crear programas especificos adaptados, modificar la metodologia del aula docente, flexibilizar la
organizacion del aula, mejorar la formacion del profesorado, mejorar la coordinacion entre los
diferentes servicios y mejorar la coordinacion entre los profesionales del centro que trabajan con el

alumno (p. 859).

Como vemos, la formacion que recibe el futuro profesorado de educacidn primaria en conductas
disruptivas para su prevencion e intervencion es determinante a la par que insuficiente hasta el
momento. Ademéas de la importancia que tiene esta ensefianza para erradicar el problema, es
determinante que los docentes conozcan las caracteristicas del alumnado que presenta estas

conductas, de ahi el siguiente apartado trata este tema.
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1.3. Caracteristicas del alumnado que presenta problemas de conducta

Milciades (2015) sefiala que la convivencia escolar se entiende desde tres angulos, el primero de
ellos es el aprendizaje, “que significa que no es un acto reflejo ni una respuesta automatica cuya raiz
se encuentre en la estructura genética del ser humano sino en la organizacion social y cultural del
medio de crianza y formacion de la personalidad total” (p. 120). Con esto, podemos determinar que
el comportamiento que vemos en los estudiantes es una accion repetida, y que al igual que pasa con
el resto de las cosas, es algo que reproducen porque lo ven. Esto lo podemos entender desde una
perspectiva positiva, ya que implica que no es que actten asi porque el “mal comportamiento” forme
parte del ser humano. Pero también desde un punto de vista negativo, puesto que estas conductas no
suceden unicamente en la escuela, sino que la sociedad las reproduce, entre ellos los padres, y los
nifios se dedican a repetir las conductas de las personas que tienen como referentes, formandose asi

un gran problema para la comunidad.

Estas conductas disruptivas afectan tanto al agresor como al agredido, tanto en su rendimiento
académico como en su desarrollo personal. Olweus sefiala que los nifios agresivos se caracterizan por
su impulsividad, falta de empatia y la necesidad de dominar al resto (1991, citado en Martorell,
Gonzalez, Rasal y Estellés, 2009). Estos cuatro Gltimos autores hicieron un estudio con el fin de
relacionar las variables de empatia, impulsividad y conducta agresiva en escolares y concluyeron que
“hay un patron de conductas distinto, segin el sexo, en cuanto a la emision de conductas
relacionadas con la agresividad en el ambiente escolar” y que “cuando se trata de conductas
antisociales evaluadas con la escala ASB, la variable edad es mas importante. A méas edad, se emiten

mas conductas antisociales, al tiempo que se es mas impulsivo y empatico” (p. 76).

Ademas de esas caracteristicas, Fernandez et al. (2013) manifiestan que “los preescolares con
problemas de conducta presentan dificultades en el dominio de ciertas habilidades cognitivas y en la
adquisicion de actitudes relacionadas con el aprendizaje”, también resaltaron la “importancia de las
practicas de crianza y de las expectativas de los padres sobre las capacidades de sus hijos” (p. 578).
Estos mismos autores indican que si este tipo de conductas se desarrolla mas alla de los primeros
afios, el problema afectara a todos los &mbitos de la vida. También sugieren que estos nifios tienen
mayor posibilidad de desarrollar bajo rendimiento académico y laboral, relaciones sexuales
problematicas, relaciones complicadas con los compafieros, abuso de sustancias, ansiedad, trastornos
depresivos y actos suicidas. Siguiendo con estos autores, en su estudio resaltaron que el alumnado
que presenta conductas disruptivas recibe castigos fisicos, y que esto puede ocasionarle

consecuencias negativas a corto, medio y largo plazo.
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Para concluir, Fernandez et al. (2013) indican que “existe una clara necesidad de deteccion temprana
e intervencion con las familias antes de que los problemas de conducta se conviertan en patrones

estables de conducta que pueden llevar a consecuencias mas graves” (p. 596).

Conociendo la definicion de conductas disruptivas, la formacion limitada de los docentes y las
caracteristicas del alumnado que desarrolla este problema, es interesante conocer qué estudios se han
realizado sobre este tema, asi como algunas intervenciones llevadas a cabo recientemente, que
pueden ayudar a reducir dichas conductas, aspecto en el que nos detendremos en el siguiente

apartado.
1.4. Estudios e intervenciones llevados a cabo

Para contribuir a erradicar las conductas disruptivas, tanto el docente, como los padres y demas

agentes que rodean al nifio que las lleva a cabo, tienen que estar comprometidos con dicho objetivo.

Gil-ifiguez (2014) hizo una intervencion a una nifia que presentaba conductas disruptivas. Dentro

del manejo de contingencias Larroy sefialaba dos técnicas:

Refuerzo de conductas adecuadas: se da cuando una buena conducta va seguida de un premio
(refuerzo positivo) o cuando una conducta trae como consecuencia el fin de una situacion
desagradable (refuerzo negativo); extincion de conductas inadecuadas: consiste en ignorar aquellos
comportamientos de los hijos que no se quiere que repitan con posterioridad (2007, citado en Gil-
ifiguez, 2014).

La autora también sefiala otro tipo de técnicas como “técnicas operantes (economia de fichas, coste
de respuesta, tiempo fuera, contrato conductual), modelado, ensayo conductual, relajacion y
exposicion” y, desde un enfoque cognitivo-conductual, ‘“autoinstrucciones, entrenamiento en
habilidades sociales, aumento de autoestima, técnica de resolucion de problemas, etc.” (p. 62). En su
trabajo, formé a los padres en la resolucion de problemas, técnicas de modificacion de conducta y
uso de economia de fichas. Con la nifia trabajd, también, la resolucion de problemas y la economia
de fichas. Todo con el fin de “reducir la frecuencia, intensidad y duracion de las conductas
problema” (p. 61). Cumplié los objetivos propuestos en gran medida, aunque no consiguio erradicar

del todo los problemas de conducta con otros comparieros del aula.

Asimismo, Lopez (2014) intervino con un nifio de 9 afios, con rasgos muy parecidos al caso anterior.
Para ello, al igual que Gil-ifiiguez, entrend a los padres, para que dieran Ordenes precisas,

establecieran una rutina y llevaran a cabo técnicas de modificacion de conducta, técnicas de
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resolucion de problemas y manejo de contingencias. Con las diferentes fases de la intervencion

consiguieron un descenso significativo de las conductas disruptivas.

Las conductas disruptivas son muy tipicas de los contextos deportivos. Por este motivo, Sanchez-
Rivas, Sanchez-Rodriguez y Ruiz-Palmero (2014) hicieron una investigacion para reducir y/o
eliminar dichas conductas en el aula de educacidn fisica. Utilizaron fichas de registros de conductas
disruptivas y el ludograma. Estos autores resaltan la importancia de que los padres colaboren, ya que,
“en los casos en los que la familia no asume las responsabilidades previstas, el alumno no mejora o
experimenta una mejora porcentualmente inferior a la de otros cuyas familias si colaboran” (p. 231).

Con este estudio, los autores llegaron a concluir que:

La aplicacion del método [...] es una medida adecuada para prevenir y extinguir la manifestacion de
tales conductas. Ademas, en alumnos con mala conducta y bajo nivel de integracion en el grupo-clase,
presenta como beneficio afiadido la mejora de la interaccion positiva con sus compafieros y

compafieras (p. 232).

En Andalucia, una de las medidas que se han tomado para tratar las conductas disruptivas. son las
aulas de convivencia. Estas, tal como refleja la Orden de 20 de junio de 2011, se ocupan de los

siguientes:

Alumnado que, como consecuencia de la imposicion de una correccion o medida disciplinaria por
alguna de las conductas tipificadas en los articulos 34 y 37 del Decreto 327/2010 y en los articulos 33
y 36 del Decreto 328/2010, ambos de 13 de julio, se vea privado de su derecho a participar en el

normal desarrollo de las actividades lectivas (p. 8).

Respecto a esta medida, Tirado y Conde (2015) la definen como “herramienta de trabajo para la
formacion del alumnado en convivencia, creando espacios de reflexion ante las actitudes disruptivas
y fomentando actitudes empaticas” (p. 77). Para conocer la eficacia de éstas y saber si contribuye a la
reduccién de las conductas disruptivas, hicieron un estudio con 46 centros de la comunidad andaluza,
integrados en la red “Escuela: Espacio de Paz” y concluyeron que “por una parte se manifiesta una
influencia fuerte y directa de la organizacion material del aula sobre la mejora de la convivencia, v,

por otra, se manifiesta una influencia inversa de la gestion del aula sobre la mejora” (p. 87).
2. MARCO LEGISLATIVO

No sélo los diferentes articulos nos hablan de las conductas disruptivas o problemas de conductas.
En documentos remitidos por el gobierno y la Junta de Andalucia relacionados con la educacion,

podemos encontrar relacion con el presente tema.
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Comenzando por el primer nivel de concrecion curricular, en las diferentes leyes de educacion
encontramos que las conductas disruptivas se tratan muy brevemente, si bien, si hay decretos,

ordenes e instrucciones especificos sobre este tema.

En Andalucia, ademas de lo anterior, existe un protocolo de actuacion en supuestos de acoso escolar
ante situaciones de ciberacoso, llamada hoja Simia, que se usa para detectar y actuar ante el maltrato
infantil y diferentes estrategias.

2.1. Leyes educativas

Tanto en la anterior ley de educacion, la Ley Orgéanica de Educacion (LOE) de 3 de mayo de 2006,
como en la actual, la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) de 9 de
diciembre de 2013, se resalta que hay que apoyar y ofrecer atencion educativa a aquellos alumnos

que muestren trastornos graves de conducta.

La definicién que se da de este alumnado que presentan necesidades educativas especiales, entre
ellos los de graves conducta, es “aquel que requiera, por un periodo de su escolarizacion o a lo largo
de toda ella, determinados apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de discapacidad o
trastornos graves de conducta” (LOE, 2006, p. 54).

Por otra parte, se resaltan una serie de medidas educativas con funcion recuperadora. Entre ellas

encontramos relacionadas con el tema:

Aguellas conductas que atenten contra la dignidad personal de otros miembros de la comunidad
educativa, que tengan como origen o consecuencia una discriminacion o acoso [...] tendran la
calificacién de falta muy grave y llevaran asociada como medida correctora la expulsion, temporal o
definitiva, del centro (LOE, 2006, p. 74).

En Andalucia, dentro de la Ley de Educacion de Andalucia (LEA) de 10 de diciembre de 2007, se
habla del compromiso de convivencia, las familias de los alumnos con problemas de conductas
pueden firmar un compromiso de convivencia con el centro educativo con el fin de superar esa
situacion. Ademas, también se resalta el caracter de prevencion de conductas problematicas del plan
de convivencia para que haya un clima escolar apropiado. En este podemos encontrar una serie de

normas de convivencia, un sistema para detectar el incumplimiento de estas y su correccion.
2.2. Decreto 19/2007

Siguiendo con la linea de la legislacion, podemos encontrar el Decreto 19/2007, de 23 de enero, por
el que se adoptan medidas para la promocion de la Cultura de Paz y de Mejora de la Convivencia

11
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en los Centros Educativos sostenidos con fondos publicos. En este se resalta la importancia de que en
los centros se promueva una cultura de paz para que no se produzca un clima escolar adverso. Para
ellos se proponen tres elementos esenciales: una serie de normas que sean conocidas por todos, un

sistema de vigilancia para detectarlas y un procedimiento para corregirlas.

También hay un apartado dedicado al aula de convivencia, en la que se da una atencion
individualizada a aquellos alumnos que han perdido su derecho a desarrollar las actividades lectivas
ordinarias por haber cometido actos contrarios a las normas de convivencia. Las medidas que se

tienen que tomar en estas deben ser de caracter educativo y recuperador.
Existen tres tipos de conductas:
- Conductas contrarias a las normas de convivencia

Estas son las que se realizan opuestas a las normas del centro. Dentro de estas encontramos aquellas
que perturban el normal desarrollo de las actividades de clase, la falta de colaboracion sistematica en
la realizacion de actividades, las que impiden y dificultan el deber de estudiar de los comparieros, las
faltas injustificadas de puntualidad y de asistencia, la desconsideracion hacia los otros miembros de
la comunidad educativa y ocasionar pequefios dafios en las instalaciones, recursos materiales o

documentos del centro. Estas prescriben en un plazo de treinta dias.

Hay cinco correcciones que se pueden imponer ante estas conductas: amonestacion oral, aviso por
escrito, realizacion de tareas dentro y fuera del horario escolar que mejore las actividades del centro
o repare el dafio causado, la suspension del derecho de asistir a algunas clases (méax. tres dias

lectivos) o la suspension del derecho de asistencia al centro (excepcional, max. tres dias).
- Conductas gravemente perjudiciales para la convivencia

En el decreto se sefialan una serie de conductas que pertenecen a esta categoria: la agresion fisica, las
injurias y ofensas, las actuaciones perjudiciales para la salud y la integridad de los miembros de la
comunidad o su incitacion, las vejaciones o humillaciones, las amenazas o coacciones, la
suplantacion de la personalidad, falsificacion o sustraccion de documentos académicos, el deterioro
grave de las instalaciones, recursos materiales, documentos del centro o pertenencias de los demas, la
reiteracion en un mismo curso de conductas contrarias a las normas de convivencia, los actos que
impidan el desarrollo de las actividades del centro y el incumplimiento de las correcciones

impuestas.
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Estas conductas prescribiran a los dos meses. Las medidas que se tomaran en respuesta a ellas
coinciden en algunas ocasiones con las del apartado anterior, y, ademas, la realizacion de tareas fuera
del horario lectivo, la suspension del derecho a participar en actividades extraescolares, el cambio de
grupo, la suspension del derecho de asistir a clases (min. tres dias y méax. dos semanas), la
suspension del derecho de asistir al centro (min. tres dias y max. un mes) y el cambio de centro

docente. Estas medidas las tomara el director o directora del centro.
2.3. Orden 20 junio 2011

Tras el decreto se halla la Orden de 20 de junio de 2011, por la que se adoptan medidas para la
promocion de la convivencia en los centros docentes sostenidos con fondos publicos y se regula el
derecho de las familias a participar en el proceso educativo de sus hijos e hijas. Esta profundiza en

el plan de convivencia en su capitulo 11, el cual:

Concreta la organizacion y el funcionamiento del centro en relacién con la convivencia y establece las
lineas generales del modelo de convivencia a adoptar en el mismo, los objetivos especificos a
alcanzar, las normas que lo regularén y las actuaciones a realizar en este &mbito para la consecucion

de los objetivos planteados (Orden 20 junio, 2011, p. 2).

Todos los docentes tienen que dedicar una parte de su horario a este menester, cuya finalidad es

promover la cultura de paz, prevenir la violencia y mejorar la convivencia del centro.

Dentro del plan de convivencia hay una serie de contenidos entre los que podemos destacar el
diagnostico del estado de la convivencia del centro, las normas de convivencia de este, el sistema que
detecte su incumplimiento y lo corrija, las medidas que promuevan la convivencia en el centro, las
medidas que hay que aplicar para prevenir, detectar, mediar y resolver los conflictos que se puedan
producir y las funciones de los delegados del alumnado en la mediacidon para la resolucion de

conflictos.
Ademas, en los anexos podemos encontrar cuatro protocolos de actuacion:
- Protocolo de actuacién en supuestos de acoso escolar

Se entiende por acoso escolar al “maltrato psicologico, verbal, o fisico hacia un alumno/a producido
por uno 0 mas compafieros/as de forma reiterada a lo largo de un tiempo determinado” (Orden 20
junio, 2011, p. 7).

En este apartado se sefialan las caracteristicas del acoso escolar (intencionalidad, repeticion,

desequilibrio de poder, indefension y personalizacién, componente colectivo o grupal y observadores
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pasivos), los tipos 0 manifestaciones de acoso (exclusion y marginacion social, agresion verbal,

vejaciones y humillaciones, agresion fisica directa e indirecta, intimidacion, amenazas y/o chantaje,
ciberacoso, acoso o agresion contra la libertad y orientacion sexual y acoso sexual o abuso sexual) y
por ultimo, consecuencias del acoso tanto para las victimas, el agresor y para los compafieros/as

observadores/as.

Tras esto se sefialan los diferentes pasos que hay que seguir (identificacion y comunicacion de la
situacion, actuaciones inmediatas, medidas de urgencia, traslado a las familias o responsables legales
del alumnado, traslado al resto de profesionales que atienden al alumno/a acosado/a, recogida de
informacion de distintas fuentes, aplicacion de correcciones y medidas disciplinarias, comunicacion
a la comision de convivencia, comunicacion a la inspeccion educativa, medidas y actuaciones a
definir, comunicacion a las familias o responsables legales del alumnado y, seguimiento del caso por

parte de la inspeccion educativa).
- Protocolo de actuacion en caso de maltrato infantil

Se considera maltrato infantil a “cualquier accidon, omisién o trato negligente, no accidental, por
parte de los padres o madres, cuidadores o cuidadoras o instituciones, que comprometa la
satisfaccion de las necesidades basicas del menor o la menor, e impida o interfiera en su desarrollo

fisico, psiquico y/o social” (Orden 20 junio, 2011, p. 9).

En el protocolo se establecen los diferentes tipos de maltrato (maltrato fisico, maltrato

psicolégico/emocional, maltrato pasivo por negligencia o abandono fisico/cognitivo, abuso sexual,
corrupcion, explotacion laboral, sindrome de Munchaiisen por poderes, maltrato prenatal, retraso no

organico en el crecimiento, maltrato institucional) y, una clasificacion del maltrato en cuanto a la

gravedad (leve: no es frecuente y su intensidad es minima sin dafios en el menor, moderado: ha
provocado dafios en el menor y grave: los efectos pueden hacer peligrar la integridad fisica o

emocional del menor).

Los pasos a seguir en este protocolo son identificacion y comunicacion de la situacion, actuaciones
inmediatas, servicios médicos, evaluacién inicial, hoja de deteccion y notificacion del maltrato

infantil, derivacion en funcién de la gravedad y, evaluacion y seguimiento.
- Protocolo de actuacion ante casos de violencia de género en el ambito educativo

La violencia de género es “aquella que, como manifestacion de la discriminacion, la situacion de
desigualdad y las relaciones de poder de los hombres sobre las mujeres, se ejerce sobre estas por el
hecho de serlo” (Orden 20 junio, 2011, p. 11).
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En este caso se sefialan cuatro tipos de violencia de género, violencia fisica, psicoldgica, econémica
o0 sexual y abusos sexuales. Los pasos dentro de este protocolo son: identificacion y comunicacion de
la situacion, actuaciones inmediatas, medidas de urgencia, traslado a las familias o responsables
legales del alumnado, traslado al resto de profesionales que atienden a la alumna victima de violencia
de género, recogida de informacion de distintas fuentes, aplicacion de correcciones y medidas
disciplinarias, comunicacion a la comision de convivencia, comunicacion a la inspeccion educativa,
medidas y actuaciones a definir, comunicacion a las familias o responsables legales del alumnado vy,
seguimiento del caso por parte de la inspeccion educativa.

- Protocolo de actuacién en caso de agresion hacia el profesorado o el personal no docente

A diferencia de los anteriores protocolos, este estd dirigido a la proteccion, asistencia y apoyo del

profesorado o personal que trabaja en el ambito educativo.

Los pasos dentro de este protocolo son primera actuacion ante una situacion de agresion, solicitud de

ayuda externa, comunicacion al equipo directivo y a la inspeccién educativa y servicios médicos.
2.4. Instrucciones 2015: identidad de género

En este documento se habla de la importancia del autoconcepto en la primera infancia, asi como de la
identidad de género que ya puede no estar relacionada con el sexo determinado al nacer. De ahi que
en el Protocolo de Actuacion sobre Identidad de Geénero en el Sistema Educativo Andaluz se resalte
la importancia de ‘“abordar estas situaciones proporcionando informacién y formacion a la
comunidad educativa y favoreciendo el aprendizaje y la practica de valores basados en el respeto a

las diferencias y en la tolerancia a la diversidad sexual” (p. 1).

Para ello se describen una serie de principios generales de actuacion, el objeto de este protocolo que

€es:

Establecer orientaciones y pautas de intervencién para la adecuada atencion educativa del alumnado
menor de edad no conforme con su identidad de género, garantizando el libre desarrollo de su
personalidad y la no discriminacion por motivos de identidad de género, asi como facilitar procesos de
inclusién, proteccion, sensibilizacién, acompafiamiento y asesoramiento al alumnado, a sus familias y

al profesorado (p. 2).

También aparecen unas pautas de comunicacién e identificacion de estos casos, unas medidas
organizativas y educativas a adoptar en el centro, actuaciones de sensibilizacion, asesoramiento y

formacion dirigidas a la comunidad educativa, medidas de prevencion deteccion e intervencion ante
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posibles casos de discriminacion, acoso escolar, violencia de género o maltrato infantil por identidad

de género y la coordinacion entre Administraciones e Instituciones que debe existir ante este asunto.
2.5. Instrucciones 11 enero: protocolo 2017 ciberacoso

La tecnologia se ha metido en nuestras vidas casi sin darnos cuenta, forma parte de todo lo que nos
rodea y por supuesto, no queda excluida del &mbito escolar. Es raro hoy en dia que alguien no tenga
acceso a ella y a todo lo que conlleva. Estamos sobreinformados, o al menos tenemos la posibilidad

de estarlo, pero no estamos capacitados para ser criticos ante todo lo que recibimos.

En el ambito académico ademas de contribuir con la facilitacion de obtener informacién y servir de
apoyo a los contenidos curriculares, la tecnologia se ha convertido por parte del alumnado en una
herramienta que abre otra via de acoso hacia los demas. Pero sin valorar el peligro que tiene pues

traspasa fronteras, la informacién se expande y no se tiene control sobre ello.
Por ello, en las instrucciones de 11 de enero de 2017 se resalta que los centros educativos tienen que:

Propiciar e incentivar el uso seguro y responsable de Internet y las TIC, proporcionando al alumnado
recursos y herramientas que les permitan prevenir situaciones de riesgo, incluyendo la sensibilizacion
y proteccién frente a los abusos y la violencia de todo tipo que se produzcan a través de Internet y las
TIC (p. 1).

Para intentar evitar estos casos se aconseja actuar de forma preventiva tanto en los centros en los que
se da el acoso o ciberacoso como en los que se muestran posibles conductas a ello. También
debemos conocer que existen dos tipos de situaciones, el ciberacoso o ciberbullyng, que es cuando
los implicados son menos y el acoso hacia menores por parte de adultos. Para actuar en estos casos,

en estas instrucciones se delimitan diferentes puntos que llevar a cabo:

- Objeto
- Ambito de aplicacion
- Actuacion ante agresiones o situaciones de ciberacoso o abuso por medios tecnoldgicos

por parte de una persona adulta

En los casos en los que un adulto estd implicado, el centro escolar no puede actuar méas alla de
prevenir para que no suceda o detectar esto lo mas pronto posible, la direccion del centro lo

comunicara a la inspeccion educativa y a la familia y se pondra en manos de la fiscalia de menores.
- Situaciones de ciberacoso entre iguales en el &mbito escolar

En dichas Instrucciones se define el ciberacoso de la siguiente forma:
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Agresion intencional, que puede ser puntual o repetida, por parte de un individuo o un grupo, a traves
de medios tecnoldgicos [...], que pueden tener una alta difusién y mantener su impacto en el tiempo
sin que la victima pueda defenderse por si misma, dafiando su imagen social y su autoestima, hasta el

punto de llegar a provocar grave dafio o perjuicio en su desarrollo psicosocial (p. 3).

Ademas, en estas situaciones se suma el peligro de que existe la posibilidad de hacerlo de forma
anonima, de que obtenga una gran difusion social y que se den respuestas que quiza en el cara a cara

no se harian.

Hay una serie de caracteristicas que se deben tener en cuenta en una situacién de ciberacoso
(intencionalidad por parte del agresor/a, repeticion en el tiempo, desequilibrio de poder, dafio y
victimizacion), hay que estar muy atento a ello y ademas poner especial énfasis en ello pues hay

muchos casos en los que el acosado no informa de ello.

En el documento se sefialan una serie de conductas de ciberacoso habituales como por ejemplo
publicar o remitir mensajes desagradables o amenazantes a través de redes sociales; difundir
rumores, informacion comprometida o exponer la intimidad de una persona a fin de desprestigiarla;

grabar y difundir agresiones; o, suplantar la identidad de la victima entre otras.

Asimismo, encontramos las consecuencias que tiene todo ello para la victima (fracaso escolar,
trauma psicoldgico, etc.), para el/la agresor/a (antesala de una futura conducta antisocial) y para
los/as compafieros/as observadores/as (desensibilizacion o adopcidn de actitud pasiva).

- Pasos contemplados en la aplicacion del protocolo

Estos son: identificacion y comunicacion de la situacion, actuaciones inmediatas ante una situacion
de ciberacoso, medidas de urgencia, traslado a las familias o responsables legales del alumnado,
traslado al resto de profesionales que atienden al alumno/a acosado/a, recogida de informacion de
distintas fuentes, aplicacion de correcciones y medidas disciplinarias, comunicacién a la comision de
convivencia, comunicacion a la inspeccién educativa, medidas y actuaciones a definir, comunicacion

a las familias o responsables legales del alumnado y, seguimiento del plan de actuacion.
- Equipo provincial de seguimiento del acoso escolar y el ciberacoso

Este se encargara de la coordinacion con los distintos 6rganos y servicios implicados en este ambito,
del asesoramiento a los miembros de la comunidad educativa y del registro provincial de estas

conductas.
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2.6. Hoja SIMIA

El Sistema de Informacion sobre Maltrato Infantil de Andalucia (SIMIA) es un instrumento para la
recogida y transmision de informacion sobre los casos detectados de maltrato infantil. Este fue
elaborado por la Consejeria para la Igualdad y Bienestar Social. Su principal uso es el de notificar
esta situacion para proteger asi a los menores. Existen tres hojas de deteccion y notificacion, la
primera utilizada para casos leves 0 moderados y los otros dos para los casos graves.

Su objetivo primordial tal como se sefiala en la pagina web de la Junta de Andalucia dedicada a
SIMIA es “la proteccion de los y las menores a través del adecuado conocimiento epidemiolédgico de
los casos en los que éstos sean objeto de malos tratos, su seguimiento y la coordinacién de

actuaciones entre las Administraciones Publicas competentes en esta materia” (parr. 1).
2.7. Estrategias y herramientas disefiadas por instituciones educativas

Al igual que en el apartado anterior, dedicado al marco teérico, para concluir este, vamos a ver una
serie de herramientas disefiadas por instituciones educativas en contra de las conductas disruptivas en
el ambito escolar. En la misma tematica que los dos que se van a exponer esta El recreo, reflexion y

juego (anexo XVIII) y Educacién en Valores (anexo IX).
2.7.1. Pidele peras al olmo

Esta herramienta ha sido elaborada por el Equipo Técnico Provincial para la Orientacion Educativa y
Profesional de Granada. Se trata de una intervencion inicial realizada para el alumnado que

desarrollan conductas contratarias a las normal de convivencia.

Para mejorar la convivencia en el centro, en este documento se proponen diferentes planteamientos

como el banco de horas que consiste en aprovechar los “huecos” que hay en el horario lectivo para

realizar actividades que mejoren la convivencia, también la comision de convivencia, un grupo de

profesionales dedicados a esto, criterios para la asignacion del profesorado a los grupos, que esta

cuestion no sea meramente por azar si no que haya consonancia entre los intereses del profesor y el

alumnado y asi conseguir unos lazos que favoreceran el proceso educativo, varios profesores en el

aula, con ello se favorecera la integracion y serd& mas facil mantener un clima de aula bueno,

organizar las asignaturas en ambitos, medida a tomar en los primeros cursos de ESO para facilitar el

paso a los alumnos de educacién primaria, criterios pedagdgicos para el reparto del alumnado,

establecer grupos heterogéneos y aprovechar las diferencias como verdaderas oportunidades de

aprendizaje, creacion de espacios participativos, dar paso a que todos los agentes que estan
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relacionados con la educacion puedan opinar y contribuir a la toma de decisiones, y por ultimo,

comisiones mixtas, crear grupos de decision formados por docentes, familias y alumnado.

Por otra parte, desde esta propuesta se pide que se pongan en practica otras metodologias inclusivas
como el aprendizaje cooperativo, los grupos interactivos, varios en el aula, estudios de casos,
aprendizaje basado en proyectos y aprendizaje servicios. También se propone introducir el
mindfulness en el aula para mejorar la motivacién y la concentracion y mejorar asi el clima de aula,
al igual que programas de inteligencia emocional, yoga, relajacion muscular progresiva, respiracion

diafragmatica, relajacion en imaginacion, musicoterapia, arteterapia o artemediacion.

Y aunque estos programas contribuyan al buen clima del aula, también se proponen diferentes
técnicas para modificar la conducta como la economia de fichas, la intencién paraddjica, el tiempo
fuera, el principio de premack y los procedimientos operantes. De igual modo, plantean una serie de
espacios y tiempos donde el alumnado pueda resolver los conflictos pacificamente: alumnado
viajero, aula de trabajo individualizada, compromisos de convivencia, aula virtual o solidaria,
servicios con entidades colaboradoras, patrulla de la paz, circulos de convivencia, mediacion entre
iguales, aula de convivencia, alumnado ayudante, tutoria compartida, servicios a la comunidad,

rincon de la paz, cohesion de grupo e inclusion de un familiar en el aula.
2.7.2. Convivencia escolar y resolucién pacifica de conflictos

Dentro del Plan Andaluz de Educacion para la Cultura de Paz y No Violencia el segundo material de
apoyo que encontramos es este. En él se habla del modelo ecoldgico de prevencion de la violencia
que se utiliza como “instrumento de examen de las raices de la violencia y como enfoque global de
prevencion” (p. 16). Este modelo entiende la violencia como el computo de muchos factores, entre
ellos individuales y contextuales. También establece tres ambitos de actuacioén que son: individual,
familiar y escolar. Ademas, podemos encontrar diferentes programas de intervencién como son los
programas de Intervencién/Sancién, programas de Conducta Esperada, programas de

Deteccidn/Prevencion y, programas de Orientacién Comunitaria o Proactivos.

Tratando el tema de la violencia por razones de género resaltan tres actuaciones que todo Proyecto de
Educacion para la Cultura de Paz debe tener: revision curricular con perspectiva de género, control y
prevencion de la violencia entre iguales y, puesta en marcha de programas educativos de resolucion

pacifica de los conflictos.
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3. MARCO EMPIRICO

Para finalizar, en este apartado se expone un estudio sobre las conductas disruptivas, las medidas que
se toman ante ellas y la eficacia de estas en un colegio privado de Granada. Para ello, se ha pasado y
analizado un cuestionario al alumnado de dicho centro, centrd&ndonos en cuarto y en el dltimo ciclo

de Educacion Primaria.
3.1. Contexto

El centro educativo en el que se realiza el estudio se ubica en la Vega de Granada. Cuenta con una
linea, desde primer ciclo de Educacion Infantil hasta el dltimo de Educacién Primaria. Se trata de un

centro privado, laico y mixto. El nivel socioeconémico y cultural es medio-alto y alto.

Se presta especial interés a los posibles problemas de convivencia que puedan surgir entre el
alumnado, aungue estos se producen practicamente por malentendidos a la hora de jugar, y no
sobrepasan la barrera de una breve discusion. Los docentes estan atentos a todo ello y suelen
resolverlos mediante el didlogo con los involucrados y forzando a crear un ambiente de debate entre
ellos. Raramente se procede al castigo, como mucho, se ha podido observar que se les pide que
escriban un texto exponiendo los hechos sobre lo que ha ocurrido, su perspectiva ante ello y una

disculpa.
3.2. Objetivos

La investigacion se realiza con la intencion de conocer si se producen conductas disruptivas en el
centro. El segundo objetivo de dicho trabajo es saber cuéles son las méas frecuentes. Por otra parte, se
quiere observar cual es la medida mas eficaz para que no se produzcan. El cuarto objetivo es conocer
la relacién que tienen las diferentes conductas con respecto al género del alumnado. Y, el Gltimo

objetivo, es detectar la correspondencia de las conductas disruptivas con el estado civil de los padres.
3.3. Poblacion y muestra

La muestra total ha sido extraida de un colegio privado de Granada y estd formada por 103 sujetos
cuyas edades estan comprendidas entre los 9-10 y los 12-13 afios. Respecto al sexo, de los 103
sujetos, 53 son nifios y 50 son nifias, lo que en términos de porcentaje representa el 51,46 % vy el
48,54 % respectivamente. Finalmente, la muestra de participacion ha sido de 72 sujetos, un 48,6%

nifios y un 51,4% nifias.

El tipo de muestreo es no probabilistico e incidental, en el que solo participa la poblacién a la que se

tiene acceso.
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La idea inicial era pasar el cuestionario a todos los cursos de Educacion Primaria. Pero, por peticion
de la directora, se elimind el primer ciclo, por considerarse que tendrian dificultades en la
comprension del instrumento. Luego, también se decidi6 empezar desde cuarto, puesto que se
consider6 que el alumnado tenia dificultad a la hora de completarlo y que esta aumentaria ain mas

en tercero.
3.4. Metodologia de investigacion

Para poder conseguir la informacién, se utilizard un cuestionario (anexo 1) elaborado por Buendia,
Expdsito, Aguaded y S&nchez (2015). Acompafiando a dicho cuestionario, se utilizd una hoja de
recogida de datos dirigida al alumnado (anexo I1), en la que se recogen los datos sociodemogréaficos
de la muestra en cuestion. Las cuestiones sobre los datos sociodemograficos han sido extraidas del
mismo cuestionario elaborado por Buendia, Expdsito, Aguaded y Sanchez (2015), asi como de un

cuestionario elaborado por la Consejeria de Educacion de Cantabria (2006).

Los cuestionarios fueron distribuidos en las aulas por la investigadora. Al comenzar, se le explicaba
al alumnado que se iba a repartir un cuestionario para un trabajo que se esta realizando. Se les lee las
instrucciones que van al comienzo de los cuestionarios (anexos Il y Il1). Se recalc6 mucho que es
totalmente an6nimo y que no hay respuestas malas, por lo que pueden contestar siendo totalmente
sinceros. Tras esto, tienen el tiempo que necesiten para rellenarlo y se va recogiendo conforme van

terminando.

Dependiendo del curso, la duracion ha sido mas extensa o menos. En cuarto fue mas largo pues se
tuvo que empezar explicando uno por uno cémo hacerlo y las pautas que debian seguir, asi como
definir algun vocablo que no entendian. Normalmente, se ha pasado en horario del recreo o en alguin

otro momento en el que habian finalizado la tarea.
3.5. Instrumento de recogida de datos

Para la recogida de datos se ha utilizado un cuestionario que consta de dos partes, la primera de ellas
estd enfocada a la recogida de datos sociodemograficos del alumnado (anexo Il). La segunda parte,
cuenta con 42 items que describen diferentes comportamientos en funcion de si son generales en el
aula, en el trabajo de clase, con el profesor o con los compafieros (anexo I). En esta parte, de cada
uno de los comportamientos, hay cuatro diferentes respuestas en funcion de si se dan o no, las
medidas que se toman, si estas funcionan y qué haria la persona, que estd participando en los

diferentes casos.
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El instrumento usado, de Buendia, Expdsito, Aguaded y Sanchez (2015) ha usado la “covariacion de
los items por Alfa de Cronbach, con valor .789 para la prueba global y 0.86, 0.78, 0,87 y 0,65
respectivamente para cada una de las categorias del cuestionario” (p.307). Y la validez, segin los
mismos autores se hizo “utilizando una escala Lickert con cinco opciones de respuesta, para valorar

el grado en el que el item era importante o representaba la categoria que se evaluaba” (p.306).
3.6. Analisis de datos

En este apartado se presentan los resultados obtenidos de la aplicacion de los cuestionarios

anteriormente explicados y su anélisis.

En primer lugar, se exponen los resultados del cuestionario sociodemogréafico correspondientes al
alumnado (anexo V). De los 72 participantes, 35 eran del sexo masculino y 37 del femenino. Un
86,1% ha nacido en Espafa, concretamente en Andalucia. La mayor parte lleva viviendo en Espafa
desde hace 10-11 afos, es decir, toda su vida. El 84,7% tiene la nacionalidad espafiola, a lo que le
sigue un 6,9% que tiene doble nacionalidad espafiola y francesa. Respecto al idioma en el que
aprendieron a hablar, el 87,5% lo hizo en castellano, y entre los otros aparece el catalan y el aleman
en mayor medida. Tan solo para dos alumnos es el primer afio en el centro. El 73,6% vive con sus
padres y hermanos y, en el 97,2% de los casos trabajan ambos padres. En lo relativo al estado civil
de los padres el 80,6% estan casados y un 15,3% separados. EI mayor porcentaje en relacion a la
titulacion que esperan alcanzar corresponde al doctorado (37,5%). No hay ningun repetidor, ningln
alumno con partes disciplinarios (pues en este centro no existe esa medida) y la gran mayoria no han

estado castigados sin recreo.

Por otro parte, centrandonos en el cuestionario de conductas disruptivas, se ha obtenido en relacion
al primer objetivo que todas las conductas se producen en mayor o menor medida, excepto: insultar
al profesor, amenazar al profesor, mostrar conductas sexistas y mostrar conductas xend6fobas. De
estas, las cuatro que mas se han dado son: jugar en clase (tabla 1), olvidar los deberes (tabla 2),

hablar mientras el profesor explica (tabla 3) y levantarse sin permiso (tabla 4).

JUGAR EN CLASE OLVIDAR LOS DEBERES
FPorcentaje | Porcentaje Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido MO 49 58,1 53,1 65,1 || Valido NO 53 73.6 736 736
si 23 319 31,9 100,0 si 18 26,4 264 100,0
Total 72 100,0 100,0 Total 72 100.0 100,0
Tabla 1. Jugar en clase Tabla 2. Qlvidar los deberes
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Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado LEVANTARSE SIN PERMISO

Valido NO 55 76,4 775 775 Forcentzje | Porcentaje

si 16 222 225 100,0 Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Total 71 08,5 100,0 Vilido NO 53 73.6 73,6 736
Perdidos  Sistema 1 1.4 si 19 26,4 26,4 100,0
Total 72 100,0 Total 72 100,0 100,0

Tabla 3. Hobiar mientras &l profesor explica Tabla 4. Levantarse sin permiso

En relacion al tercer objetivo, la medida que méas que se ha tomado y mayor eficacia ha tenido es el
recuerdo de normas. En la tabla 5 podemos ver algunas de las conductas mas reproducidas y todas
las medidas que se han aplicado.

Falta | Jugar | Olvidar | Hablar mientras | Interrumpir | Hablar sin
de en los el profesor al profesor | respetar
orden | clase | deberes explica el turno
No se toman medidas 3 7 4 0
Amonestacion 0 2 1 0 0
Recuerdo de Normas 9 14 13 14 8 12
Otras 1 0 1 1 0 1
Total 13 23 19 16 8 13

Tabla 5. Medidas

3.7. Resultados obtenidos

Aqui se presenta los resultados obtenidos de la relacion entre algunos de los datos sociodemogréaficos
y las diferentes conductas disruptivas que se han evaluado con el objetivo de conocer si hay una
relacion entre ellas.

Para dar respuesta al cuarto objetivo, se han cruzado los resultados de género con las conductas
(anexo VI). Asi, podemos determinar que existen muy pocas diferencias, pues los resultados varian
muy poco entre el sexo masculino y femenino. Centrandonos en las conductas que mas se han
repetido, se puede determinar que el sexo femenino (35,1%) juega méas en clase que el masculino
(28,7%). Respecto a olvidar los deberes, un 31,5% del sexo masculino lo hace, mientras que en el
femenino lo hace el 21,6%. En lo que se refiere a hablar mientras el profesor explica, las diferencias
son muy cortas, las realizan el 23,5% del alumnado masculino y el 21,6% del femenino. Por ultimo,
en la conducta de levantarse sin permiso, las diferencias son también muy escasas, las realiza el
25,7% del sexo masculino y el 27% del femenino. Como se observa, hay algunas que se producen en
mayor medida por el alumnado femenino y otras por el masculino, por tanto, las diferencias de
género no son muy significativas.
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Para terminar, analizaremos los resultados obtenidos tras cruzar los datos del estado civil de los
padres y las conductas mas reproducidas (anexo VII), respondiendo asi al ultimo objetivo. Al igual
que en el anterior, las diferencias entre padres casados o separados no son muy amplias, pero si que
existen. En primer lugar, respecto a jugar en clase, el 31% del alumnado cuyos padres estan casados
las hacen, mientras que de los padres separados lo hacen un 36,4%. El 25,9% del alumnado de
padres casados olvida hacer los deberes frente a un 27,3% de los divorciados. En lo que respecta a
hablar mientras el profesor explica, el 22,4% de los hijos de padres casados lo hacen y el 20% de los
separados. Por dltimo, la conducta de levantarse sin permiso es reproducida por un 24,1% del

alumnado de padres casados y un 36,4% de los separados.
4. CONCLUSIONES

El principal objetivo de este trabajo es determinar si se producen conductas disruptivas en cuarto,
quinto y sexto de Educacion Primaria. Por tanto, considerando los resultados, se puede concluir
diciendo que estas se realizan y que ademas la formacion recibida por los docentes para erradicarlas
no es muy buena. Ademas, se infiere que las mas frecuentes son jugar en clase, olvidar los deberes,
hablar mientras el profesor explica y levantarse sin permiso. La medida que con mas éxito se ha
llevado a cabo con el fin de acabar con estas conductas ha sido el recuerdo de las normas
establecidas en el centro. Respecto al cuarto objetivo, inferimos que hay poca diferencia en cuanto a
género a la hora de reproducir las diferentes conductas. Dependiendo de cuéles sean, las hacen mas
el género masculino o el femenino. Asimismo, las diferencias entre el alumnado cuyos padres estan

casados o separados tampoco son muy significativas, y varian en funcion de la conducta.

Este tipo de conductas, y en especial las mas graves las encontramos cada vez con mas frecuencia,
tal como sefala la Fundacion ANAR (2017) en su informe de abril de este afio, en el que indica que,
el perfil del acosador es ahora méas joven y mas agresivo. Esto también se apoya en las constantes
noticias que actualmente podemos ver sobre los diferentes casos de acoso escolar o bullying. Dadas
estas conclusiones, se deduce que los resultados obtenidos no estan en la misma linea que los ultimos

resultados sobre el tema.
5. PROPUESTA DE MEJORA

Tras el andlisis de la investigacion llevada a cabo, es oportuno que en futuros trabajos los
cuestionarios sean pasados en un colegio con caracteristicas similares al resto, es decir, en algin
colegio publico o concertado cuyo alumnado provenga de un nivel socioeconémico y cultural medio
0 bajo-medio, pues es lo que mas abunda en nuestra sociedad. Esta medida se tomaria ya que los

resultados obtenidos en esta investigacion han sido muy diferentes de lo que se podria haber
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obtenido en otro centro. Asimismo, también seria otra buena medida pasarlo a mas de un centro, para

obtener mas resultados y asi poder hacer una comparacion y ver similitudes o diferencias.

Por otra parte, seria interesante analizar si las medidas que se dicen que se toman y son eficaces lo
son unicamente en el momento en el que se produce la conducta o lo son a largo plazo vy, por tanto,

su eficacia es mas valida.

Por ultimo, si quisiéramos conocer cuéles son las conductas que se producen en centros privados de
estas caracteristicas, seria conveniente adaptar los items del cuestionario a las conductas mas

comunes de este tipo de centro.
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. Tabla de cuestionario

IlI. Cuestionario alumnado Educacion Primaria

I11. Cuestionario sobre convivencia escolar para el
profesorado elaborado por Ila Junta de
Andalucia

IVV. Resultados del cuestionario sociodemografico

V. Resultados género y conductas disruptivas mas
reproducidas

V1. Resultados estado civil y conductas disruptivas
mas reproducidas

VII. El recreo, reflexion y juego

VIIl. Educacion en valores
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ANEXO |. Tabla de cuestionario

¢SE TOMAN MEDIDAS?
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COMPORTAMIENTO GENERICO DENTRO DEL AULA

Pedir salir al
lavabo

continuamente
Salir del aula en
los cambios de
clase

Falta de orden a
la salida o
entrada a la clase
Desordenar el
mobiliario

Falta de higiene
Llegar tarde a
clase, ala
entrada, entre
clases o después
del recreo.

Jugar en clase
Estropear el
material escolar
Comer golosinas
o comer chicle
Escuchar musica
€on cascos,
movil, etc.
Ruidos y gritos en
clase

Estropear el
mobiliario (pintar
las mesas)

Tirar las cosas
por la clase
Faltar a clase con
frecuencia
Escaparse de
algunas clases
y/o del centro
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Otros:

COMPORTAMIENTO FRENTE AL TRABAJO EN CLASE

Guardar las cosas
antes de tiempo

Olvidar el
material, libros,
cuadernos, etc.

Olvidar los
deberes

Evitar trabajar en
clase

Pasar de las
explicaciones
de/la profesor/a

Hablar mientras
el/la profesor/a
explica

Levantarse sin
permiso

Hacer
comentarios
vejatorios sobre
la tarea

Otros:

COMPORTAMIENTO CON EL PROFESOR

Interrumpir al/la
profesor/a, con
preguntas
inadecuadas,
bromas y
comentarios

Obviar al/la
profesor/a
cuando éste/a
habla

Desobedecer
sistematicamente
las normas e
instrucciones

Enfrentarse al/la
profesor/a
cuando este le
recrimina

Faltar el respeto
al/la profesor/a

Insultar al/la
profesor/a
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Amenazar al/la
profesor/a

Otros:

COMPORTAMIENTO CON LOS COMPANEROS

Hablar sin
respetar el turno
de palabra

Quitar, esconder,
estropear, jugar
con el material
de los/as
compafieros/as

Impedir que
los/as
compafieros/as
de clase puedan
trabajar

Discutir con
los/as
compafieros/as
en clase

Faltar el respeto
a los/as
compafieros/as
(insultar,
ridiculizar, gestos
obscenos, etc.)

Mostrar
conductas
sexistas

Mostrar
conductas
xenofobas

Pelearse con un
compafiero/a
(empujones,
golpes,
amenazas,
agresiones)

Otros:
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ANEXO II. Cuestionario alumnado Educacion Primaria

CUESTIONARIO ALUMNADO EDUCACION PRIMARIA

Lee atentamente las instrucciones vy, si tienes alguna duda, pregunta a la persona que esta aplicando
la encuesta.

Es importante que pongas atencidn e interés y, sobre todo, que respondas con total sinceridad a
todas las preguntas sin sentirte coaccionado pues el cuestionario es anénimo, tus respuestas seran
confidenciales.

La mayoria de las preguntas se contestan marcando con una cruz (X) la casilla que se corresponda
con tu respuesta.

Observa los siguientes comportamientos que se pueden producir en tu clase y contesta. Intenta no
dejar ninguna pregunta sin contestar y se lo mas sincero que puedas.

- Género:

Hombre |:| Mujer |:|

- Lugar de nacimiento:
Espafia |:| Comunidad Auténoma:

Otro pais |:| éCudl?:

- ¢Desde hace cuantos ainos vives en Espaia? (si es menos de uno pon 0):

- ¢Cual es tu nacionalidad?:
|:| Sélo espafiola

|:| Espafiola y otra (especificar)

|:| Sélo otra (especificar)

- ¢éEn qué lengua aprendiste a hablar?:
Castellano |:| Otra |:| éCual?:

- ¢Es tu primer ano en el centro?:

S|’|:| No|:|

- ¢éCon quién vives?:
|:| Padre y madre

|:| Padre
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|:| Madre
[ ] Padresy hermanos

|:| Abuelos u otros familiares

- Situacion laboral de los padres:
|:| Sélo trabaja mi padre

|:| Sélo trabaja mi madre
|:| Trabajan los dos
|:| No trabaja ninguno

- Situacion personal de los padres:

|:| Casados
|:| Soltero/a
|:| Separados
|:| Viudo/a

¢Cual es la titulacion maxima que esperas alcanzar?:

[ ] eso

|:| Bachillerato

[ ] Técnico Medio de Formacion Profesional
|:| Técnico Superior de Formacién Profesional

|:| Licenciado Universitario o equivalente

|:| Master

|:| Doctorado

- Repetidor:

si [] No [ ]

- N.2 de partes disciplinarios:

- Dias castigado/a sin recreo:



Lorena Rogel Castafieda Diagndstico y posterior intervencion educativa en las conductas
disruptivas en el alumnado de Educacién Primaria

ANEXO I11. Cuestionario profesorado

CUESTIONARIO PROFESORADO EDUCACION PRIMARIA

El objetivo del cuestionario es conocer como es la convivencia en el centro, cuales son
los problemas y las estrategias de resolucién que se llevan a cabo para resolverlos.

El cuestionario es totalmente anénimo.

Género:

Hombre [ ] Mujer [ ]

- Es mi primer aio en el colegio:

S|’|:| No|:|

- Soy tutor. Especificar de qué curso:

si[ ] No []
1e[ ] 2¢[] 3°[]
49|:| 59|:| 69|:|

- Mis aios de experiencia docente son:

- Cursos en los que imparto docencia:

- Desempeiio algun cargo en el centro. Especificar cual:

si[ ] No[ ]
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ANEXO V. Resultados del cuestionario sociodemografico

GENERO
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido HOMBRE 35 48,6 48,6 48,6
MUJER 37 51,4 51,4 100,0
Total 72 100,0 100,0
LUGAR DE NACIMIENTO
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido ESPANA Y ANDALUCIA 62 86,1 86,1 86,1
ESPANA Y CATALUNA 3 4,2 4,2 90,3
ESPANA Y MADRID 3 4,2 4,2 94,4
RUSIA 2 2,8 2,8 97,2
HOLANDA 1 1,4 1,4 98,6
ALEMANIA 1 1,4 1,4 100,0
Total 72 100,0 100,0
¢ DESDE HACE CUANTOS ANOS VIVES EN ESPANA?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Vélido 9 ANOS 12 16,7 16,7 16,7
10 ANOS 25 34,7 34,7 51,4
11 ANOS 29 40,3 40,3 91,7
12 ANOS 3 4,2 4,2 95,8
8 O MENOS 3 4,2 4,2 100,0
Total 72 100,0 100,0
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¢ CUAL ES TU NACIONALIDAD?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido ESPANOLA 61 84,7 84,7 84,7
ESPANOLA Y ARGENTINA 1 1,4 1,4 86,1
ESPANOLA Y FRANCESA 5 6,9 6,9 93,1
ESPANOLA Y L 4 L4 0a4
LUXEMBURGUESA
ESPANOLA Y ALEMANA 2 2,8 2,8 97,2
ESPANOLA Y HOLANDESA 1 1,4 1,4 98,6
ESPANOLA Y AMERICANA 1 1,4 1,4 100,0
Total 72 100,0 100,0
¢EN QUE LENGUA APRENDISTE A HABLAR?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Valido CASTELLANO 63 87,5 87,5 87,5
CASTELLANO Y CATALAN 2 2,8 2,8 90,3
RUSO 1 1,4 1,4 91,7
CASTELLANO Y
1 1,4 1,4 93,1
VALENCIANO
CASTELLANO Y FRANCES 1 1,4 1,4 94,4
CASTELLANO Y ALEMAN 2 2,8 2,8 97,2
CASTELLANO Y
NEERLANDES ! b b %86
INGLES 1 1,4 1,4 100,0
Total 72 100,0 100,0
¢ES TU PRIMER ANO EN EL CENTRO?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido  Si 2 2,8 2,8 2,8
NO 70 97,2 97,2 100,0
Total 72 100,0 100,0
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¢ CON QUIEN VIVES?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido PADRE Y MADRE 19 26,4 26,4 26,4
PADRES Y HERMANOS 53 73,6 73,6 100,0
Total 72 100,0 100,0
SITUACION LABORAL DE LOS PADRES
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido TRABAJA EL PADRE 1 1,4 1,4 1,4
TRABAJA LA MADRE 1 1,4 1,4 2,8
TRABAJAN LOS DOS 70 97,2 97,2 100,0
Total 72 100,0 100,0
SITUACION PERSONAL DE LOS PADRES
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido CASADOS 58 80,6 80,6 80,6
SOLTERO-A 2 2,8 2,8 83,3
SEPARADOS 11 15,3 15,3 98,6
VIUDO-A 1 1,4 1,4 100,0
Total 72 100,0 100,0
¢CUAL ES LA TITULACION MAXIMA QUE ESPERAS ALCANZAR?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido BACHILLERATO 3 4,2 4,2 4,2
TECNICO SUPERIOR DE 8 111 113 155
FP
LICENCIADO
UNIVERSITARIO O 19 26,4 26,8 42,3
EQUIVALENTE
MASTER 14 19,4 19,7 62,0
DOCTORADO 27 37,5 38,0 100,0
Total 71 98,6 100,0
Perdidos Sistema 1 1,4
Total 72 100,0
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REPETIDOR
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido NO 72 100,0 100,0 100,0
N° DE PARTES DISCIPLINARIOS
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Véalido  NINGUNO 72 100,0 100,0 100,0
DIAS CASTIGADO/A SIN RECREO
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido NINGUNO 64 88,9 88,9 88,9
UNO 6 8,3 8,3 97,2
MAS DE UNO 2 2,8 2,8 100,0
Total 72 100,0 100,0
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GENERO*JUGAR EN CLASE tabulacién cruzada

ANEXO VI. Resultados género y conductas disruptivas mas reproducidas

JUGAR EN CLASE

si, Si,
Si, RECUE | RECUE
AMONE | RDO DE | RDO DE
Siy STACIO | NORMA | NORMA
NO OTRAS | SIYNO | NYSI SYSi | SYNO Total
GENERO Recuento 25 1 1 1 6 1 35
% dentro de
GENERO 71,4% 2,9% 2,9% 2,9% 17,1% 2,9% | 100,0%
% dentro de
JUGAR EN 51,0% | 100,0% 25,0% 50,0% 42,9% 50,0% 48,6%
CLASE
% del total 34,7% 1,4% 1,4% 1,4% 8,3% 1,4% 48,6%
Recuento 24 0 3 1 8 1 37
% dentro de
GENERO 64,9% 0,0% 8,1% 2,7% 21,6% 2,7% | 100,0%
% dentro de
JUGAR EN 49,0% 0,0% 75,0% 50,0% 57,1% 50,0% 51,4%
CLASE
% del total 33,3% 0,0% 4,2% 1,4% 11,1% 1,4% 51,4%
Total Recuento 49 1 4 2 14 2 72
% dentro de
) 68,1% 1,4% 5,6% 2,8%| 19,4% 2,8% | 100,0%
GENERO
% dentro de
JUGAR EN 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
CLASE
% del total 68,1% 1,4% 5,6% 2,8%| 19,4% 2,8% | 100,0%




Lorena Rogel Castafieda

Diagndstico y posterior intervencion educativa en las conductas
disruptivas en el alumnado de Educacién Primaria

GENERO*OLVIDAR LOS DEBERES tabulacién cruzada

OLVIDAR LOS DEBERES

sl
Si, RECUE
AMONE | RDO DE Si,
STACIO | NORMA | OTRAS
NO |SIYNO| NYSIi | Sysi Y Si Total
GENERO HOMBRE Recuento 24 2 1 7 1 35
% dentro de
GENERO 68,6% 5,7% 2,9% 20,0% 2,9% | 100,0%
% dentro de
OLVIDAR LOS 45,3% 66,7% | 100,0% 50,0% | 100,0% 48,6%
DEBERES
% del total 33,3% 2,8% 1,4% 9,7% 1,4% 48,6%
MUJER Recuento 29 1 0 7 0 37
% dentro de
GENERO 78,4% 2,7% 0,0% 18,9% 0,0% | 100,0%
% dentro de
OLVIDAR LOS 54,7% 33,3% 0,0% 50,0% 0,0% 51,4%
DEBERES
% del total 40,3% 1,4% 0,0% 9,7% 0,0% 51,4%
Total Recuento 53 3 1 14 1 72
% dentro de
GENERO 73,6% 4,2% 1,4% 19,4% 1,4% | 100,0%
% dentro de
OLVIDAR LOS | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
DEBERES
% del total 73,6%|  4,2% 1,4%| 19,4%]|  1,4%[ 100,0%
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GENERO*HABLAR MIENTRAS EL PROFESOR EXPLICA tabulacion cruzada

HABLAR MIENTRAS EL PROFESOR
EXPLICA
Si, si,
RECUER RECUER
DO DE Si, DO DE
NORMAS | OTRA | NORMAS
NO Y Si SYSi Y NO Total
GENERO HOMBRE Recuento 26 7 0 1 34
% dentro de
3 76,5% 20,6% | 0,0% 2,9% | 100,0%
GENERO
% dentro de
HABLAR
MIENTRAS EL 47,3% 50,0% | 0,0% 100,0% 47,9%
PROFESOR
EXPLICA
% del total 36,6% 9,9% | 0,0% 1,4% 47,9%
MUJER Recuento 29 7 1 0 37
% dentro de
| 78,4% 18,9% | 2,7% 0,0% | 100,0%
GENERO
% dentro de
HABLAR
100,0
MIENTRAS EL 52,7% 50,0% % 0,0% 52,1%
(1]
PROFESOR
EXPLICA
% del total 40,8% 9,9% | 1,4% 0,0% 52,1%
Total Recuento 55 14 1 1 71
% dentro de
| 77,5% 19,7% | 1,4% 1,4% | 100,0%
GENERO
% dentro de
HABLAR
100,0
MIENTRAS EL 100,0% 100,0% o 100,0% | 100,0%
0
PROFESOR
EXPLICA
% del total 77,5% 19,7% | 1,4% 1,4% | 100,0%
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GENERO*LEVANTARSE SIN PERMISO tabulacién cruzada

LEVANTARSE SIN PERMISO

S,
RECUE
RDODE| Si,
NORMA | OTRAS
NO SIYNO | sysi Y Si Total
GENERO HOMBRE  Recuento 26 7 2 0 35

% dentro de GENERO 74,3% 20,0% 57% 0,0% | 100,0%

% dentro de

LEVANTARSE SIN 49,1% 53,8% 40,0% 0,0% 48,6%

PERMISO

% del total 36,1% 9,7% 2,8% 0,0% 48,6%
MUJER Recuento 27 6 3 1 37

% dentro de GENERO 73,0% 16,2% 8,1% 2,7% | 100,0%

% dentro de

LEVANTARSE SIN 50,9% 46,2% 60,0% | 100,0% 51,4%

PERMISO

% del total 37,5% 8,3% 4,2% 1,4% 51,4%
Total Recuento 53 13 5 1 72

% dentro de GENERO 73,6% 18,1% 6,9% 1,4% | 100,0%
% dentro de
LEVANTARSE SIN 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
PERMISO

% del total 73,6% 18,1% 6,9% 1,4% | 100,0%
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ANEXO VII. Resultados estado civil y conductas disruptivas mas reproducidas

SITUACION PERSONAL DE LOS PADRES *JUGAR EN CLASE tabulacion cruzada

JUGAR EN CLASE
] ST B
si, RECUERDO | RECUERDO
) ) AMONESTACI | DENORMAS | DE NORMAS
NO sivoTras | sivnO OMNY Si ¥ Si ¥ ND Total
SITUACION PERSOMAL  CASADOS Recuento 40 1 3 2 11 1 58
DE LOS PADRES % dentro de SITUAGION
PERSONAL DE LOS 69,0% 1,7% 52% 34% 19,0% 1,7% | 100,0%
PADRES
% dentro de JUGAR EN B1,6% 100,0% | 75,0% 100,0% 78,6% 500% | 80,6%
CLASE
% del total 55.6% 1,4% 4,2% 2,8% 16,3% 1,4% 80,6%
SOLTERC-A  Recuento 1 [i 1 0 0 0 2
% dentro de SITUACION
PERSONAL DE LOS 50,0% 0,0% 50,0% 0,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
PADRES
% dentro de JUGAR EN . N 5
CLASE 2,0% 0,0% 25,0% 0,0% 0,0% 0,0% 2,8%
% del total 1,4% 0,0% 1,4% 0,0% 0,0% 0,0% 2,2%
SEPARADOS  Recuento 7 [i 0 0 3 1 11
% dentro de SITUACION
PERSONALDE LOS 63,6% 0,0% 0,0% 0,0% 27,3% 91% | 100,0%
PADRES
% dentro de JUGAR EN
GLASE 143% 0,0% 0,0% 0,0% 21,4% 50,0% 15,3%
% del total 9,7% 0,0% 0,0% 0,0% 4.2% 1,4% 15,3%
VIUDC-A Recuento 1 1] 0 0 0 0 1
% dentro de SITUACION
PERSONALDE LOS 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
PADRES
% dentro de JUGAR EMN
CLASE 2,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4%
% del total 1,4% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4%
Tatal Recuento 49 1 4 2 14 2 72
% dentro de SITUACION
PERSONALDE LOS 68,1% 1,4% 5,6% 2,8% 19,4% 28% | 100,0%
PADRES
% dentro de JUGAR EN 100,0% 1000% | 100,0% 100,0% 100,0% 1000% | 100,0%
CLASE
% del total 62,1% 1,4% 5,6% 2,8% 19,4% 28% | 100,0%

SITUACION PERSONAL DE LOS PADRES *OLVIDAR LOS DEBERES tabulacion cruzada

OLVIDAR LOS DEBERES
] sl
si, RECUERDO )
) AMONESTACI | DENORMAS | Si,OTRASY
MO sivMO oMY s ¥ 5i si Total
SITUACION PERSONAL  CASADOS Recuento 43 3 0 11 1 53
DE LOS PADRES % dentro de SITUACION

FPERSOMAL DE LOS T41% 52% 0,0% 19,0% 1,7% | 100,0%

PADRES

% dentro de OLVIDAR

LOS DEBERES 811% | 100,0% 0,0% 78,6% 100,0% 80,6%

% del total 59.7% 4,2% 0,0% 15,3% 1,4% 80,6%
SOLTERO-A  Recusnto 1 0 0 1 0 2

% dentro de SITUACION

PERSOMAL DE LOS 50,0% 0,0% 0,0% 50,0% 0,0% | 100,0%

PADRES

% dentro de OLVIDAR .

LOS DEBERES 1,9% 0,0% 0,0% T1% 0,0% 2,8%

% del total 1,4% 0,0% 0,0% 1,4% 0,0% 2,8%
SEPARADOS  Recuento 8 0 1 2 0 11

% dentro de SITUACION

PERSCOMNAL DE LOS 72.7% 0,0% 9,1% 18,2% 0,0% | 100,0%

PADRES

% dentro de OLVIDAR

L0S DEBERES 15.1% 0,0% 100,0% 14,3% 0,0% 15,3%

% del total 11.1% 0,0% 1,4% 2,8% 0,0% 15,3%
VIUDO-A Recuento 1 o 0 0 0 1

% dentro de SITUACION

PERSOMNALDE LOS 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% | 100,0%

FPADRES

% dentro de OLVIDAR

LOS DEBERES 1,9% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4%

% del total 1,4% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4%
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Total

Recuento 53
% dentro de SITUACION

PERSONAL DE LOS 73.6%
PADRES

% dentro de OLVIDAR

LOS DEBERES 100.0%
% del total 73,6%

19,4%

100,0%

19,4%

100,0%

100,0%

100,0%

SITUACION PERSONAL DE LOS PADRES*HABLAR MIENTRAS EL PROFESOR EXPLICA tabulacién

cruzada

HABLAR MIENTRAS EL PROFESOR

EXPLICA
si, Si,
RECUE RECUE
RDO DE si, RDO DE
NORMA | OTRAS | NORMA
NO SYSi Y Si S Y NO Total
SITUACION CASADOS Recuento 45 12 1 0 58
PERSONAL % dentro de
PELOS SITUACION 77,6% 20,7% 1,7% 0,0% | 100,0%
PADRES PERSONAL DE LOS ’ ’ ’ ’ ’
PADRES
% dentro de HABLAR
MIENTRAS EL 81,8% | 85,7%| 100,0% 0,0%| 81,7%
PROFESOR EXPLICA
% del total 63,4% 16,9% 1,4% 0,0% 81,7%
SOLTERO-A Recuento 1 1 0 0 2
% dentro de
SITUACION
PERSONAL DE LOS 50,0% 50,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
PADRES
% dentro de HABLAR
MIENTRAS EL 1,8% 7,1% 0,0% 0,0% 2,8%
PROFESOR EXPLICA
% del total 1,4% 1,4% 0,0% 0,0% 2,8%
SEPARADOS Recuento 8 1 0 1 10
% dentro de
SITUACION
PERSONAL DE LOS 80,0% 10,0% 0,0% 10,0% | 100,0%
PADRES
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% dentro de HABLAR

MIENTRAS EL 14,5% 7,1% 0,0% | 100,0% 14,1%

PROFESOR EXPLICA

% del total 11,3% 1,4% 0,0% 1,4% 14,1%

VIUDO-A Recuento 1 0 0 0 1

% dentro de

SITUACION

PERSONAL DE LOS 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% | 100,0%

PADRES

% dentro de HABLAR

MIENTRAS EL 1,8% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4%

PROFESOR EXPLICA

% del total 1,4% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4%
Total Recuento 55 14 1 1 71

% dentro de

SITUACION

PERSONAL DE LOS 77,5% 19,7% 1,4% 1,4% | 100,0%

PADRES

% dentro de HABLAR

MIENTRAS EL 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

PROFESOR EXPLICA

% del total 77,5% 19,7% 1,4% 1,4% | 100,0%
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LEVANTARSE SIN PERMISO

Si,
RECUE
RDO DE Si,
NORMA | OTRAS
NO |SiYNO| sSysi Y Si Total
SITUACION CASADOS Recuento 44 8 5 1 58
PERSONAL % dentro de SITUACION
75,9% | 13,8% 8,6% 1,7% | 100,0%
DE LOS PERSONAL DE LOS PADRES
PADRES % dentro de LEVANTARSE
83,0%| 61,5%| 100,0% | 100,0%| 80,6%
SIN PERMISO
% del total 61,1% | 11,1% 6,9% 1,4% | 80,6%
SOLTERO-A Recuento 1 1 0 0 2
% dentro de SITUACION
50,0% | 50,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
PERSONAL DE LOS PADRES
% dentro de LEVANTARSE
1,9% 7.7% 0,0% 0,0% 2,8%
SIN PERMISO
% del total 1,4% 1,4% 0,0% 0,0% 2,8%
SEPARADOS Recuento 7 4 0 0 11
% dentro de SITUACION
63,6%| 36,4% 0,0% 0,0% | 100,0%
PERSONAL DE LOS PADRES
% dentro de LEVANTARSE
13,2%| 30,8% 0,0% 0,0%| 15,3%
SIN PERMISO
% del total 9,7% 5,6% 0,0% 0,0% | 15,3%
VIUDO-A Recuento 1 0 0 0 1
% dentro de SITUACION
100,0% 0,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
PERSONAL DE LOS PADRES
% dentro de LEVANTARSE
1,9% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4%
SIN PERMISO
% del total 1,4% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4%
Total Recuento 53 13 5 1 72
% dentro de SITUACION
73,6%| 18,1% 6,9% 1,4% | 100,0%
PERSONAL DE LOS PADRES
% dentro de LEVANTARSE
100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
SIN PERMISO
% del total 73,6%| 18,1% 6,9% 1,4% | 100,0%
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ANEXO XVIII. El recreo, reflexion y juego
Otro de los programas es EIl Recreo, Reflexion y Juego (Moya, 2009), elaborado por un
docente del I.E.S. Virgen de las Nieves de Granada, con el objetivo de combatir las
situaciones de conflicto en el centro escolar. Este contribuye al desarrollo de “habilidades
sociales, habilidades para la vida, las capacidades socio-emocionales y las competencias

relacionadas con la regulacion de los aprendizajes y el desarrollo emocional”.
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ANEXO IX. Educacion en valores
Este programa fue elaborado por Caballero, Lifian, Montero, Tejeiro y Valverde. Al igual
que los otros pretende mejorar el clima de aula y la relacion entre los comparieros. Para
ello el programa cuenta con una serie de instrumentos de evaluacion para comprobar que
los objetivos han sido alcanzados. Estd enfocado para el ultimo ciclo de educacion
primaria y cuenta con dieciseis sesiones: 8 de marzo, capacitados, ahorrar agua,
conocimiento de si mismo, conseguido, donar sangre, el alfarero, familias lectoras,
inmigracion, las emociones, natacion sincronizada, palabras magicas, reciclar,
responsabilidad, cadena de favores, somos iguales y todo el mundo a hacer el ganso.

Ademaés, también tiene una guia para el profesor y material para el alumno.



