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INTRODUCCION

Es ya un lugar comin afirmar que el léxico es uno de las
aspectos lingtiisticos que ha recibido menos atenciéon en lIa
ensefianza del inglés a lo largo de su ya dilatada historia. Los
dos grandes enfoques del siglo XX, Ia metodologia
audiolingiiistica y los enfoques comunicativos, han asimismo
ignorado los aspectos léxicos y, en general, la ensefianza del
vocabulario ha estado subordinada a la de las estructuras
gramaticales o a Ila de las funciones de Ia lengua. Se ha
apuntado que una de las principales razones es el hecho de
que desde el punto de vista pedagogico es mucho mas ficil
hacer generalizaciones en cuanto a la gramatica —donde Ias
combinaciones son finitas— que en el Iléxico!, en donde
podriamos hablar de relaciones casi infinitas (Pérez Basanta,

1998).

Aunque el punto de inflexion hacia la estimacion del
papel que el léxico merece en los contenidos de los silabos
de Ia ensefianza del inglés, tuvo lugar hace aproximadamente
dos décadas, cuando se empezé6 a considerar a Ia

competencia Iéxica como el nicleo esencial de Ia

1 Nota aclaratoria: En este trabajo se utilizarin los términos “vocabulario” y “léxico” de
forma intercambiable, como sin6nimos sin ninguna diferencia semintica apreciable.



competencia comunicativa, el auténtico interés por el
vocabulario tuvo eminentes precursores como Jan Amos
Comenius (1592-1670) y Thomas Prendergast (1806-1886) vy,
sin ningin género de duda, uno de los hitos que mais han
contribuido a su reciente valoracion es Ia obra de Michael
West (1888-1973), A General Service List of English Words,
publicada en 1953, y que actualmente es considerada como el
disparo de salida del desplazamiento del tradicional papel
hegemoénico de Ia gramitica por el del Iéxico, bajo Ia
presuncion de que las palabras son las que realmente
transmiten el mensaje y por tanto van a determinar Ia

comunicacion.

Esta nueva vision va a tener importantes repercusiones
pedagdgicas sobre todo en Ia concepcion de los silabos, y ya

Richards apunta en 1976 que:

The role of vocabulary teaching, which in the light of the
findings concerning a deeper understanding of the nature
of vocabulary in both the fields of linguistics and applied
linguistics, raised the issue that the teaching of vocabulary
should be redefined to fit into the way we design our
syllabi. (Richards, 1976: 77)

Y, sin duda el lingiiista aplicado de mas prestigio del siglo
XX, Henry Widdowson, abunda en Ia misma idea (1978: 115):
“.. lexis is where we need to start from, the syntax needs to

be put to the service of words and not the other way round”.

Por tultimo, los mismos Krashen y Terrel (1983) también

adoptan una postura similar:
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Vocabulary is also very important for the acquisition
process. The popular belief is that one uses form and
grammar to understand meaning. The truth is probably
closer to the opposite: we acquire morphology and syntax
because we understand the meaning of utterances.
(Krashen y Terrel, 1983: 155)

Mis adelante, aportaciones de investigadores de Ia talla de
Michael Lewis, Dave Willis, Paul Meara, John Read, Paul
Nation, Jean Aitchison 'y Batia Laufer continuaron
contribuyendo a que los estudios sobre el 1éxico alcanzaran
el estatus del que hoy en dia disfrutan. La aparicion de los
“enfoques léxicos” en los afios 90 puso por primera vez el
énfasis en el aspecto prictico de Ia ensefianza y del
aprendizaje del vocabulario de wuna segunda Ilengua,
defendiendo el postulado de que: “Words carry more meaning

than grammar, so words determine grammar” (Lewis, 1993: 38).

Otro importantisimo factor en esta tendencia ascendente
ha sido Ia recopilacion de los corpus lingiisticos, que
cuentan con millones de palabras, y la generacion de listados
de frecuencias a partir de ellos; Ila informacion que
proporcionan dichos corpus ha supuesto una verdadera
revoluciéon con importantes repercusiones tanto en el campo
de la lexicografia como en la metodologia de la ensefianza de
las lenguas, y muy particularmente en Ila ensefanza del

léxico.

Sin embargo, el camino hacia el pleno reconocimiento
de la trascendencia de Ia adquisicion léxica en el aprendizaje

de una segunda lengua ha sido largo, y Ilas diferentes



aportaciones que se han venido produciendo han apuntado a
que su adquisiciobn no es un “proceso lineal sino mis bien
multidimensional, y Ileno de muy diversas facetas. Esto
indudablemente ha afectado no sélo al aprendizaje sino
también a Ia concepcion multidimensional de los contenidos
de los syllabus” (Pérez Basanta, 1998: 4), y por supuesto a su

evaluacion.

En cuanto a esta ultima faceta, Ia evaluacion de Ia
competencia léxica ha corrido una suerte similar a Ia de Ia
ensefianza del vocabulario: ignorada y menospreciada
durante buena parte del siglo pasado. Es del dominio publico
que Paul Meara fue la primera voz que abogo por Ia necesidad
de evaluar la competencia Iéxica en los afos 70, con Ia
finalidad no solo de indagar en Ila cantidad y en Ia
profundidad de la dimension Iéxica de los individuos, sino
también de establecer unos umbrales Iéxicos para los
diferentes estadios del aprendizaje. Como por desgracia Ia
enseflanza no  garantiza el aprendizaje, el tnico
procedimiento que tenemos de comprobar si ha habido
aprendizaje y de qué tipo, es la evaluacion. El reto es pues
disefiar pruebas vilidas y fiables con el menor coste
psicologico, y que detecten los mejores métodos de
ensefianza. Ademas, la aparicion de los medios informaticos y
su uso generalizado en la actualidad han venido a dotar al
campo de la evaluaciéon y los examenes de una nueva
dimensiéon. La posibilidad de aplicar los usos de los
ordenadores a Ila lengua ha proporcionado a Ilos
investigadores potentes herramientas de trabajo, mediante las

cuales se llevan a cabo procesos que exigirian largas horas
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de minucioso trabajo o que incluso resultaban impensables

hace so6lo unos afos.

En efecto, Ila aplicacion de los ordenadores a los
procesos relacionados con Ia creacion de examenes, su
administracion, correccion e informes de resultados ha
reportado importantes beneficios tanto para el profesor como
para el alumno. Las investigaciones en la materia han llevado
a Bunderson et al. (1989) a sefialar hasta cuatro generaciones
de tests informatizados, las dos primeras de las cuales, los
tests informatizados convencionales y los tests adaptativos
informatizados, han constituido una parte importante de los
trabajos que hemos llevado a cabo dentro de esta tesis. En
concreto, este ultimo formato, los tests adaptativos
informatizados, que deben su origen a Lord (1970 apud Olea
y Ponsoda, 2003), constituyen “una de las revoluciones mas
importantes de los ultimos afios en la evaluacion psicolbgica
y educativa, [...] resultado de Ila simbiosis entre los avances
informaticos y las aportaciones de los modelos psicométricos
de Ia Teoria de Respuesta a los Items” (Muiiz y Hambleton,
1999: 27).

Esta tesis, como vemos pues, se ha ocupado de aspectos
del campo de Ia lingiiistica aplicada, la lingiistica de corpus,
Ia lingiiistica computacional y Ila psicometria, pero
fundamentalmente nuestro punto de mira ha estado siempre
en la constatada escasez de tests de vocabulario, sefialada,
entre otros, por investigadores como Hughes (1989) y Meara
(1996a), y en el convencimiento de que conocer los niveles
de competencia Iéxica del alumnado nos aporta informacion

esencial, y debe ser el punto de partida para detectar



carencias, realizar diagnosticos y sugerir contenidos léxicos
que tiendan a mejorar los vocabularios de los alumnos.
Conscientes de ello nos planteamos los siguientes objetivos

en esta tesis:

» elaboracion de un listado de frecuencias con contenidos
actualizados a partir de corpus, que nos permita
determinar cudles son las palabras mas frecuentes de Ia

lengua y que por tanto deben conocer los alumnos;

» disefio y construccion de unos tests de vocabulario que
evalien el conocimiento receptivo de los alumnos de
los distintos niveles educativos, comenzando por Ia
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, para
continuar con Bachillerato y finalmente el nivel
correspondiente al Primer Ciclo de una Licenciatura

universitaria;

» adaptacion de los distintos modelos de tests de
vocabulario a un soporte informatico convencional para

ser administrados en linea y fuera de linea;

» adaptacion del test de nivel universitario al formato de
test adaptativo informatizado, aplicando los avances que
proporciona Ia Teoria de Ia Respuesta al Item en cuanto
a Ia calibracion de los items y los avances informaticos
para Ia generacion de un test adaptado al nivel de cada

alumno en concreto;
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» adaptacion del test de nivel de 4° de ESO al formato de
test multietipico, que combina las ventajas de los tests

informatizados convencionales y los adaptativos.

A continuacion describiremos a grandes rasgos la estructura
de Ia presente tesis, dividida en diez capitulos. Tras esta
introduccioén, los capitulos 1, 2 y 3 nos sirven para presentar
el estado de Ia cuestion y constituyen la base tedrica de
cardcter general en la que se fundamenta nuestro trabajo. El
capitulo 4 contiene el primer aspecto de la investigacion que
hemos llevado a cabo: Ia elaboracion de un nuevo listado de
frecuencias. Los capitulos 5, 6 y 7 se adentran ya en nuestro
campo especifico con las nociones fundamentales de la teoria
de la evaluacion, la evaluacion informatizada y por altimo, ya
en concreto, Ia evaluacion del vocabulario. De esta forma
llegamos el capitulo 8, que constituye en si el meollo de este
trabajo: el disefio y construccion de los tests de vocabulario a
partir del nuevo listado que elaboramos, un proceso descrito
en el capitulo 4. A continuacion en el capitulo 9, trataremos
de Ia altima fase de nuestra investigacion, la virtualizacion de
los tests, que vino marcada por los resultados y Ilas

conclusiones que extrajimos del capitulo 8.

Por tanto, y segin acabamos de esbozar, el Capitulo 1
revisa el papel que la ensefianza y el aprendizaje del
vocabulario ha tenido en los métodos didicticos, desde las
primeras referencias relacionadas con el interés en los
estudios del léxico hasta las tendencias mas recientes, para
concluir con los métodos léxicos, que conceden una primacia

al vocabulario por encima de todos los demas aspectos de la



lengua. Nos detendremos en figuras singulares como
Comenius, Prendergast, Sweet y West, que contribuyeron
extraordinariamente al campo de los estudios sobre el
vocabulario. Finalmente, haremos referencia la situacion
actual analizando los nuevos “enfoques Iéxicos” y las
orientaciones contenidas en el Marco de Referencia Europeo
sobre Ia ensefianza de las lenguas, y en concreto sobre sus

contenidos léxicos.

El Capitulo 2 recoge Ias nociones fundamentales
relacionadas con la competencia Iéxica, el lIéxico mental, los
componentes y las dimensiones de dicha competencia, mas
otras cuestiones de caricter general sobre la naturaleza del
vocabulario. Dentro de este capitulo trataremos en especial
de Ia densidad Iléxica de los textos, y finalmente
propondremos un modelo para la ensefianza del Iéxico
teniendo en cuenta la naturaleza de las unidades Iéxicas: las

palabras, las colocaciones y las frases Iéxicas.

El Capitulo 3 nos dara la oportunidad de repasar los
avances relacionados con la lingiiistica computacional y la
lingtiistica de corpus. Dichos corpus son recopilaciones de
palabras que constituyen una fuente de evidencia para la
investigacion del lenguaje real, y permiten conocer cuiles
son las palabras mis frecuentes de la lengua, las primeras
que debe aprender un estudiante. Una de las aplicaciones
mds interesantes de los corpus desde el punto de vista de
nuestra investigacion es la elaboracion de estos listados de

frecuencias, de los que trataremos en el siguiente capitulo.



INTRODUCCION

De este modo, el Capitulo 4 examina Ia elaboracion de
listados de frecuencias, en primer lugar la General Service
List (West, 1953), y mas adelante los recientes listados
extraidos de los datos que contienen los modernos corpus
informatizados, el British National Corpus y el Bank of
English. Una comparacion entre varios de estos listados nos
llevara a la elaboracion de una nueva lista, nuestra propuesta
personal, que es parte de la presente investigacion y servira
para la seleccion de los contenidos de los tests de
vocabulario, cuyo disefio y construccion es el principal

objetivo de la presente tesis.

El Capitulo 5 nos adentra en las cuestiones generales
relacionadas con Ila evaluacién. Revisaremos las cuestiones
teoricas, la fiabilidad, la validez, la retroactividad, la ética y
los niveles en Ia evaluacion, y a continuacion las cuestiones
pricticas, el desarrollo y Ia elaboracién de un test, los tipos
de tests y los métodos de los tests, con atencion especial a
los formatos de opcion miltiple, que emplearemos en Ia
elaboracion de nuestros tests. Para concluir este capitulo
llevaremos a cabo un repaso de Ias teorias psicométricas que
se aplican al anilisis estadistico de los resultados de los tests
y de los items que los componen: la Teoria Clisica de los

Tests y la Teoria de la Respuesta al Item.

El Capitulo 6 revisa los diversos aspectos que se
refieren a la evaluacion informatizada, una aplicacion mas de
la introduccion del uso de los medios informiticos en el
tratamiento y andlisis de las lenguas. Nos haremos eco de las

ventajas del uso de los ordenadores en Ila evaluacion y la



validez de los tests informatizados, y examinaremos Ias
diferencias que se observan en cuanto a las versiones en
lapiz y papel e informatizadas de los tests, analizando las
distintas opiniones que se han vertido al respecto. Entre los
varios tipos de tests informatizados que se administran en
linea y fuera de linea, prestaremos atencion especial a los
tests adaptativos informatizados, que constituyen una parte

fundamental de la investigacion realizada en esta tesis.

El Capitulo 7 contiene las cuestiones referidas a Ia
evaluacion del vocabulario y los principales aspectos que han
de ser tenidos en cuenta en dicha evaluacion. Repasaremos
los tipos de items y de tests que se utilizan a tal fin, y
analizaremos varios modelos propuestos por diferentes
investigadores. Finalizaremos este capitulo con el tratamiento

de Ia evaluacion informatizada del vocabulario.

El Capitulo 8 constituye el nicleo principal de nuestra
investigacion: el disefio y construccion de los cuatro tests de
vocabulario receptivo a distintos niveles de dificultad, nivel
universitario, niveles de primero y segundo de Bachillerato y
nivel de 4° de ESO, que hemos elaborado. Tras hacer
referencia a los antecedentes de nuestra investigacion,
desarrollaremos el modelo que proponemos y que consta de
las siguientes fases: 1) planificacion, disefio y construccion,
con especial atencion a los conceptos de fiabilidad y validez,
2) administracion y correccioén, y 3) analisis de resultados y
conclusiones. Nuestro modelo contempla todos aquellos
procesos que se deben tener en consideracion al tratar de

disefiar un “buen” test (Nation, 2001).



INTRODUCCION

El Capitulo 9 describe Ila iultima fase de nuestra
investigacion, consistente en el proceso de virtualizacion de
los tests elaborados, dadas las ventajas que presentan los
tests informatizados descritas en el capitulo 6. Este capitulo
detalla, en primer lugar, Ia conversion de los cuatro tests a
un formato informatizado, fijo o convencional, para ser
administrados en linea o fuera de linea. En segundo lugar,
explicaremos el proceso al que se sometio el test de nivel
universitario para convertirlo en un test adaptativo, un
formato que ofrece unos importantes beneficios a los que
habremos aludido en el capitulo 6. Finalmente describiremos
Ia tentativa de conversion del test de Secundaria en un test
multietapico, puesto que dicho formato se adapta mejor a las

caracteristicas concretas de este nivel.

Por altimo, en el Capitulo 10 exponemos las
conclusiones de este trabajo, los objetivos que en un
principio nos planteamos y cuiles han sido nuestras
actuaciones para cumplirlos. La necesidad de pruebas fiables
y validas nos llevé a acometer la elaboracién del modelo de
test que proponemos, basado en unos contenidos vilidos
como punto de partida, para lo cual construimos nuestro
propio listado de frecuencias. El exhaustivo y detallado
proceso de construccion de los tests y el posterior anilisis de
su fiabilidad y su validez, nos permiten concluir que los tests
elaborados constituyen una herramienta vilida y fiable que
puede ser utilizada para Ila medida estindar de Ia
competencia léxica de los alumnos. Como conclusién final

sefialaremos como, segiun los resultados de la administracion



de nuestros tests, los niveles Iéxicos de los alumnos
manifiestan una deficiente competencia léxica, que reclama la
adopcion de medidas para remediar esta preocupante

situacion.

Este trabajo recoge asimismo 6 apéndices en los que se
incluyen modelos de los cuatro tests construidos: el test de
nivel universitario, el test de 4° de ESO y los tests de 1° y de
22 de Bachillerato. Los apéndices contienen ademas el listado
de frecuencias elaborado y el texto integro de la valoracion
del test que hizo Ila alumna M.A.F. De igual manera
acompafamos un disquette que contiene los tests
informatizados elaborados: el test adaptativo informatizado
de nivel universitario, y el test multietipico de nivel de 4° de

ESO, mas unas instrucciones para su uso.
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CAPITULO 1

PERSPECTIVA HISTORICA DE LA ENSENANZA DEL
VOCABULARIO DE UNA SEGUNDA LENGUA

Lexis is where we need to start from, the syntax needs to be put to the service of
words and not the other way round. (Widdowson, 1978: 115)

0. Introduccion

En este capitulo realizaremos una vision general del papel
que el léxico ha representado en los métodos didicticos a
través de Ia historia. Desde las primeras referencias a los
estudios lexicogrificos y al aprendizaje de una segunda
lengua en siglos anteriores a nuestra era, revisaremos Ia
Importancia que las distintas aproximaciones metodoldgicas
han concedido al vocabulario desde la Edad Moderna y a
través los siglos XVII, XVIII y XIX, mencionando figuras de
especial relevancia como fueron Comenius, Prendergast y
Sweet, hasta llegar a las tendencias nacidas hacia el final del
siglo XX, dentro de las que el Iéxico cobré una importancia
que nunca antes habia tenido, con métodos como the lexical
syllabus y the lexical approach. finalizaremos con una vision

de [la situacion actual en cuanto a las orientaciones



contenidas en el Marco de Referencia del Consejo de Europa

sobre la ensefianza de las lenguas.

1. Una perspectiva histdrica: el papel de la ensefianza y el

aprendizaje del vocabulario en los métodos diddcticos

El vocabulario ha sido una cuestion tradicionalmente
descuidada en Ia metodologia de las lenguas modernas y los
aspectos léxicos del lenguaje se han visto subordinados a
otros considerados mids Iimportantes. Realmente, hasta Ia
década de los 90 no se empezo a prestar atencion al aspecto
Iléxico y a reconocer la importancia del conocimiento del
vocabulario en la competencia comunicativa, hasta el punto
de que actualmente existen escuelas que le conceden mds
peso especifico que a la gramdtica e incluso a las funciones

lingiiisticas.

Cualquier persona que tenga experiencia en el
aprendizaje de una lengua extranjera es consciente de que Ias
palabras son esenciales y su carencia o no disponibilidad en
un momento determinado, provoca sentimientos de
inseguridad cuando no de frustracion. Un conocimiento
adecuado de Ias palabras es un requisito previo al uso
efectivo de Ia lengua (Read, 2000), y cuanto mayor es el
vocabulario de un Individuo mayor es su competencia
comunicativa (Meara, 1996a). La relacion que existe entre Ia
extension del vocabulario de cualquier sujeto y su capacidad
de compresion lectora ha sido ya ampliamente analizada y

corroborada (Nation, 1990; Laufer, 1992; Meara, 1996a; Pérez



CAPITULO 1: PERSPECTIVA HISTORICA DE LA ENSENANZA DEL VOCABULARIO DE L2

Basanta, 1999; Schmitt, 2000; Nation, 2001). Asi Laufer (1992)
estudio la relacion entre puntuaciones obtenidas en lectura
comprensiva y tamafio del vocabulario Ilegando a Ia
conclusion de que el nivel minimo de vocabulario necesario
para la comprension de un texto eran 3.000 familias de
palabras. Conocer el 80% de las palabras de un texto supone
que se desconoce una de cada cinco, el 90% supone
desconocer una de cada diez, y el 95% supone que sdlo se
desconoce una de cada veinte. Hirsh y Nation (1992 apud
Nation, 2001) sugieren que es necesario cubrir un 98% 6 99%
de un texto para leer con facilidad y que Ia lectura se
convierta en una actividad agradable, es decir, no se debe
desconocer mds de una palabra por cada 50 6 100. Esto nos
debe llevar al convencimiento de que es preciso conceder al

aprendizaje de vocabulario la importancia que merece.

Hoy en dia existe una unanimidad en el reconocimiento
de Ias ventajas que una buena competencia Iléxica
proporciona al hablante, y hechos como Ilos siguientes,
enumerados por Hilton y Hyder (1995), dan buena prueba de
ello: un buen vocabulario es fundamental en el proceso de
adquisicion de una lengua, permite leer sin errores de
comprension, ayuda a no confundir palabras, hace el discurso
escrito y oral mds exacto, interesante y fluido, permite
adoptar el registro apropiado segiun los oyentes, permite la
comunicacion a niveles de mayor profundidad, y favorece Ia

confianza en uno mismo.

Sin embargo, la gran importancia que se le concede en

la actualidad al estudio del Iéxico es un hecho relativamente



reciente. Hasta hace sdélo unas décadas otros aspectos de Ia
ensefianza de las lenguas atraian mayor atencion, y asi el
vocabulario quedaba relegado a un papel secundario
supeditado a otras cuestiones consideradas mas relevantes.
Hemos asistido a un largo proceso de evolucion de ideas
acerca del papel que el vocabulario representa en el estudio
de las lenguas modernas desde que comenzo a considerarse
parte de la instruccion. Durante este proceso los puntos de
vista han cambiado gradualmente y, especialmente a partir de
los afios 80, el estudio del Iéxico cobré un especial
protagonismo que sigue manteniendo en la actualidad. No
obstante, cuando revisamos la trayectoria seguida por Ias
investigaciones sobre la enseflanza y el aprendizaje del
vocabulario, encontramos que muchas de las ideas que en el
siglo XX se consideraron innovadoras ya habian sido

expresadas con anterioridad.

1.1. Los origenes

Aunque existen evidencias de estudios relacionados con el
léxico y Ia lexicografia bilingiie entre los acadios en torno al
afio 2500 a.C. (Kelly, 1969), las primeras referencias al papel
del vocabulario en el estudio de una segunda lengua nos
remontan al siglo II antes de Jesucristo, cuando los nifios
romanos aprendian griego con la ayuda de algunos textos
que contenian vocabulario ordenado alfabéticamente o por
temas (Schmitt, 2000); la importancia de Ia retorica en aquella
época sin duda hacia necesario un vocabulario rico. En las

escuelas de Alejandria y de la Galia se utilizaban glosarios de
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griego-latin y entre el final del imperio y el comienzo del
siglo octavo parece que hubo mids actividad en este campo. A
partir de entonces comienzan a aparecer glosas entre el latin
y las lenguas verndculas que se estaban desarrollando en

diversos lugares de Europa.

La definicion y la etimologia centraron el interés en la
ensefianza del vocabulario en los enfoques metodoldgicos
que se desarrollaron durante los periodos clisico y medieval.
En Ia Edad Media Ila tendencia dominante en los estudios
léxicos era dividir las palabras en las partes que las
componian y hallar las etimologias de esos fragmentos. La
actitud que los eruditos de entonces tenian hacia las lenguas
verndculas cerraba Ia posibilidad de cualquier tipo de
inclusion en los estudios tenidos por serios. En Inglaterra a
comienzos de la Edad Media el rey Alfredo ordend que
ciertos libros religiosos se tradujeran al anglosajon, pero no
se los utilizaba como recursos para la enseflanza; de hecho,
no se usa la traduccion dentro de las aulas hasta el siglo X1V,
cuando en 1362 se legaliza el inglés como lengua de uso en

los tribunales de justicia y en la vida publica.

Especial atencion presté6 el Renacimiento a Ias
cuestiones Iéxicas. Segun Kelly (1969) el profesor del
Renacimiento estaba Interesado en Ia ampliacion del
vocabulario y utilizaba la técnica de la definicion, muy usada
por Erasmo, en Ia que la palabra definida era conocida y los
nuevos contenidos que se habian de aprender estaban en Ia
definicion. Esta técnica seria retomada siglos mads tarde por

Michael West. Sin embargo, al igual que en Ia época



medieval, Ila ensefianza del Iatin tenia un enfoque
fundamentalmente gramatical, a pesar de figuras como
William of Bath y Jan Amos Comenius que hicieron intentos
por elevar la  consideracion del vocabulario con

aproximaciones innovadoras.

1.2. La Edad Moderna: Comenius

Mientras que la obra de William of Bath, publicada en 1611,
trata sobre Ia adquisicion de vocabulario mediante Ia
presentacion  contextualizada de 1.200 refranes con
vocabulario latino (Schmitt, 2000), Jan Amos Comenius (1592-
1670) esti considerado como el primer pedagogo que disefio
un plan y un programa intencionado para la enseflanza de
vocabulario (Kelly, 1969). Sus obras mds significativas, Janua
Linguarum Reserata y Didactica Magna, publicadas en 1631 y
1657 respectivamente, exponen un curriculo completo para
un sistema educativo reformado que propugnaba una escuela
para los jovenes de ambos sexos. A pesar de que en el siglo
XVII muchos opinaban que las mujeres eran Incapaces de
aprender, la vision verdaderamente moderna de la ensefianza
de Comenius le llevé a considerar que negar Ia educacion a
las nifias era ir en contra de los deseos divinos y desperdiciar
su probada capacidad para aprender (“a denial of the divine
will and a waste of their proven capacity to learn”. The
Concept of Universal Education, pdg. 105). Comenius
propugnaba una escuela en la que los alumnos aprendiesen

mds y los profesores ensefiaran menos y fuesen mads amables
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con los alumnos, donde hubiese menos trabajo iniitil,

aversion y tumulto, y mds disfrute, progreso sodlido y ocio.

Let the beginning and the end of our didactics be: seek
and find the methods where the teacher teaches less but
they who sit in the desks, learn more. Let schools have
less rush, less antipathy and less vain effort, but more
well-being, convenience and permanent gain. (Comenius,
The Concept of Universal Education, 1632)

El curriculo de Comenius se fundamentaba en el concepto
del orden natural como auténtico reflejo del orden divino. EI
alumno debia realizar un viaje hacia la sabiduria que se
representaba mediante la metifora del Templo: se acercaba al
porche (Vestibulum) y con Ia preparacion adecuada se le
permitia atravesar las puertas (Januae); una vez dentro
llegaba al gran patio (Palatium) y finalmente alcanzaba Ia
sabiduria del santuario interior, la casa del tesoro
(Thesaurus). En cada una de estas cuatro etapas el alumno se
ayudaba de dos libros de texto: un manual bdsico y una guia
de referencia. EI Vestibulum contenia unos cientos de
palabras, suficientes para Ia conversacion sobre temas
cotidianos y se acompafiaba de una lista de palabras; el
Januae era el texto bdsico que pretendia ensefiar unas 8.000
palabras dentro de una serie de textos graduados y se
completaba con un pequefio diccionario; el Palatium se
concentraba en el estilo y el uso apropiado de la lengua;
finalmente el Thesaurus se ocupaba de la traduccion y la

comparacion entre las lenguas (Howatt, 1984).



Pero sin duda la mds imaginativa de las obras de
Comenius y la mds importante desde nuestro punto de vista
es su Orbis sensualium pictus, publicada en 1654, famosa por
el uso de ilustraciones, que por otra parte ya habian sido
usadas con finalidades didicticas en la antigua China (Kelly,
1969). Las ilustraciones que aparecian en el Orbis sensualium
pictus eran consideradas por Comenius meros sustitutos del
objeto real: las palabras no se debian aprender separadas de
las cosas que representan, ya que la palabra no puede existir
ni ser comprendida sin el objeto que representa, hasta el
punto de que si era posible el profesor deberia Ilevar el
objeto al aula - dificilmente encontramos una mejor
definicion de “realia” que Ia aportada por Comenius. La
siguiente cita, tomada de una traduccion al inglés de la obra
de Comenius, Didactica Magna, nos deja ver como Ias
palabras debian ser explicadas a través de los objetos que

denotan.

[---] when instruction is given in any language, even in
the mother-tongue itself, the words must be explained by
reference of the objects that they denote; and
contrariwise, the scholars must be taught to express in
language whatever they see, hear, handle or taste, so that
their command of language, as it progresses, may ever
run parallel to the growth of the understanding.
(Comenius, Didactica Magna: 86-87)

El vocabulario se organizaba por temas o centros de interés:
cada seccion se encabezaba con un dibujo en el que Ias

partes estaban numeradas y referidas al texto del Iibro. La
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figura 1.1 muestra una reproduccion de la pdgina referida al

soldado.

Mediante el uso de este Iibro Comenius pretendia
convertir el aprendizaje en un proceso activo en el que
intervinieran todos los sentidos posibles: los alumnos debian
familiarizarse con el Iibro, asegurarse de que sabian Ilas
palabras correspondientes a las ilustraciones en lengua

verndcula, y, ademads, debian copiarlas e incluso colorearlas.
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Figure 2. Soldier from Comenius, Qrbis pictus (1658).2>72:286 Copy in the
Widener Library, Harvard. '

Fig. 1.1 Comenius, Orbis pictus (1658 apud Kelly, 1968: 19).

Las obras de Comenius, que introducian ya en el siglo XVII Ia
nocion de vocabulario Iimitado, una idea que seria

desarrollada en el siglo XX con importantes repercusiones, se
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continuaron imprimiendo durante mads de un siglo tras su
muerte. Sin embargo, no estimularon a otros a continuar sus
técnicas y métodos, ni atrajeron en su época el interés que el
uso pedagogico de los dibujos merecia, dado que Ias
ilustraciones no eran consideradas serias. Se consideraba que
utilizar dibujos era apropiado para los nifios o para las
personas no cultivadas, pero era impropio de una ensefianza
mds formal o académica. Durante los dos siglos siguientes las
ilustraciones, en general, cedieron el paso al texto hasta que
al final del siglo XIX se produjo un interés renovado por la

figura y las aportaciones de Comenius.

1.3. El siglo XVIII: el método de gramitica-traduccion

El siglo XVIII introdujo una importante aportacion al estudio
del Iéxico 1inglés: la publicacion en 1755 del English
Dictionary, recopilado por Samuel Johnson, una obra colosal
en Ia que trabajéo mds de veinte afios, cuyo propdsito era
ademds de lingiiistico —conservar el lenguaje— pedagdogico: It
is not enough that a dictionary delights the critic, unless at
the same time it instructs the learner (Johnson, 1747: 5 apud
Howatt, 1984). A pesar de que éste no era el primer intento
que se registraba de fijar el léxico, ya que como Schmitt
(2000) sefiala, un siglo y medio antes Robert Cawdrey habia
publicado A Table Alphabetical (1604), esta obra establecio
un modelo para posteriores trabajos lexicogrificos, entre las
que podemos destacar obras tan decisivas como el

diccionario de Webster, American Dictionary of the English



Language, publicado en 1828, o el propio Oxford English

Dictionary, publicado a final del mismo siglo.

Por otra parte cabe destacar el hecho de que al final del
siglo XVIII se produjo en Prusia el primer intento de aplicar
una metodologia al estudio del vocabulario de las lenguas
modernas, con la aparicion del llamado método de gramaditica-
traduccion (Howatt, 1984). Dicho método, que continuo
usindose  hasta Ila década de los afos 1920, tuvo
originalmente una intencion reformista y pretendié hacer el
aprendizaje de las lenguas mas sencillo usando oraciones en
lugar de textos completos. En realidad, el principal propdsito
del método de gramdtica-traduccion era proporcionar un
ejercicio mental en la creencia de que lo fundamental no era
aprender la lengua en sf —de hecho, se asumia que el alumno
nunca usaria realmente Ia lengua objeto de estudio—, sino
promover el pensamiento Iégico al igual que se hacia en Ia
época cldsica, y ayudar al alumno a alcanzar la capacidad de

razonar.

La metodologia que el método de gramadtica-traduccion
aplicaba a las lenguas modernas era la misma que se usaba
para la ensefianza del latin y el griego, ya conocida por los
profesores, y consistia en dar largas explicaciones
gramaticales en la lengua materna con un uso activo de la
segunda lengua muy Ilimitado, y poca o ninguna atencion a la
pronunciacion. Se iniciaba Ia lectura de textos cldsicos
complicados pero sin un interés real en el contenido de
dichos textos en sf mismos, ya que eran considerados como

meros ejercicios para el andlisis gramatical. La gramdtica
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proporcionaba las reglas para la organizacion de las palabras,
mientras que el vocabulario se seleccionaba por su
conveniencia para adaptarse a la prdctica o ensefanza de
determinada regla gramatical (Zimmerman, 1997). Se usaban
largas listas bilingiies organizadas en campos semdnticos, que
debian ser memorizadas con la ayuda de un diccionario y,
cuando surgian palabras dificiles, se recurria a la etimologia,
segun Kelly (1969: 30), “one way of discovering truth”;
unicamente habia una ensefianza directa cuando Ia palabra
ilustraba una regla gramatical. Se trataba de un vocabulario
literario y arcaico que aparecia en los textos cldsicos que se

traducian.

Por otra parte es también digna de destacar Ia
publicacion de las listas de vocabulario de John Miller, en
1797 en Serampore (India), muy interesantes por lo modernas
y prdcticas que fueron para la época en que aparecieron
(Howatt, 1984). Dichas listas se encontraban dentro de una
singular obra, The Tutor, probablemente el primer ejemplo
de un libro escrito para la ensefianza del inglés en lo que
hoy se consideraria como el Tercer Mundo. The Tutor fue, sin
duda, uno de los gérmenes del “Inglés para Fines
Especificos”, y se componia fundamentalmente de un
conjunto de didlogos précticos relacionados con el comercio
fluvial en el delta del rio Ganges, actividad, segin parece, de
interés para los alumnos de Miller. La lista de vocabulario
que dicha publicacion contenia no incluia ninguno de Ilos
términos cultos y literarios que otros autores de Ila época

solian afadir para mostrar su erudicion y educar a los



nativos. Las palabras estaban organizadas en orden alfabético

con sus correspondientes traducciones bengalies.

Asimismo hacia el final del siglo XVIII se produjo una
fuerte reaccion frente al papel preponderante que las reglas
gramaticales tenian en Ila ensefianza de los idiomas con Ia
aparicion de métodos como los creados por Ahn (1796-1865)
y Ollendorf (1803-1865), que fueron muy populares en su
época. Dichos métodos concedian mayor importancia a la
prdctica que a la teoria, y aunque fueron muy criticados por
la puerilidad de sus ejemplos, supusieron un gran avance
metodolégico. Sin embargo, la aproximacion al vocabulario
no representaba una gran novedad frente a lo anterior, ya
que se Ilimitaba a listas con un reducido numero de palabras
utiles que acompafiaban a cada seccion y deberian ser usadas

dentro de las preguntas y las respuestas de forma automaitica.

1.4. Prendergast

Un Iugar de transicion entre Ia época de Ahn y Ollendorf y el
comienzo del movimiento de reforma de final del siglo XIX
es el que ocupa Thomas Prendergast (1806-1886).
Prendergast, que habia trabajado en Madris como
funcionario, fue el creador del sistema “The Mastery of
Languages, or the art of speaking foreign Ianguages
idiomatically”, el primer intento de elaborar una teoria
psicoldgica sobre la forma en la que los nifios adquieren el
lenguaje y aplicarla a la ensefianza de idiomas. La obra de

Prendergast contenia muchos aspectos sorprendentes por su



CAPITULO 1: PERSPECTIVA HISTORICA DE LA ENSENANZA DEL VOCABULARIO DE L2

modernidad y que estaban en clara sintonia con enfoques
metodolégicos actuales como el Lexical Approach de Michael
Lewis (1993), que conceden al Iéxico un estatus que nunca

antes tuvo.

Prendergast observe que los nifios pequefos
Interpretaban los mensajes contenidos en el lenguaje a través
de informacion no verbal, tal como por ejemplo las acciones
que acompafian a la lengua, los gestos o las expresiones
faciales. Asi los nifios aprendian expresiones idiomdticas y
fragmentos del lenguaje “pre-frabricados” que daban fluidez
al lenguaje, y los Iincorporaban a su habla de forma
Inconsciente y automdtica, sin realmente entender del todo
muchas de estas expresiones. En las propias palabras de
Prendergast: “the wonder is that they understand at the same
time so much language and so few words” (Prendergast,
1864: 7 apud Howatt, 1984). Dichas expresiones “pre-
fabricadas” se fijaban en Ia memoria como unidades
inseparables dentro de un proceso de aprendizaje que

funcionaba a la perfeccion.

When they utter complete idiomatical sentences with
fluency, with accurate pronunciation, and with
decision,  while they are still incapable of
understanding any of the principles according to which
they  unconsciously  combine  their words In
grammatical form, it is obvious that they must have
learned, retained, and reproduced them by dint of
Imitation and reiteration. (Ibidem: 11)



La gran aportacion de Prendergast consistio en esbozar el
concepto de expresiones “pre-fabricadas’, que
posteriormente seria desarrollado para dar Ilugar a los que
hoy en dia conocemos como “lenguaje formulaico”. Hakuta
(1974 apud Howatt, 1984) acufio el término “pre-fabs”, y mads
adelante Sinclair (1991), Nattinger y DeCarrico (1992), Lewis
(1997a), Wray y Perkins (2000) entre otros, analizaron,
describieron y clasificaron los diversos aspectos de lo que
actualmente se denomina “secuencias formulaicas” (Nattinger
y DeCarrico, 1992) o “chunks” (Lewis, 1997a). Dichas
secuencias son conjuntos prefabricados de palabras y
almacenados como unidades unicas en el Iéxico mental, con
una fuerza elocutiva y un valor pragmitico en tanto en
cuanto sirven para llevar a cabo determinadas funciones
comunicativas de la lengua (Nattinger y DeCarrico, 1992).
Segiin han demostrado estudios de corpus recientes estas
expresiones pre-fabricadas componen hasta un 70% del
lenguaje de un adulto nativo (Altenberg, 1990 apud Wray y
Perkins, 2000).

No obstante, Howatt (1984) sefala un error que se
observa en el argumento de Prendergast, consistente en el
hecho de que él consideraba estos “chunks” como oraciones
en vez de como palabras rituales, que es su verdadera
naturaleza. Dichos “chunks” realmente sdlo representan un
punto de partida, una base de datos para el posterior
desarrollo de la fluidez y no la fluidez en si misma, como
parecia considerarla Prendergast, cuya conclusion era que
una eficiente enseflanza de Iidiomas deberia consistir

totalmente en  frases  memorizadas y = practicadas
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automdticamente a partir de un estimulo. Un ejemplo de

dichas frases, citado por Howatt (1984: 159), es el siguiente:

When the man who brought this parcel for me yesterday
evening calls again, give it back to him, and tell him that it is
not what I ordered at the shop.

A partir de oraciones compuestas por diez elementos, tales
como la que vemos en Ia tabla 1.2, que deberian contener las
palabras y estructuras mas frecuentes de la lengua, el alumno
podria combinar los elementos de forma diferente y asi
construir nuevas frases tales como: “His servants saw your
friend’s bag”, que se forma combinando Ilos elementos
niumeros 1, 2, 3, 4, 5 y 7 de Ia tabla (figura 1.2), o como “Her
servants found your book in our new bag”, que resulta de
combinar los elementos numeros 11, 2, 13, 4, 17, 18, 9, 6 y 7

de dicha tabla.

His servants saw your friend’s new bag

near our house.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Her cousins found my sister’s little book in

their carriage.

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Fig. 1.2



El alumno deberia memorizar frases modelo

con una

extension de unas cien palabras en total, que se traducian a

Ia lengua materna, sin utilizar Ilibros, ni hacer ningun tipo de

andlisis gramatical. A continuacion, dichas frases se escribrian

y, tomando este material como modelo, el alumno generaria

nuevas frases que Prendergast [lamaba “evolutions”.

La figura

1.3 muestra un diagrama denominado por el autor “The

Labyrinth”, donde se muestran todas Ias

posibles

combinaciones que se podrian generar a partir de las dos

frases que encabezan Ia tabla a izquierda y derecha.

THE LABYRINTH.
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Fig. 1.3 “The Labyrinth” de “Mastery of Languages”,

Prendergast (1864 apud Howatt, 1984: 160).

Thomas
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A pesar de Ila innovacion y el avance que las aportaciones de
Prendergast, a las que acabamos de referirnos, supusieron
para la metodologia de Ia ensefianza de los idiomas, el
verdadero interés de su trabajo por lo que al presente estudio
se refiere, fue la elaboracion de una lista de las palabras mas
comunes del inglés, que rompia con Ia tradicion de
ensefianza de vocabulario arcaico contenido en textos
clisicos, y que, a pesar de estar totalmente basada en sus
Intuiciones, guarda una gran semejanza de contenido con las
listas de frecuencias creadas por los lingiiistas del siglo XX.
Es curioso observar que de un total de 214 palabras que
componen el listado de Prendergast, el 82% se encuentra
entre las primeras 500 mds frecuentes de la lIistas de
Thorndike y Lorge (1944), y otro 14% aparece entre las
segundas 500. Por este motivo Prendergast puede
considerarse como el precursor de lo estudios Iéxicos de
Michael West aparecidos casi un siglo mds tarde. Resulta una
significativa coincidencia el hecho de que ambos lingiiistas
compartieron la experiencia de haber trabajado en la India y
de haber aprendido una lengua que no se parecia en
absoluto a la propia, lo cual, sin duda, les llevo a las mismas
conclusiones acerca de Ila necesidad de elaborar un
vocabulario minimo compuesto por palabras cuidadosamente
seleccionadas, de acuerdo con un criterio de utilidad y
frecuencia, y de unos materiales didicticos que recogieran

este vocabulario e iIncrementasen progresivamente Su

dificultad.



1.5. El Movimiento de Reforma

Hacia el final del siglo XIX uno de los aspectos mdis
criticados del método de gramitica-traduccion fue la poca
atencion que se prestaba a la lengua oral, donde el
vocabulario tenia un papel fundamental. La prdctica casi
exclusiva de las destrezas relacionadas con Ia lengua escrita
no favorecia en absoluto el desarrollo de la habilidad para
comunicarse oralmente en Ia lengua de estudio. Como
reaccion y consecuencia de ello surgiéo en dicha época el
Movimiento de Reforma, que subrayaba la primacia de Ia
lengua hablada y de Ila prdctica fonética. No obstante, el
papel de Ia palabra y el vocabulario seguia relegado a un
segundo plano, ya que lo verdaderamente importante era la
prdctica de oraciones modelo, y, a tal fin, el vocabulario
nuevo debia someterse a un estricto control. Uno de los
principales tedricos de este movimiento, el fonetista inglés
Henry Sweet, al que hoy dia consideramos como uno de los
fundadores de Ila lIingiiistica aplicada, calculé que el
vocabulario de los alumnos deberia componerse de las 3.000
palabras mas frecuentes de la lengua, y solo los especialistas
necesitarian vocabularios mds amplios. La seleccion de las
palabras que deberian componer dicho vocabulario seguiria
criterios de utilidad prdctica, y asi se incluirian objetos de Ia
casa, ropa, comida, bebida, etc., palabras que era importante
saber, en contraste con lo que habia sido habitual en épocas
no muy lejanas, cuando sdlo se introducia vocabulario culto y
literario para mostrar la propia erudicion de los autores de

los materiales en lugar de atender al criterio de utilidad para
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el alumno. Como Howatt (1984: 187) refiere, en palabras del

propio Sweet: “Be dull and commonplace”.

A pesar de todo, el Movimiento de Reforma supuso,
segun Zimmerman (1997), un avance en los estudios del
vocabulario, cuya ensefianza se habia basado hasta entonces

en la definicion y en la etimologia.

1.6. El método directo

Hacia finales del siglo XIX aparecio en los Estados Unidos el
método directo gracias a profesores emigrantes como Sauver,
Berlitz y Joly que impartieron la ensefianza de sus lenguas
nativas, el francés y el alemin, en escuelas de localidades de
la costa atlintica, utilizando métodos innovadores con
notables resultados. Esta metodologia consideraba una
prioridad relacionar directamente el significado de Ia palabra
con la lengua objeto de estudio, obviando el paso intermedio
de la traduccion. Se intentaba reproducir el método natural. A
semejanza de como los nifios aprenden su lengua materna, se
promovia Ia iInteraccion oral —las clases se daban
exclusivamente en la segunda lengua-, uso espontineo del
lenguaje y ausencia casi total del andlisis gramatical.
Asimismo, se daba por hecho que el vocabulario se adquiriria
naturalmente mediante Ila iInteraccion en Ia clase; Ios
contenidos Iéxicos eran sencillos y proximos, y durante las
clases se utilizaban cuadros, imdgenes y objetos con Ia
finalidad de ilustrarlo, mientras que el vocabulario abstracto
se ensefiaba mediante la asociacion de ideas (Zimmerman,
1997). Los objetos caracteristicos, tipicos o propios de Ia

cultura de la segunda lengua pasaron a Ilamarse realia o



realien (Kelly, 1969). Asi, los inventores del método directo
usaban como recursos diddcticos los recuerdos que Ios
turistas traian de un viaje a un pals extranjero; objetos
insignificantes de la vida diaria de un pais, tales como sellos,
monedas, etc., se convirtieron en ayudas que el profesor
explotaba en la clase para ensefiar el idioma y su entorno

cultural.

Sin embargo, el método directo, con su énfasis en el
aprendizaje natural presentaba Importantes aspectos que
pronto se pusieron en tela de juicio, siendo el mds grave de
ellos el hecho de que no tenia en cuenta las diferencias entre
Ia adquisicion de una segunda lengua y la primera. Es
evidente que la situacion del nifio en un contexto natural es
totalmente distinta del aprendizaje de una segunda lengua,
donde la exposicion se reduce a unas horas a la semana.
Asimismo, este método exigia un dominio de Ia lengua por
parte del profesor que en muchos casos no era el que cabria

desear.

1.7. El método de lectura y el método situacional

Aspectos como Ila falta de atencion a las diferencias entre Ia
adquisicion de una lengua materna y una segunda lengua,
que acabamos de sefialar en el método directo, atrajeron una
serie las criticas entre las que se encontraron las expresadas
en el informe Coleman, publicado en 1929 en los Estados
Unidos, en donde se hacia un referencia explicita a lIa

ausencia de la lectura que habia ocasionado graves
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deficiencias en las capacidades de los estudiantes americanos
(Rivers, 1981 apud Zimmerman, 1997). Dicho documento
recomendaba la lectura como método de aprendizaje, dado
que no eran muchos los alumnos de aquella época que
contarian con probabilidades de viajar al pais extranjero y
usar la lengua activamente. La destreza lectora, sin embargo,
les resultaria wuna habilidad mucho mds util que lIes
capacitaria para entender textos en la lengua extranjera
(Schmitt, 2000). A partir de aqui surgieron los principios que
llevarian a la creacion del llamado método de lectura, que se
centraba en el desarrollo de las habilidades lectoras y que se
mantuvo en uso hasta el comienzo de la Segunda Guerra

Mundial.

Paralelamente surgio en Gran Bretafia el conocido como
método situacional, que daba gran importancia al Iléxico
como medio para facilitar la lectura. Los lingiiistas britinicos
H. E. Palmer (1877-1949) y A. S. Hornby (1898-1978),
creadores de esta aproximacion metodoldgica, se propusieron
proporcionar una base mds cientifica para el método directo,
criticado por su trivialidad (Zimmerman, 1997). En este
sentido el método situacional insistio en Ia seleccion,
gradacion y presentacion de las estructuras lingiiisticas
aplicando criterios cientificos, y en Ia necesidad de practicar
estructuras bdsicas en actividades situacionales significativas,
a diferencia de los procedimientos que propugnaban los
métodos orales cuyas actividades con frecuencia no tenian en
cuenta Ia dificultad a Ila hora de seleccionar y graduar los

contenidos.



Una cuestion esencial esti en el hecho de que el
método situacional consideraba el vocabulario como uno de
los aspectos mads importantes del aprendizaje de una segunda
lengua y era primordial el desarrollo de unas bases cientificas

y racionales para seleccionar los contenidos Iéxicos.

1.8. El Movimiento de Control del Vocabulario

Este gran interés por los contenidos del vocabulario y el
tratamiento sistemdtico de su ensefianza, que comenzo de
forma rigurosa durante la década de los afios 20 y 30, derivo
en lo que conocemos como el Movimiento de Control del
Vocabulario. La idea bdsica consistia en que los contenidos
léxicos que los alumnos debian aprender habian de comenzar
con las palabras mads frecuentes de la lengua. Segun esto, era
mds Idégico concentrar los esfuerzos de aprendizaje en una
seleccion de las palabras que se usaban mds y componian un
vocabulario minimo compuesto por palabras que deberian
servir para satisfacer necesidades bdsicas de comunicacion.
Dicha idea no era nueva: Henry Sweet habia expresado ya en
1899 Ia necesidad de Ilimitar el vocabulario que un alumno
debia aprender, y afios antes Prendergast habia elaborado
una lista de las palabras mais comunes del inglés. Esta linea
de interés en la seleccion del vocabulario fue continuada por
lingiiistas como E. Thorndike en los Estados Unidos y por los
britianicos H. Palmer, C.K. Ogden, I.A Richards, y M. West.
Thorndike utiliz6 en 1921 un corpus de cuatro millones y
medio de palabras para elaborar una lista de frecuencias;

Palmer y West trabajaron en recuentos de frecuencias, y por
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otra parte también en la misma época, Ogden se ocupo
asimismo del control del vocabulario. Sin embargo Ogden y
West mantuvieron posiciones enfrentadas por motivos de
Indole académica y quiza comercial, llegando Ogden a acusar
a West y a Palmer de “ganging up” en su contra (Howatt,

1984: 253).

Ogden y Richards desarrollaron el Inglés Bisico (Basic
English) —donde “Basic” es un acronimo que corresponde a
British American Scientific International Commercial- que
intentaba Ilimitar el vocabulario en la enseflanza a un minimo
de palabras que fuesen capaces de expresar las ideas con
claridad, y asi, compusieron en Ia década de los afios 1930
un vocabulario del inglés que constaba de 850 palabras: 600
cosas (sustantivos), 150 cualidades (adjetivos) y 150
operaciones (una mezcla de categorias gramaticales). Era ficil
aprender este numero tan limitado de palabras con las que se
podia expresar cualquier idea en un inglés sencillo; de
hecho, Ogden afirmaba que se podian aprender en una
semana o, como mdximo, en un mes. Sin embargo, como
sefialan Carter y McCarthy (1988), el Basic English presentaba
varios problemas que motivaron su escaso éxito, ya que un
elevado niimero de ideas bdsicas no se cubrian mediante Ias
850 palabras, no se contemplaba la polisemia y asimismo
muchas palabras de uso frecuente estaban ausentes de la lista
(por ejemplo, smoke y walk, e incluso expresiones como
goodbye and thank you). De este modo, con objeto de limitar
estrictamente el nuimero de palabras a las mencionadas 850,
términos como por ejemplo ask y want se excluian de Ia lista;

para expresar dichos conceptos pues se utilizaria Ia



pardfrasis, y asi, en lugar de ask se diria “put a question”, y
en vez de want, “have a desire for”, palabras todas ellas
incluidas dentro las 850. (Howatt, 1984). Como podemos
apreciar, el Basic English resultaba pues poco natural, no era
muy ficil de usar, y ademads era necesario que los profesores
lo aprendiesen y dominasen antes de pasar a ensefarlo a los

alumnos, hecho no del todo ficil.

Por su parte, Palmer y posteriormente West, como
veremos, usaron criterios sistemdticos para seleccionar Ias
palabras mas utiles con resultados mas exitosos que Ogden y
Richards. El interés de Palmer en el control del vocabulario
habia surgido en 1903, cuando, tras trabajar unos afios en un
centro Berlizt, abrio su propia escuela de idiomas en Verviers
(Bélgica), y se propuso como objetivo facilitar a sus alumnos
el aprendizaje del vocabulario Ilimitindose a un numero no
muy extenso de palabras que llevaran el peso principal de Ia
comunicacion cotidiana, un interés que estaba también unido
a la elaboracion de lecturas simplificadas (Howatt, 1984). En
1922 Palmer se traslado a Japon donde fue asesor lingiiistico
del Ministerio de Educacion y al afio siguiente se le nombro
director del Institute for Research in English Teaching (IRET),
institucion en Ia que ejerci6 una fructifera actividad
profesional. El periodo mds fértil de su trabajo en lo que al
vocabulario se refiere, se desarrollo al comienzo de la década
de los afios 30; en concreto, Palmer presenté el primer
borrador de un vocabulario de 3.000 palabras para alumnos
de escuelas secundarias en la Séptima Conferencia Anual de
Profesores de Inglés (1930). Este vocabulario se organizaba

en “radii”, que sugeria la imagen de una diana en la que el
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centro estaba ocupado por un vocabulario minimo absoluto,
y a partir de ahi se extendian los circulos concéntricos. En el
primer circulo se encontraban las primeras 1.000 palabras; en
el segundo, las segundas 1.000, y asi sucesivamente hasta el
borde de Ia diana. Posteriormente presento una version
revisada de las primeras 3.000 palabras, en Ia que introducia
una division de las mil primeras palabras en las primeras 500
y las segundas 500. Fruto de su colaboracion con A. S.
Hornby (“ASH”, como le gustaba que le llamaran), que se
convertiria en su ayudante y sucesor, fue la publicacion en
1932 de IRET 600-word Vocabulary for Story-telling Purposes,
y mds tarde, en 1937, Thousand-Word English, que Palmer
usé en la elaboracion de su propio diccionario pedagdgico A

Grammar of English Words, publicado en 1938 (Cowie, 1999).

Segiin sefiala Kelly (1969), un concepto clave para
Palmer era la localizacion en el espacio de la palabra que se
aprende: una palabra se relaciona con el lugar en el que se
aprende; dos palabras que se aprenden en el mismo lugar se
confunden ficilmente, mientras que si se aprenden en sitios
distintos se mantienen aparte. El “lugar” contiene una amplia
serie de pardmetros tales como el tiempo y la circunstancia

en que algo se aprende.

Los elementos mds Importantes en la  teoria
metodolégica de Palmer proceden de sus primeros afios
como profesor nativo, cuando utilizaba el método directo,
aunque discrepaba de esta metodologia en lo concerniente al
papel de Ia traduccion de los equivalentes, que juzgaba

necesaria para prevenir errores, y se referia a este rechazo de



Ia traduccion como la “fallacy of the Direct Method” (Kelly,
1969). La obra metodolégica fundamental de Palmer, The
Principles of Language-Study, guarda, segin Howatt (1984),
una notable semejanza con las aproximaciones de
Prendergast, y la siguiente cita podria pertenecer a cualquiera
de los dos autores: “the most successful Ilinguists have
attained their proficiency by memorizing sentences they

could not analyse” (Palmer, 1921: 42 ibidem).

En Ia misma Iinea que Palmer, Michael West (1888-1973)
trabajo en Bengala y defendid la primacia de la lectura sobre
otras destrezas. West investigé sobre la produccion de
lecturas simplificadas para los alumnos, partiendo de un
informe que publicé en 1926; el informe contenia un andlisis
de las necesidades sobre el aprendizaje de una lengua y
sefialaba el elevado numero de alumnos que dejaban los
estudios antes de su finalizacion, y lo inutil de insistir en Ia
ensefianza de Ia lengua hablada, cuando las destrezas escritas
les serian de mucha mds utilidad en el futuro. West
consideraba fundamental el papel del vocabulario para
facilitar la capacidad lectora y asi lo expuso en su tesis
doctoral titulada The Position of English in a National System
of Education for Bengal, defendida en Ia Universidad de
Oxford en 1927; posteriormente continué durante mis de
cuarenta afos desarrollando un trabajo que se considera la
piedra angular del estudio del vocabulario. En su tesis
doctoral West concretaba las tres razones que motivaban el
hecho de que los estudiantes de una lengua extranjera
carecieran de un vocabulario bdsico de 1.000 palabras

después de tres afios de estudio: los estudiantes dedicaban
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demasiado tiempo a otras actividades que no les ayudaban a
hablar Ia lengua, no aprendian palabras que posteriormente
les resultaran itiles, y no conseguian el dominio absoluto de
las palabras que aprendian (Zimmerman, 1997). Para
remediar este problema era preciso fomentar la lectura como
puerta de acceso al vocabulario. Con esta intencion West
aplicaba el principio de seleccion Iéxica, es decir,
recomendaba el uso de las Iistados de frecuencias para
seleccionar el vocabulario que debia incluirse en Ios
materiales de los alumnos; de esta manera las palabras
anticuadas y literarias, poco frecuentes en su uso comiun, que
aparecian en los textos que los alumnos deberian leer, se

sustituirian por otras mds corrientes y modernas.

Otra estrategia utilizada por West consistio en Iimitar el
numero de palabras nuevas que aparecian en cada texto y
aumentar progresivamente la longitud de dichos textos —
siguiendo lo que Howatt (1984) denomina “principio de
distribucion Iéxica”. De esta forma los textos tenian menor
densidad y el lector encontraria un palabra nueva de forma
espaciada (una cada 44-56 palabras, y no cada 15, como
ocurria en los materiales antiguos). El alumno tendria unas
cinco o seis lineas para procesar cada palabra nueva antes de
que apareciera la siguiente, con lo que la fluidez y Ia
comprension de la lectura mejoraban considerablemente.
Estas Ilineas metodoldgicas en cuanto a la simplificacion de
las lecturas se plasmaron en Ia serie de New Method Reader
Scheme, que comenzé a publicarse en Calcuta a partir de

1927 y mas tarde en Londres dirigido al mercado mundial.



Kelly (1969) sefala como tradicionalmente se habia
facilitado Ia lectura a los alumnos eligiendo autores que se
consideraban sencillos y condensando o abreviando las obras
seleccionadas, aunque no esti claro si se pretendia una
simplificacion del lenguaje o una condensacion del material
para que los alumnos pudieran asimilar los contenidos mds
ficilmente. De todas formas la simplificacion de los textos,
distinta de la mera abreviacion, no se hizo intencionada hasta
el siglo XX, a pesar de que, segun parece, Guarino ya la uso
a finales del siglo XV (ibidem). Hasta el final del siglo XIX
los autores de estas adaptaciones seguian su propio instinto
sobre lo ficil o dificil, y con frecuencia las adaptaciones
resultaban mediocres, tanto gramatical como literariamente.
West llamo Ia atencion sobre el dafio que el uso de estas
lecturas adaptadas podia ocasionar en el interés por el valor
intrinseco de las obras literarias, y exigia que Ias
adaptaciones fueran interesantes, dignas de leer, ya que por
encima de todo, estaba el hecho de que una lectura adaptada
deberia incitar al alumno a leer la obra auténtica cuando

tuviera el dominio suficiente de Ila lengua.

Las investigaciones de West acerca de la seleccion del
vocabulario se plasmaron en una obra que tendria gran
influencia en el futuro: Definition Vocabulary, publicado en
1935, donde el autor describe como se eligio, comprobo y
reviso un listado de 1.799 palabras, posteriormente reducidas
a 1.490, que se usaron para definir las 23.898 entradas de las
que consta el New Method English Dictionary, primer
diccionario didictico monolingiie del inglés, compilado por

West y J.G. Endicott, y publicado también en 1935 (Cowie,
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2000). La teoria de West adapto algunos de los principios que
Odgen aplicé para su seleccion de las 850 palabras del Basic
English, al sefialar que las definiciones adecuadas se podian

basar en un vocabulario de unas 1.500 palabras.

Por otra parte la colaboracion entre Palmer y West
produjo también interesantes y fructiferos resultados, como Ilo
fue el Interim Report on Vocabulary Selection for English as a
Foreign Language (1936), generalmente conocido como el
Carnegie Report, que ademads conto con el asesoramiento de
Thorndike, y fue el origen de Ia posterior General Service List
of English Words. EI informe recomendaba una lIista de
vocabulario que fuera util para la produccion de lecturas
simplificadas. El criterio de frecuencia era importante para la
seleccion de Ias palabras pero no era exclusivo: el mero
hecho de que una palabra fuese frecuente no Ia convertia
inmediatamente en iutil para el alumno. Era preciso tener en
cuenta el valor estructural —se incluyeron todas las palabras
gramaticales—, Ia universalidad  -las  palabras  no
especializadas que se usaban en todos los temas—, Ias
palabras tiles para definir -palabras “comodin”-, Ia
capacidad para producir nuevas palabras, y el registro; se
excluian, asimismo, Ias palabras coloquiales o lIas
pertenecientes a jergas. La version final de la Iista, publicada
en 1953, alcanzo 2.000 palabras. No se trataba de una lista de
frecuencias, aunque Ia frecuencia de Ias palabras se
encontraba entre los criterios de seleccion; no en vano
Thorndike, que trabajaba en recuentos estadisticos de
frecuencias, habia sido asesor del equipo formado por

Palmer, West y Faucett.



La General Service List of English Words ha ejercido una
Importantisima influencia en los estudios relacionados con el
vocabulario y la elaboracion de materiales diddcticos, y es
considerada por Howatt (1984) como el mayor aporte de las
investigaciones de West a los estudios Ilingiiisticos. Su
publicacion supuso un hito y aun hoy dia, a pesar de su
antigiiedad y de la existencia de listados maids modernos, se
sigue considerando la lista de frecuencias mas usada. Dada su
gran importancia dentro del presente estudio trataremos de
ella en detalle en la seccion correspondiente a listados de

frecuencias (v. capitulo 4, pdg. 291).

Finalmente debemos concluir diciendo que Ias
investigaciones de West y Palmer en cuanto a la seleccion de
vocabulario fueron Ia primera aportacion para establecer los
principios de Ia concrecion de contenidos en Ia ensefianza de

lenguas modernas.

1.9. El método audiolingiiistico

El periodo marcado por el Movimiento de Control del
Vocabulario, que conto con figuras de la talla de Thorndike,
Palmer, Ogden, Richards o West, y que produjo grandes
avances en la investigacion del léxico fue seguido por lo que
Carter y McCarthy (1988) denominan una época de “limbo”
en Ia que el vocabulario quedd de nuevo relegado a un
segundo plano, donde permanecié durante décadas,

principalmente debido a Ia influencia del estructuralismo,
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hasta la década de los ochenta cuando de nuevo resurgio el

interés por el Iéxico.

Durante Ila Segunda Guerra Mundial el ejército
americano necesitéo un personal especializado que dominara
una segunda lengua de forma correcta y fluida. En este
contexto los estructuralistas norteamericanos desarrollaron el
método audiolingiiistico, con gran énfasis en la lengua oral,
con atencion prioritaria a la pronunciacion, ejercicios orales
de repeticion y memorizacion. EI método, que obtuvo un
gran éxito, fue descrito por su fundador, Charles Fries, como
una nueva interpretacion prictica de los principios de Ia
lingiiistica moderna, y sugeria que la mayor parte de los
problemas con los que se encontraban los estudiantes de una
segunda lengua procedian de un conflicto de interferencias
entre los sistemas estructurales de las dos lenguas. El objetivo
fundamental era, pues, la adquisicion de dichos modelos
mediante ejemplo y repeticion de patrones en vez de andlisis

y memorizacion de reglas gramaticales.

Uno de los seguidores de este enfoque metodoldgico, el
lingiiista estructural Robert Lado (1964) describié como ha de
ser la prdctica de la ensefianza de las lenguas, partiendo de
un enfoque cientifico de la ensefianza, basado en una teoria
y en un conjunto de principios con coherencia interna. Como
punto de partida, serian necesarios unos requerimientos
minimos para el profesor que iban desde el dominio de Ia
lengua que tenia la intencion de ensefiar y un conocimiento
de sus principios lIingiiisticos y su cultura, hasta una

preparacion metodoldgica adecuada y una familiaridad con el



laboratorio de idiomas. Lado enumeré los siguientes 17

principios:

1. Speech before Writing. La ensefianza de las destrezas
orales se debe anteponer a la de las destrezas
escritas.

2. Basic Sentences. El alumno debe memorizar las frases
bdsicas de la conversacion tan correctamente como
sea posible.

3. Patterns as Habits. Es preciso establecer los patrones
como habitos; el alumno debe aprender a usar los
patrones de los que se compone la lengua con un
vocabulario apropiado y a una velocidad normal para
Ia comunicacion.

4. Sound System for Use. Se debe ensefiar al alumno el
sistema fonético mediante la demostracion y Ia
préctica.

5. Vocabulary control. El vocabulario que manejen los
alumnos debe ser muy Iimitado y controlado
estrictamente mientras que estén adquiriendo el
dominio del sistema fonético y de los patrones
gramaticales.

6. Teaching the Problems. Las cuestiones problemadticas
del lenguaje, es decir las relacionadas con Ias
diferencias estructurales entre Ia primera y Ia
segunda lengua, se deben ensefiar explicitamente y
practicar intensamente.

7. Writing as Representation of Speech. Se recomienda
tratar la lectura y la escritura como manipulaciones

de Ia representacion grifica de las unidades y los
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patrones lingiiisticos que el alumno ha aprendido
previamente.

8. Graded Patterns. Los patrones se deben ensefiar
gradualmente, siguiendo unos pasos a través de los
que se Incremente Ia dificultad y se Incorporen
nuevos contenidos acumulativamente.

9. Language Practice versus Translation. La traduccion
no debe sustituir a la prdctica de la lengua, ya que
hay muy pocos equivalentes exactos entre dos
lenguas y al traducir palabra por palabra se producen
construcciones  Incorrectas. El alumno  puede
equivocarse con facilidad al asumir erréoneamente
que las traducciones se pueden hacer extensibles a
otras situaciones distintas de las originales.

10. Authentic Language Standards. Se debe ensefiar a
los alumnos el modelo de la lengua utilizado por los
hablantes nativos educados, aunque sin perder de
vista los rasgos del lenguaje informal u otros estilos.

11. Practice. La mayor parte del tiempo de Ia
ensefianza se debe dedicar a que el alumno
practique.

12. Shaping of Responses. Se debe ayudar al alumno a
que produzca respuestas correctas mediante Ia
prdactica de las partes de esa respuesta y de
sugerencias que resulten utiles.

13. Speed and Style. La prictica continuada dard como
resultado una respuesta lingiiisticamente aceptable.
14. Immediate Reinforcement. Un aprendizaje eficiente

exige que el alumno conozca rdpidamente que su

respuesta ha sido la correcta.



15. Attitude towards Target Culture. Se debe transmitir
una actitud positiva y de identificacion con la cultura
y los hablantes de la segunda lengua.

16. Content. Los contenidos deben ensefiarse de Ia
misma forma en que se han desarrollado en Ia cultura
de esa lengua.

17. Learning as the Crucial QOutcome. EI objetivo
fundamental de la ensefianza debe ser el aprendizaje
de la lengua por delante de consideraciones Iudicas

que puedan agradar al alumno.

La introduccion de recursos tecnolégicos como el laboratorio
de idiomas, el proyector de diapositivas y las grabadoras
portitiles tuvo una buena acogida por parte del profesorado
al que ofrecia la posibilidad de traer voces nativas a la clase.
La prictica de diilogos cortos y repeticiones de frases
constituia Ia mayor parte de las actividades de clase, ya que
se asumia que la adquisicion de una lengua es un proceso
mecdnico mds efectivo si la lengua oral precede a la lengua
escrita. Sin embargo, tras el entusiasmo inicial comenzaron a
hacerse patentes las limitaciones del método, entre Ias que se
podian sefialar, aparte de las puramente prdcticas derivadas
del uso de aparatos y de su manejo en clase, el hecho de que
Ia mera repeticion, aun cuando favorecia que los alumnos
dominaran los modelos orales, no les ponia en condiciones
de utilizarlos con fluidez en situaciones reales, y se convertia
en un obsticulo para Ia produccion de lenguaje original o
espontineo. La repeticion de modelos podia resultar
mondtona y aburrida a Ila vez que no garantizaba el

desarrollo de Ia competencia comunicativa, aspecto que se
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consideraria primordial en los enfoques metodoldgicos

posteriores.

Pero lo mads importante desde nuestro punto de vista es
el papel que esta aproximacion metodoldgica concedia al
vocabulario, ya que en general, de la misma manera en que
venia siendo habitual en los anteriores métodos de ensefianza
de la lengua, no habia un tratamiento especifico y sistemdtico
de su aprendizaje, y se daba por hecho que la exposicion a

la propia lengua lo incrementaria naturalmente.

No obstante, Lado (1964) no olvido esta cuestion e hizo
referencias explicitas a ella. El vocabulario, segun vimos en
el principio numero cinco, habria de someterse a un estricto

control:

Principle 5. Vocabulary Control. Keep the vocabulary
load to a minimum while the students are mastering the
sound system and the grammatical patterns. The attempt
of many students to concentrate on learning vocabulary
at the beginning is misguided. Linguistics shows that
words, no matter how many, do not constitute a
language. The most strategic part of the language for use
Is the system of basic patterns and significant sounds
contrasts and sequences. Every effort should go into
teaching these elements; hold the vocabulary load at first
to the words needed to manipulate the patterns or
illustrate the sounds and contrasts. (Lado, 1964: 52)

Como podemos observar, recomendaba expresamente a los
profesores no ensefar vocabulario hasta que el alumno no

dominase los patrones bdsicos; la ensefianza del vocabulario



quedaba restringida a aquellas palabras necesarias para Ia
prdctica de los patrones —las nuevas palabras solo tendrian el
efecto de descomponer dichos patrones. EI papel del
vocabulario no sdélo quedaba postergado sino que se
consideraba contraproducente, ya que el hecho de que el
alumno aprendiese nuevas palabras podia darle un falso
sentido de seguridad al hacerle creer que su vocabulario era
suficiente, cuando lo verdaderamente importante era saber
usar dichas palabras en contextos, dentro de una
comunicacion real. Rivers (1968 apud Zimmerman, 1997)
recomendaba que en la prictica de las estructuras se usara
vocabulario conocido de manera que el alumno no se
distrajera de su objetivo. De esta forma, la seleccion del
vocabulario que se usaba en las actividades propuestas a tal
fin, se Illevaba a cabo segun criterios de sencillez y

proximidad (Zimmerman, 1997).

Lado (1964) consideraba que las 2.000 palabras
contenidas en la General Service List de West (1953) serian
adecuadas para hablar y hasta cierto punto para escribir, pero
del todo insuficiente para escuchar o leer, y distinguia tres

niveles de vocabulario para el lector:

1. vocabulario para trabajar los patrones lingiiisticos e
ilustrar la pronunciacion.

2. vocabulario para Ia comunicacion en una variedad de
dreas no especializadas.

3. vocabularios estéticos y técnicos.



CAPITULO 1: PERSPECTIVA HISTORICA DE LA ENSENANZA DEL VOCABULARIO DE L2

En el primer nivel, como ya dijimos, el vocabulario deberia
ser tan sencillo como fuese posible para que el profesor
pudiese concentrarse en la prictica de los patrones y los
sonidos. En el segundo nivel, la seleccion del vocabulario
dependeria de la edad, la formacion y el contexto en el que
Ila segunda lengua se ensefase. Por ultimo, el tercer nivel
supondria el dominio de los otros dos. En cualquier caso,
Lado recomendaba que el aprendizaje del vocabulario se
hiciera siempre dentro de un contexto, ya que “knowing
words in isolation is less than knowing the vocabulary of a

second language” (1964: 119).

En cuanto a los criterios de seleccion se deberia optar
por Ia utilidad y Ia regularidad de Ias palabras en lIas
primeras etapas, mads el criterio de frecuencia cuando se
tratase de las destrezas receptivas. Lado, asimismo aconsejaba
unos pasos a seguir en la presentacion de las nuevas
palabras, unas formas de ilustrar su significado y de poner las
palabras en pridctica, e incluso unas estrategias metodoldgicas
para determinados tipos de palabras y unos consejos sobre
como aumentar el vocabulario en los niveles mds avanzados

del aprendizaje.

Como conclusion podemos afirmar que el método
propuesto por Lado fue considerado en su dia como el mis
eficaz que hasta entonces se habia desarrollado para el
aprendizaje de los idiomas, conté con una gran influencia y
difusion, y se mantuvo vigente hasta casi el comienzo de Ia

década de los 70.



2. El paradigma comunicativo

La publicacion en 1957 de Syntactic Structures de Noah
Chomsky supuso un hito dentro del panorama de la teoria
lingiiistica por la novedad que sus planteamientos introducian
en la forma de entender la lengua. Chomsky argumentaba
que Ila lengua existia en el individuo con independencia de
sus necesidades comunicativas. La lengua materna no se
adquiria mediante simple condicionamiento verbal, y de Ia
misma forma, la adquisicion de una segunda lengua no se
llevaba a cabo por un proceso de estimulo y respuesta.
Chomsky establecio Ia diferencia entre los conceptos
competence (la gramdtica mental de una lIlengua) y
performance (el uso real de dicha lengua), por otra parte
formulo la nocion de una competencia gramatical referida al
potencial para generar y comprender una serie infinita de
frases gramaticales a partir de una serie Iimitada de reglas

gramaticales internas.

Sin embargo, esta nocion de competencia gramatical no
explicaba suficientemente el fenomeno de la competencia
lingiiistica. Hasta mediados de los afios setenta el dominio de
Ia lengua se dividia en el dominio de las destrezas, y por
otra, el conocimiento de las partes que integraban el
lenguaje. Las destrezas eran las relacionadas con el lenguaje
oral (listening y speaking) y con el lenguaje escrito (reading
y writing). Los componentes del lenguaje eran el vocabulario,
Ia fonologia y Ia gramdtica. Frente a esta situacion Dell

Hymes (1972) introdujo el concepto de “competencia
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comunicativa”: un hablante ademds de contar con Ia
capacidad de formar frases gramaticalmente correctas -
competencia gramatical—- necesitaba dominar Ia habilidad para
utilizar la lengua de forma apropiada segun los diferentes
contextos sociales —-competencia comunicativa. La idea
original de Dell Hymes consistia en que los hablantes de una
lengua han de poseer algo mads que la mera competencia
gramatical para poder comunicarse eficazmente: también
necesitan conocer como usan el lenguaje los miembros de
una comunidad lingiiistica para realizar sus propdsitos. La
competencia comunicativa implica tanto el conocimiento de
Ia lengua como Ia habilidad para usarla en las situaciones
apropiadas. Esta nocion vino a revolucionar el enfoque de Ia
ensefianza de las lenguas modernas, fijando el objetivo en Ia
destreza comunicativa en vez del dominio de las estructuras y
valorando Ia fluidez por encima de Ia correccion.
Actualmente entendemos por competencia comunicativa el
conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo -
lingiiisticos, sociolingiiisticos, estratégicos y discursivos— que
el hablante oyente/escritor/lector deberd poner en juego para
producir o comprender discursos adecuados a la situacion y
al contexto de comunicacion y al grado de formalidad
requerido. La nocion de competencia comunicativa de Dell
Hymes trascendia asi la nocion chomskiana de competencia
lingiiistica —entendida ésta como Ia capacidad del
oyente/hablante ideal para reconocer y producir una infinita
cantidad de enunciados a partir de un numero finito de

unidades y reglas en una comunidad lingiiistica homogénea.



Al mismo tiempo que se expresaban estas teorias
lingiiisticas surgieron en Gran Bretafia unos silabos
organizados en nociones y funciones como reaccion a la
metodologia audiolingual, que fueron el germen de lo que
hoy dia conocemos como la metodologia comunicativa. Estos
métodos funcionales sustituian la ensefianza de la gramdtica
por Ila de las funciones de la lengua, es decir, las distintas
formas que el usuario de la lengua emplea para expresar sus
descos, necesidades y sentimientos, para facilitar y recabar
informacion, etc., en las variadas situaciones de la vida. La
prdctica de estas funciones se llevaba a cabo mediante las
“actividades comunicativas”, que proporcionaban al alumno
ocasiones similares a las de la vida real para utilizar Ia
lengua. Sin embargo, pronto se comenzaron a detectar fallos
en Ila metodologia comunicativa, ya que las funciones se
aprendian de memoria y el estudiante era incapaz de generar
sus propias expresiones; por otra parte se daba el problema
de la gradacion de los contenidos del silabo y su conflicto
con las estructuras gramaticales necesarias: las funciones se
presentaban progresivamente segun su Importancia |y
frecuencia, y muchas de ellas requerian ser expresadas
mediante estructuras gramaticales muy complejas cuando el
alumno solo sabia manipular elementos gramaticales muy
elementales; era obvio que el alumno necesitaria dominar los
elementos gramaticales si pretendia usar las funciones de

forma natural en un uso comunicativo.

La década de los 70 se afrontaba asi en medio de Ia
Incertidumbre y en este sentido la aportacion de trabajos

procedentes de la antropologia, Ia psicologia cognitivista, Ia
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sociologia y la filosofia vino a contribuir a la consolidacion
de Ia metodologia comunicativa. Fueron decisivos Ilos
estudios relacionados con los speech acts, que darian lugar a
Ia teoria sobre los actos de la lengua, y las publicaciones de
Widdowson en las que se daba primacia a Ia comunicacion
frente a la mera adquisicion del cddigo Ilingiiistico. Por otra
parte cabe destacar a Wilkins (1976) que desarroll6 una
clasificacion semadntica de los actos comunicativos, a Mumby
(1978) que traté de especificar las necesidades comunicativas
del hablante, y finalmente a Johnson (1979) que sugirio cinco
principios sobre los que se deberia disefiar Ia metodologia

comunicativa:

1. Information transfer (el alumno debe extraer una
informacion de un texto y transferirla a otro formato).
2. Information gap (los alumnos deben Intercambiar
informacion para cubrir una laguna existente).
3. Puzzle (los alumnos deben unir informacion para
obtener una version completa).
4. Task dependency (la informacion recibida en una
actividad debe ser reutilizada en otra).
5. Correction for content (criterio de correccion a través de
los contenidos informativos).
Posteriormente, durante la década de los afios 80, Cummins
(1980) sugirié que el dominio de la lengua se componia de
dos partes: el dominio cognitivo/académico de la lengua, y,
por otra parte, las destrezas bdsicas de la comunicacion
interpersonal, que incluian la fluidez oral y la competencia
sociolingiiistica, entendiendo por tal el conocimiento del

contexto social y cultural en el que Ia lengua se produce. En



Ia misma Ilinea Canale (1983: 5; Canale y Swain, 1980) abordo
Ia cuestion de la competencia comunicativa, descrita como
“the underlying systems of knowledge and skill required for
communication”, y la dividio en cuatro dreas: competencia

gramatical, @ competencia  sociolingiiistica, competencia

discursiva y competencia estratégica:

e La competencia gramatical es la capacidad para
reconocer y formular mensajes correctamente
usando los elementos adecuados. La
competencia gramatical incluye la semdntica, el
vocabulario, Ila formacion de palabras, Ia
ortografia, la formacion de frases y Ia

pronunciacion.

e La competencia sociolingiiistica requiere Ia
capacidad de enunciar frases correctamente en
cualquier contexto o situacion comunicativa,
teniendo en cuenta factores tales como Ia
relacion existente entre las personas que
hablan, la finalidad de Ila comunicacion o su
nivel de formalidad o informalidad, es decir el
registro, con objeto de elegir el modo de
expresion correcto.

e La competencia discursiva representa una
extension de las anteriores e implica una actitud
reflexiva hacia lo que se dice y el desarrollo de
Ia capacidad de interpretar y de producir un

discurso racional y coherente en distintas
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situaciones comunicativas y segun los géneros
discursivos.

e La competencia estratégica se refiere al
desarrollo de las capacidades para recurrir a
estrategias verbales o no verbales (gestos,
Interjecciones, etc.) que puedan cubrir los
huecos o interrupciones en la comunicacion. A
pesar de ser vital en la comunicacion diaria, con
frecuencia se ha considerado que no es
lingiiistica en cuanto a la forma, hablando en

sentido estricto.

Es digno de mencionar que la interpretacion de Canale estd
en los fundamentos tedricos y en las directrices
metodoldogicas para Ia enseflanza de las lenguas modernas de
Ia Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo

(LOGSE).

Mis adelante Orwig (1999), por su parte, aprecio una
division mds pormenorizada de los diversos aspectos que
componen la competencia comunicativa y describe hasta un
numero de ocho que se agrupan, como vamos a ver a

continuacion, en dos sectores:

» aquellos que consideramos desde un punto de
vista lingiiistico
» los que se contemplan desde un punto de vista

pragmadtico.



ASPECTOS LINGUISTICOS

Los aspectos lingiiisticos de la competencia comunicativa son
los que estdn relacionados con la obtencion del conocimiento
interno de los elementos y las estructuras de la lengua.

Dichos aspectos comprenden:

» La fonologia y la ortografia
» La gramdtica
» FElvocabulario

» FEl discurso
El tratamiento de cada uno de ellos de desarrollaria en las
competencias fonoldgica y ortogrdfica, gramatical, léxica y
discursiva que describimos a continuacion.

a) Competencia fonoldgica y ortogrifica

La competencia fonoldgica es Ia habilidad para reconocer y

producir los sonidos distintivos de una lengua, es decir,

0 las consonantes

0 las vocales

o los modelos de entonacion

0 los modelos del ritmo

o los modelos del acento

0 los rasgos suprasegmentles que acompafian al

significado .
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Relacionada con Ia competencia fonoldgica estd Ia
competencia ortogrifica, entendida como Ia capacidad de

descifrar y producir el sistema escrito de la lengua.

b) Competencia gramatical

La competencia gramatical es la habilidad de reconocer y
producir las estructuras gramaticales distintivas de una lengua
y usarlas eficientemente en la comunicacion. La competencia
gramatical segun Chomsky incluiria también Ia competencia

fonoldgica.

c) Competencia léxica

La competencia léxica es la capacidad para reconocer y usar
las palabras de una lengua de la misma manera en la que lo
hacen los hablantes nativos. Esta competencia supone el
dominio de las diferentes relaciones entre familias de

palabras y las colocaciones comunes de las palabras.

d) Competencia discursiva o textual

Entendemos por discurso el uso que hace de la lengua una
comunidad de habla (Stern, 1992). EIl andlisis del discurso es
Ia clave de muchos enfoques comunicativos y ha facilitado Ia
transicion desde las frases hasta unidades de texto de mayor

extension. Dicho andlisis identifica los rasgos lingiiisticos que



caracterizan los diferentes géneros del discurso —narraciones,
exposiciones, textos persuasivos y descripciones entre otros—
asi como los factores sociales y culturales que ayudan a
nuestra interpretacion y comprension de los distintos tipos de
textos escritos y los distintos tipos de habla. La competencia
discursiva o textual tiene gran Importancia dentro de Ia
competencia comunicativa, y se refiere a la capacidad de
entender y construir mondlogos o textos escritos de distintos
géneros, tales como los mencionados. Estos géneros del
discurso tienen caracteristicas diferentes, pero en cada género
hay elementos que contribuyen a la coherencia del texto y
otros elementos que se utilizan para resaltar los puntos de
mayor importancia. El aprendizaje de una lengua conlleva la
adquisicion de la habilidad para entender distintos tipos de
discurso y la informacion que contienen coherentemente, de
forma que quien nos escuche o lea pueda apreciar el
desarrollo 16gico de Ia informacion subyacente, las ideas
principales y secundarias, las inferencias, etc. Aunque
muchos autores usan el término discurso en el sentido de
“interaccion conversacional” —en cuyo caso la competencia
discursiva también se utiliza para referirse a la capacidad de
participar eficientemente en conversaciones—, Orwig (1999)
considera la interaccion conversacional como parte de Ia

competencia interaccional.

ASPECTOS PRAGMATICOS

Los aspectos pragmidticos de la competencia comunicativa

son aquellos que estdn relacionados con la forma en la que Ia
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lengua se usa en las situaciones comunicativas con objeto de
conseguir los propdsitos concretos que el hablante persiga.
Dichos aspectos, que vamos a desarrollar a continuacion,

estdan relacionados con:

» Jas funciones del lenguaje (competencia funcional).

» Jas variaciones del lenguaje en distintos contextos
comunicativos (competencia sociolingiiistica).

= Jas destrezas Interaccionales (competencia
interaccional).

» el marco de referencia sociocultural (competencia

cultural).



a) Competencia funcional

Entendemos por competencia funcional la capacidad de llevar
a cabo con éxito las finalidades comunicativas de la lengua,
es decir propdsitos tales como pedir y dar informacion,
expresar planes, opiniones, preferencias, sentimientos,

quejas, necesidades, etc.

b) Competencia sociolingiiistica

La competencia sociolingiiistica es Ia habilidad de interpretar
el significado social de las distintas variedades lingiiisticas, el
tono, el tenor, el registro (Halliday, 1973), y de usar Ia
lengua apropiadamente segin estos aspectos en cada

situacion comunicativa.

c) Competencia en la interaccion

La competencia en la interaccidon consiste en conocer y usar
las reglas, generalmente no escritas, para la conversacion en
situaciones concretas dentro de una comunidad lingiiistica y
una cultura. Entre ellas podemos mencionar la forma de
Iniciar y llevar una conversacion y negociar el significado con
otras personas. También se considera parte de esta
competencia el conocimiento y uso del lenguaje corporal
apropiado para cada ocasion (competencia paralingiiistica), el
contacto ocular que se debe mantener, la proximidad fisica

que se tiene por correcta a la otra persona (competencia
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proximica), aspectos todos ellos de gran importancia en la

conversacion y que varian segun las culturas.

d) Competencia cultural

La competencia cultural es la habilidad para comprender el
comportamiento desde el punto de vista de los miembros de
una cultura, y de actuar de forma adecuada y comprensible
para los miembros de dicha cultura. Esta competencia supone
Ia comprension de todos los aspectos de una cultura,
especialmente la estructura social, los valores y las creencias
de Ia gente, y los modos en que se supone se deben hacer

las cosas.

2.1. La metodologia comunicativa

La forma de entender el aprendizaje de una lengua que todos
estos conceptos suponen ha dado origen a una orientacion
metodolégica basada en la integracion y adquisicion de las
capacidades que acabamos de relacionar, y que, como hemos
visto, va mads alli de Ia mera consecucion de objetivos
lingiiisticos. Hymes (1972), que consideré demasiado
estrecho el concepto de competencia lingiiistica de Chomsky,
al definir Ia competencia comunicativa incluyé otros factores
que tenian en cuenta aspectos pragmdticos y sociolingiiisticos
que regian el uso de Ia lengua en las situaciones cotidianas.
A partir de ello, se derivo Ila idea de que el aprender una
lengua debia perseguir aproximar al estudiante a la realidad
de Ia lengua, transmitir sobre todo el mensaje y conseguir un

grado de fluidez y espontaneidad semejante al nativo.



Durante los afios 60 y 70, como consecuencia de los
avances que se estaban produciendo en la lingiiistica, y en
especial el funcionalismo de Halliday surgié también una
necesidad de cambio en los métodos de ensefianza y en los
curricula para adaptarse a todos los tipos de estudiantes.
Existia un sentimiento generalizado de que los métodos
tradicionales de gramdtica-traduccion y también los métodos
estructurales que insistian en la repeticion de patrones, no
eran adecuados, y de que el objetivo debia localizarse en Ia
comunicacion en lugar del dominio de Ias estructuras. La
fluidez se considera mds importante que la correccion
gramatical. Los nuevos silabos deberian tener en cuenta las
necesidades de los alumnos, que muchas veces no pretendian
un dominio en profundidad de Ia segunda lengua, sino un
uso menos académico para propositos prdcticos y iutiles. Fue
muy importante el papel que represento el entonces naciente
Mercado Comun Europeo y las iniciativas que en gran medida
relacionadas con su funcionamiento tomo el Consejo de
Europa con objeto de normalizar los niveles y los contenidos

de la ensefianza de idiomas, como veremos mas adelante.

Al final de la década de los afios 70 y comienzo de los
80, como resultado de Ia combinacion de Ilos factores
mencionados, Ia metodologia de Ila ensefianza de lenguas
adopté posturas mads eclécticas que toman en cuenta Ia
experiencia obtenida de Ias Investigaciones sobre Ia
ensefianza y el aprendizaje de idiomas, y combinan una serie
de elementos procedentes de diversos puntos de vista

metodolégicos. Las actuales tendencias han venido a confluir
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en una aproximacion que recoge las nociones anteriormente
expuestas y las iIntegra en un enfoque comunicativo,
articulado en un conjunto de Iideas procedentes de una
variedad de fuentes, que muchos profesores consideran como
Ia prdctica acertada y aceptada como la mads eficiente para el
mejor aprovechamiento por parte del alumno. El enfoque
comunicativo propone que los alumnos experimenten el
lenguaje en el contexto de Ia clase, con actividades que les
ensefien a reaccionar en situaciones reales de la lengua. Los

rasgos fundamentales de esta metodologia son los siguientes:

1. Enfasis en el aprendizaje de la lengua para comunicarse
a través de la interaccion en la segunda lengua, en
contraposicion a enfoques anteriores que solo
pretendian el conocimiento de Ia lengua en si. La
lengua es fundamentalmente un medio de comunicacion

y toda comunicacion tiene un proposito social.

2. Introduccion de textos auténticos en el aula en lugar de
textos elaborados especificamente para situaciones de
aprendizaje. Los materiales auténticos son maids
Interesantes y motivadores, a la par que introducen Ia
lengua real en el aula. EI profesor no se debe restringir
al Iibro de texto exclusivamente sino considerarlo un
recurso mds, dentro de Ila amplia gama de materiales
que puede usar. Los estimulos visuales ayudan a Ia

produccion de lenguaje prictico y comunicativo.

3. La comunicacion se introduce en el aula desde Ilos

primeros niveles del aprendizaje en situaciones



9.

cotidianas, tales como presentarse, hablar de aficiones o

ir de compras.

La segunda lengua se usa como medio normal de
organizacion e instruccion en clase, intentando reflejar
Ila adquisicion natural del lenguaje. Se fomenta el uso
de expresiones idiomdticas y coloquiales que reflejen Ia

lengua real y Ia comunicacion auténtica.

La exposicion del alumno a Ia segunda lengua debe ser
procurada en todas las ocasiones en que sea posible

como medio de ayudar la asimilacion.

El enfoque comunicativo estd centrado en el alumno
porque se organiza en torno a sus necesidades y sus
intereses. Dicho enfoque tiende a adaptar la lengua a
los intereses de los alumnos, ya que si las actividades
son relevantes y significativas para ellos serdn
recordadas con mayor facilidad. Los temas deben ser

familiares al alumno en su propia lengua.

La experiencia personal del alumno se considera una

contribucion importante al desarrollo de Ia clase.

El papel del profesor es fundamentalmente facilitar Ia

comunicacion, servir de guia y recurso en si mismo.

Se debe ensefiar un lenguaje funcional y usable que
permita al alumno desenvolverse en situaciones

cotidianas y reales de la lengua en el pais extranjero.
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10. Existe un gran énfasis en el uso oral de Ia lengua.

Se insiste en la prdctica de las destrezas orales.

11. Sin embargo, no se deben descuidar las destrezas
escritas. El desarrollo de la lectura y la escritura
proporcionan al alumno confianza y contribuyen a la

fluidez de Ia lengua.

12. No se excluye la ensefianza de la gramitica, pues
gran parte de Ia comunicacion descansa en Ia
correccion gramatical hasta el punto de que una
Incorreccion seria puede llegar a interrumpir Ia
comunicacion. Las explicaciones gramaticales y el
andlisis de la lengua pueden ayudar a los alumnos.

13. Las actividades que se programen para el aula
deben ofrecer al alumno el mdximo de oportunidades
para usar la lengua de forma comunicativa con un
significado. Dichas actividades (simulaciones, roleplays,
sondeos, proyectos, etc.) deben promover situaciones
en las cuales el alumno pueda probar su lengua para
comunicarse realmente, con la espontaneidad e incluso

Ila improvisacion que estd presente en la lengua real.

14. Se pone un gran énfasis en el significado, el
mensaje que se desea transmitir frente a la correccion
de Ia lengua que se estd usando, como sucede cuando

se estd adquiriendo la primera lengua.



15. La dinamica de la clase debe incluir el trabajo en

pareja y en grupo.

16. Se introduce una nueva interpretacion del papel
del error como parte del aprendizaje. Los alumnos al
usar la lengua creativa y espontineamente van a
cometer errores que se deben Iincorporar como algo
natural al proceso de aprendizaje. El profesor debe
evaluar Ia forma y el momento de corregir dichos
errores de forma que no interrumpa la actividad si lo
que se persigue en ese momento es la fluidez y no Ia

correccion exacta.

17. A diferencia de las metodologias anteriores el
énfasis estd en el texto como discurso y no en la frase u

oracion aislada.

No obstante, una vez mds, y a pesar de la importancia que se
reconoce al vocabulario para conseguir una comunicacion
fluida, no se considera su aprendizaje como uno de Ios
objetivos prioritarios y se da por supuesto que al igual que el
vocabulario se adquiere de forma natural en la lengua
materna, el de una segunda lengua se adquirird a través de
una exposicion a la lengua de forma progresiva, natural y
comunicativa. EIl centro de atencion de Ia aproximacion
comunicativa no es el vocabulario, a pesar de la afirmacion
de Widdowson (1978), en el sentido de que los hablantes
nativos entienden mejor expresiones en las que el

vocabulario es correcto aunque la gramdtica no lo sea, que
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aquellas en las que Ila gramdtica es correcta pero el
vocabulario es erréneo. Segun Zimmerman (1997), Ia
atencion de este enfoque se dirige hacia el uso apropiado de

las categorias comunicativas y la lengua como discurso.

Las listas de frecuencias no se tienen en cuenta para
elaborar los materiales sino que se evalia subjetivamente Ia
utilidad de Ias unidades Iéxicas que se deben incluir, a causa,
segun Zimmerman (1997), de algunos problemas relacionados
con los recuentos de frecuencias, tales como el hecho de que
el vocabulario de 1.000 6 2.000 palabras que se recomienda
para los alumnos de nivel elemental e intermedio no siempre
incluye los términos adecuados a sus necesidades
comunicativas, y el orden de aparicion de las palabras en las
listas no coincide con el orden I6gico en el que han de ser
ensefiadas. Por otra parte, Ia composicion de los recuentos de
palabras, segiun veremos mads adelante en profundidad, varia
en funcion de los textos que compongan el corpus a partir

del cual se elabore el listado.

Como Schmitt (2000) sefiala, cabria esperar que un
enfoque como el comunicativo, basado en Ila transmision del
significado, otorgaria al vocabulario un papel preponderante
¥y, sin embargo, se le vuelve a adjudicar un Ilugar secundario,
mientras que se concede el primer papel a dominio de las
funciones del Ilenguaje. A pesar de que Ilas palabras
transmiten mucho mads mensaje y estin mds cargadas de
significado que las funciones y la gramdtica, la metodologia
comunicativa sélo concede al vocabulario un lugar menor, y

asi ni siquiera da directrices sobre como tratar el aprendizaje



del vocabulario, que no tiene otro papel que servir de apoyo
al lenguaje funcional. En definitiva, se asume que Ia
exposicion a la lengua traerd consigo la adquisicion de un

vocabulario adecuado.

2.2. Los “métodos de disefno”

Durante la década de los afios 70 surgieron los que Nunan
(1989) denomina “métodos de diseno”, fringe methods o
“métodos marginales”, segin Brown (1994). Cada uno de
ellos desperto el interés de los especialistas en su momento,
pero ninguno de ellos tuvo una repercusion que los hiciera
perdurar durante mucho tiempo y no pasaron de ser modas

efimeras. Entre ellos se citan:

% Community language learning, enfoque humanista
desarrollado por Charles Curran (1972), en el que Ia
clase se considera un grupo que precisa terapia y
consejo. La dindmica social del grupo tiene una
Importancia primaria, y la relacion que se establece
entre el profesor y el alumno tiene gran importancia. El
profesor es un consejero que ayuda a los alumnos a ser
ellos mismos y a aceptarse. El proceso de aprendizaje
se divide en cinco etapas que reflejan el desarrollo del
ser humano desde su nacimiento hasta que se convierte

en adulto.

% Suggestopedia, basada en el trabajo de Georgi Lozanov

(1975), considera que se deben crear en la clase unas
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condiciones apropiadas de relajacion para que el
cerebro humano pueda procesar grandes cantidades de
material. Se presta gran atencion al papel de la muiisica,
que alivia las tensiones, y también son importantes la
decoracion de la clase, los colores y el mobiliario. EI
comportamiento del profesor debe ser autoritario, ya
que se tiende a recordar mejor si la informacion
procede de una fuente de autoridad que ejerce fuerte
influencia, aunque el propdsito no es la memorizacion
sino la comprension y la solucion creativa de los

problemas.

The Silent Way, método expuesto por Caleb Gattegno
(1972), propugna que el profesor debe permanecer en
silencio en la clase el mayor tiempo posible al mismo
tiempo que debe animar al alumno a usar la lengua. Es
muy caracteristico de este método el uso de las regletas
de Cuisenaire que se usan para atraer la atencion del
alumno y ayudarle a recordar, y se basa en el principio
de que el aprendizaje serd mds fdcil si el alumno
descubre y crea, en lugar de memorizar y repetir. Para
ello se fomentan las actividades que conllevan Ia

resolucion de problemas como parte de la metodologia.

Total Physical Response, desarrollado por James Asher
(1977), que asociaba el aprendizaje de Ia lengua con Ia
actividad fisica y la interpretacion dramdtica. Se basa en
principios naturalistas segun los cuales el aprendizaje
de una segunda lengua debe imitar el proceso de

adquisicion de la lengua materna. De este modo, se



observa como el lenguaje dirigido a los nifios consiste
primordialmente en Jrdenes a las que ellos responden
fisicamente antes de producir ninguna respuesta verbal,
y propone que las destrezas receptivas se antepongan a
las productivas: la prdctica de Ila expresion oral debe
posponerse hasta que se haya establecido Ia
comprension. Asher concede gran importancia a los
factores afectivos en la ensefianza y recomienda a los
profesores reducir Ia tension y la ansiedad en los

alumnos como estrategia para facilitar el aprendizaje.

D)

L)

* The Natural Approach, nace a partir de las teorias de
Stephen Krashen sobre la adquisicion de una segunda
lengua. Su creador, Tracy Terrell (1983), subraya Ia
necesidad de un largo periodo de exposicion a lIa
lengua antes de pasar a la produccion, y de un
ambiente relajado en Ia clase, donde se fomente Ia
comunicacion y Ia adquisicion frente al analisis
lingiiistico. ~EI Natural Approach concede gran
importancia al vocabulario dentro del proceso de
adquisicion de una lengua, ya que la adquisicion sdlo
tiene lugar cuando se comprenden los mensajes. Es
esencial que los contenidos léxicos sean interesantes y
relevantes, y se considera la lectura como el método

mds eficaz para adquirir vocabulario nuevo.

2.2.1. El enfoque nocional/funcional
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El enfoque nocional/funcional tuvo una amplia repercusion y
vino a ser un antecedente de los métodos comunicativos.
Debemos pues concederle un estatus diferente del que
corresponde al resto de los Illamados métodos marginales.
Desarrollado por Henry Widdowson y David Wilkins se
basaba en elementos  gramaticales, semdnticos y
comunicativos, en el que Ilas nociones —conceptos tales como
tiempo, cantidad, espacio— hacian referencia a elementos
gramaticales como, por ejemplo, sustantivos y verbos,
mientras que las funciones —actos como, por ejemplo, sugerir,
pedir permiso, rechazar, etc.— se referian a las finalidades

que tiene el uso de la lengua.

Widdowson (1979a) subrayaba Ia importancia del
discurso y Ia necesidad de tomarlo en cuenta en la ensefianza
del inglés, ya que tradicionalmente los profesores de idiomas
se habian concentrado en Ila enseflanza de oraciones
entendidas como “self-contained units”, y de este modo
habian prestado poca atencion a Ila forma en la que las
oraciones se combinaban para formar tramos de discurso
conectado. La lengua y su conocimiento se habian
considerado en el sentido chomskiano, es decir, como Ia
estructura sintdctica de las oraciones y las relaciones
transformacionales que existen entre ellas. Dichas oraciones
se relacionaban paradigmdticamente, mds que
sintagmdticamente y se asumia que una vez que Se
proporcionaba al alumno la base que componia la estructura

sintictica no tendria dificultad en manejar la lengua en su

uso real, es decir que una vez se hubiese adquirido Ia



competence, la performance se desarrollaria naturalmente sin

que hubiese que prestarle una atencion especial.

Sin embargo, Widdowson creia muy dudosa la validez
de esta afirmacion, dado que es muy frecuente que después
de varios afios de instruccion los alumnos que empezaban la
educacion  superior tenian  serias  dificultades  para
desenvolverse en el uso real comunicativo de la lengua. Al
conocimiento de las oraciones no parecia seguirle
automdticamente el conocimiento de como funciona la lengua

en la comunicacion.

Con Ia intencion de ofrecer soluciones a esta situacion
Widdowson sugiri6 una nueva orientacion en la ensefianza
que cambiase el centro de atencion de la oracion —la unidad
bdsica de Ia ensefianza de la lengua— al discurso —el uso de
las oraciones combinadas. Asi pues, si el propdsito es
ensefiar la lengua segun se usaba en situaciones reales seria
preciso concentrar el interés en Ia manera en que se
combinan las oraciones en el texto por una parte, y por otra
en la forma en que se usaban para realizar Illevar a cabo los
actos comunicativos del discurso. Asimismo, serian necesarios
materiales que desarrollasen tanto la competencia gramatical
como la competencia comunicativa, es decir que diesen la
oportunidad de practicar el conocimiento de las oraciones y
el conocimiento de como las frases se usan en la realizacion
de los actos comunicativos de diversos tipos. El enfoque
recomendado es el que combina la presentacion contextual

con la prdctica estructural.
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Por otra parte, Widdowson, introdujo Ia diferencia entre
dos clases diferentes de significado: signification y value.
Entendemos por signification el significado que tienen las
unidades lingiiisticas como elementos del sistema, y value es
el que tienen cuando realmente se las pone en prictica en
actos de comunicacion. Para ilustrar la diferencia ponia el
siguiente ejemplo: un profesor que demostrara delante de
una clase el sentido de Ila oracion I am walking to the door,
caminando realmente hacia ella mientras habla, estaria
ensefiando el signification de dicha unidad Iingiiistica; sin
embargo, esta contextualizacion no mostraba como se
utilizaria esta frase en un contexto real. Lo auténticamente
necesario era ensefiar a los alumnos el value, es decir, los
valores que las unidades lingiiisticas tienen cuando se las usa
en predicciones, iInformes, descripciones, etc. Segin
Widdowson, “there is no simple equation between linguistic
forms and communicative functions” (1979b: 119). EI profesor
debia considerar formas de adaptar esta aproximacion para
incorporar la enseflanza sistemdtica del valor comunicativo y
conseguir un equilibrio entre el propio enfoque de Ia
ensefianza, los requerimientos de los alumnos y Ias

exigencias de los contextos educativos.

Wilkins (1979a), cofundador del método nocional-
funcional, criticaba también el hecho de que los contenidos
de Ia ensefianza se definiesen en términos de las cuestiones
gramaticales que debian aprenderse, ya que por una parte no
resultaba fdcil a los alumnos aplicar estos conocimientos en

las situaciones reales en las que se usaba el idioma, y



ademds, la falta de resultados pricticos reducia Ia motivacion.
Por otra parte, tampoco era 16gico y suponia mucha pérdida
de tiempo ensefiar todo el sistema gramatical cuando no
todas las partes tendrian Ia misma utilidad para Ios
estudiantes. Como resultado de estos factores, sefialaba
Wilkins, el silabo gramatical no proporcionaba Ias
condiciones necesarias para la adquisicion de la competencia
comunicativa, y ante esta situacion, proponia un enfoque
alternativo consistente en un silabo nocional, ya que Ia
lengua siempre se da en contextos sociales y no se la debe
ensefiar sin tenerlos en cuenta y fuera de ellos. Las formas
lingiiisticas que se usan en cada situacion estin determinadas
por Ia naturaleza de dicha situacion. El silabo nocional-
funcional se basa en las predicciones sobre las situaciones en
las cuales el estudiante tendrd que usar el idioma. A
diferencia de lo que ocurria con el silabo gramatical, los
contenidos de la ensefianza ahora resultardn relevantes para

los alumnos, lo cual traerd consigo la motivacion.

El primer paso para la creacion de un silabo consistiria
en determinar qué formas de la lengua serin las mds itiles
para el estudiante, y, por consiguiente, como resultado de
este proceso obtendriamos un silabo semdntico o nocional,
que recogeria las categorias nocionales y estableceria los
medios gramaticales con los cuales se expresen las nociones

relevantes.

Por otra parte, Wilkins sefialaba la situacion de caos
existente en el contexto de la ensefianza en general y en

concreto de la ensefanza de Iidiomas, especialmente en
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adultos que deseaban continuar estudios, y asi fundamentaba
Ia necesidad de un marco concreto y homogéneo que pusiera
orden dentro de esta anarquia en los niveles y en los
contenidos de la ensefianza de las lenguas, estableciendo una
base lingiiistica comun a partir de la cual se pudiera derivar
un silabo para la ensefianza de cualquier lengua europea. En
este sentido, Wilkins proponia un marco nocional que
proporcionara un cierto nivel minimo de habilidad

comunicativa. Agrupaba las categorias del silabo nocional en

dos secciones:

|. Categorias semidntico gramaticales (Wilkins, 1979a:

86):

1. Tiempo:
a) Punto en el tiempo
b) Duracion
c) Relaciones temporales
d) Frecuencia
e) Secuencia

f) Edad

2. Cantidad:
a) Numero gramatical
b) Numerales
c) Cuantificadores

d) Operaciones

3. Espacio:

a) Dimensiones



b) Situacion

c) Movimiento

4. Materia: se determinarin qué campos
semdnticos necesitard estudiar el

alumno.

5. Caso:
a) Agentivo
b) Objetivo
c) Dativo
d) Instrumental
e) Locativo
f) Factitivo

Z) Benefactivo

6. Deixis:
a) Persona
b) Tiempo
c) Lugar
d) Anafora

|l. Categorias de funcion comunicativa:

1. Modalidad:
a) Certeza
b) Necesidad
c) Conviccion

d) Volicion



CAPITULO 1: PERSPECTIVA HISTORICA DE LA ENSENANZA DEL VOCABULARIO DE L2

e) Obligacion contraida
1) Obligacion impuesta
g) Tolerancia

2. Evaluacion y disciplina moral:
a) Juicio
b) Liberacion
c) Aprobacion
d) Desaprobacion

3. Persuasion (suasion):
a) Persuasion

b) Prediccion

4. Argumentacion:
a) Informacion afirmada y buscada
b) Acuerdo
c) Desacuerdo
d) Negacion

e) Concesion

5. Averiguacion racional y exposicion
(implicacion, hipdtesis, verificacion,

conclusion, condicion, etc.)
6. Emociones personales:
a) Positivas

b) Negativas

7. Relaciones emocionales:



a) Saludos

b) Afinidad
c) Gratitud
d) Adulacion
e) Hostilidad

8. Relaciones interpersonales:
a) Formalidad

b) Cortesia

Segun Wilkins, el mérito del enfoque nocional era que nos
obligaria a considerar el valor comunicativo de todo lo que
se ensefia teniendo en mente el objetivo prioritario de Ia
enseflanza, consistente en expandir progresivamente Ia

competencia comunicativa del alumno.

Por otra parte, y del mismo modo en el que Michael
West sugeria un “vocabulario minimo adecuado”, un
vocabulario Iimitado que se pudiese usar para Ilas
definiciones en un diccionario pedagdgico, Wilkins sugirio
una ‘“gramdtica minima adecuada”, es decir, un conocimiento
del sistema gramatical de una lengua suficiente para cubrir
las necesidades comunicativas mads fundamentales y
perentorias. Esta ‘gramdtica minima adecuada” seria definida
segun los conceptos semdnticos universales y los
conocimientos  que hoy en dia  proporciona lIa
sociolingiiistica. Posteriormente, Ia valoracion que de esta

gramdtica hicieran los alumnos determinaria si los contenidos
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eran adecuados para satisfacer sus necesidades comunicativas

mads urgentes.

En relacion con el Iéxico, el interés que Widdowson y
Wilkins mostraron por el vocabulario supuso un factor que
influyo poderosamente en el cambio de actitud que se
preparaba y que desembocaria en enfoques de los que
trataremos mds adelante y que atribuian un papel
preponderante a este aspecto, anteponiéndolo a otras
cuestiones lingiiisticas (Pérez Basanta, 1999). Widdowson
(1978) sefalé la necesidad de tomar el Iéxico como punto de

partida:

The more one considers the matter, the more reasonably
it seems to suppose that lexis is where we need to start
from, the syntax needs to be put to the service of words
and not the other way round. (Widdowson, 1978: 115)

Wilkins (1972), por su parte, consideré que el dominio de
una lengua exigia el dominio de su vocabulario tanto como el
de Ia gramidtica de Ia mencionada lengua, y es por tanto,
esencial tener en cuenta el vocabulario, incluso por encima
de Ia gramdtica: “Without grammar very little can be
achieved, without vocabulary nothing can be achieved”
(1972: 111). Para obtener este dominio del vocabulario el
estudiante deberia ser expuesto a la lengua tanto como sea

posible.

2.3. El Consejo de Europa y el “Threshold level”



Las ideas de Hymes, Widdowson y Wilkins fueron recogidas
en los trabajos del Consejo de Europa referentes al desarrollo
de los silabos lingiiisticos, que, por una parte, respondia a
presiones sociales y politicas y, por otra, a demandas
teoricas. Fue notable la influencia que ejercié la publicacion
de las especificaciones del Consejo de Europa en 1975 sobre
el Threshold level, que proponian un modelo para Ia
descripcion de la habilidad lingiiistica basada en el principio
de que Ila ensefianza de Ia lengua deberia proporcionar a los

alumnos medios de satisfacer sus necesidades comunicativas.

Como sefiala Trim (1979), la evolucion de la sociedad
moderna dentro de un marco europeo ha dado lugar a un
nuevo contexto en el que se han creado instituciones
econdmicas, culturales y politicas, que precisan de un medio
comiin de comunicacion, una lingua franca internacional que
permita su correcto funcionamiento. Los crecientes
movimientos de Ila poblacion, los viajes, la migracion y, en
general, los intereses econdmicos dentro de un mercado
unido, hacen necesarias iniciativas que ayuden a superar la
division lingiiistica que se produce dentro de Europa, uno de
los mayores obsticulos para Ia integracion de Ias
comunidades que la componen. Esta nueva situacion hace
que el monolingiiismo haya pasado a la historia y se haga
preciso que los ciudadanos conozcan y sean capaces de
comunicarse en una o dos lenguas distintas a la suya de
origen. La ensefianza efectiva de las lenguas es, pues, un
asunto urgente y, como parte de ella, se hace necesaria Ia

existencia de un marco generalmente reconocido que
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especifique los elementos que constituyen ciertas unidades
de estudio de las distintas lenguas que se hablan en Europa.
Es deseable, asimismo, la existencia de un sistema de
créditos comiinmente aceptados dentro del dambito europeo
para que una vez que se alcancen determinados niveles de
dominio de dichas lenguas, se puedan otorgar a quienes se
hayan hecho merecedores de ellos, y permitan una

cualificacion generalmente reconocida.

A unit/credit system of this kind appears to offer a
promising framework for guidance combined with
freedom and flexibility in the, at present, badly
understructured field of adult education. (Irim, 1979:
102)

Este sistema de unidades y créditos europeo estableceria un
marco para la enseflanza de adultos basado en Ias
necesidades comunicativas del alumno y de las operaciones
lingiiisticas requeridas para funcionar eficientemente como
miembro de Ia comunidad lingiiistica. Dentro de este marco
Ia clasificacion de los objetivos se basa en el analisis de las
operaciones lingiifsticas que un hablante que forma parte de
Ia comunidad lingiiistica, necesita para relacionarse con los
demids miembros de la misma comunidad. Cada operacion se
describe en términos de la cadena de Iinput-output de
comportamiento, la funcion comunicativa que se realice, el
contenido nocional/semdntico expresado, los recursos
lingiiisticos formales empleados y la situacion en la que Ia

mencionada funcion sea necesaria.



Van Ek (1979) define los objetivos de aprendizaje en
términos de comportamientos o conductas: el propdsito del
aprendizaje es que permita al alumno hacer algo que no le
era posible llevar a cabo al principio del proceso de
aprendizaje. El modelo que propone para definir los objetivos

de aprendizaje especifica los siguientes componentes:

1. Ia situacion —entendida como the complex of extra-
linguistic conditions which determines the nature of
a language-act (Van Ek, 1979: 103)— en la que se
usard el idioma, junto con los temas que se tratardn,

2. las actividades lingiiisticas que el estudiante tendri
que llevar a cabo,

3. las funciones lingiiisticas que tendrd que realizar,

4. lo que el estudiante serd capaz de realizar con
referencia a cada tema,

5. Ias nociones generales que tendrd que tratar,

6. las nociones especificas, es decir relacionadas con el
tema concreto de que se trate en cada situacion,

7. las formas lingiiisticas que sabrd usar,

8. el grado de destreza en que deberd desenvolverse.

Estos objetivos de aprendizaje deben estar orientados hacia
las necesidades de los alumnos y para ello es preciso
especificar las situaciones en las que necesitaran la lengua
extranjera, lo cual conlleva establecer los papeles que el
hablante tiene que interpretar, el marco u entorno en el que
tendrd que interpretar esos papeles y los temas de los que
tendrd que tratar. Dentro de los papeles, el estudiante tendrd

que desenvolverse en situaciones sociales en las que el



CAPITULO 1: PERSPECTIVA HISTORICA DE LA ENSENANZA DEL VOCABULARIO DE L2

interlocutor le sea conocido o desconocido, y habrid de
adoptar actitudes de neutralidad, igualdad, simpatia o
antipatia. En cuanto a los entornos en los que los que se
enmarcard la comunicacion, podemos considerar (Van Ek,

1979: 107):

1. Ia situacion geogrdfica (pais extranjero o propio)
2. el lugar:
a) exterior (calle, plaza, parque, jardin, terraza,
campo, playa, mar, lago, montafas, etc.)
b) interior:

o referido a la vida privada (casa,
habitacion...)

0 referido a la vida publica (tienda,
restaurante, hotel, aeropuerto,
iglesia, hospital, escuela,

museo, teatro, banco, oficina,
autobus, etc.)

3. el ambiente (familia, amigos, conocidos, extrafios).

Por lo que se refiere a los temas el hablante serd capaz de

tratar de los siguientes:

1. Identificacion  personal  (nombre, direccion,
teléfono, familia, preferencias, ...)

2. Casa y hogar (tipos de alojamiento, habitaciones,
muebles, servicios, ...)

3. Profesiones y comercio (profesiones y trabajos,

lugares y condiciones de trabajo, ...)



4. Tiempo Iibre y diversiones (aficiones, Iintereses,
radio, cine, deportes, prensa, ...)

5. Viajes (vacaciones, paises, nacionalidades,
transportes, ...)

6. Relaciones con  otras personas  (amistades,
Invitaciones, ...)

7.8alud y  bienestar ( partes del cuerpo,
enfermedades, higiene, servicios médicos, ...)

8. Educacion (escolarizacion, asignaturas,
calificaciones)

9. Compras (instalaciones comerciales, comidas, ropa,
articulos del hogar, precios, ...)

10. Comida y bebida (tipos de comida y bebida)

11. Servicios (correos, teléfono, banco, policia,

reparaciones,...)

12. Lugares

13. Idiomas (capacidad, comprension,
correccion)

14. Tiempo (clima, condiciones atmosféricas)

Los estudiantes serdn capaces de realizar las siguientes

funciones:

1. transmitir y pedir informacion relacionada con
datos concretos (identificar, informar, corregir y
preguntar);

2. expresar y averiguar actitudes intelectuales
(expresar acuerdo y desacuerdo, negar, aceptar y

rechazar una oferta o una Invitacion, expresar
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capacidad, posibilidad, certeza, obligacion y
permiso);

3. expresar y averiguar actitudes emocionales
(expresar placer, agrado, desagrado, sorpresa,
esperanza, satisfaccion, Insatisfaccion, decepcion,
miedo, preocupacion,  preferencia,  gratitud,
comprension, intencion y deseo);

4. expresar y averiguar actitudes morales
(disculparse, perdonar, aprobar, desaprobar,
apreciar, lamentarse y expresar indiferencia);

5. persuadir (sugerir, solicitar, invitar, aconsejar,
advertir y dar instrucciones);

6. desenvolverse en situaciones sociales (saludar,
presentar, despedirse, llamar Ia  atencidn,
expresiones al inicio de una comida o al proponer

un brindis).

A pesar de que, segin Howatt (1984), se puede apreciar en
estos temas y funciones una gran influencia de Ila General
Service List de West (1953), no existen especificaciones
explicitas en cuanto al vocabulario que se deberd ensefar,
dando por supuesto que el Iéxico serd el que acompane a las
situaciones y los temas que se describen. En 1991 se
publicaron nuevas versiones de las especificaciones para
Threshold level 1990 y Waystage level 1990. En dichos
documentos se subraya la necesidad de basar los curricula en
las necesidades comunicativas de los alumnos, y, de nuevo se
describen las situaciones y las funciones lingiiisticas que los
alumnos deberdn ser capaces de dominar a cada nivel pero

no se alude en ningun momento al niumero de palabras o



cualquier otra especificacion mads concreta que deberd cubrir

cada nivel.
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3. Los métodos léxicos

Como sefiala Pérez Basanta (1999), ni siquiera la llegada de
Ia metodologia comunicativa vino a variar una situacion en la
que Ia ensefianza del vocabulario se supeditaba a otras
cuestiones tenidas por mds Importantes, y hasta hace
relativamente poco tiempo no se empezo a valorar el papel
fundamental del Iléxico y a acometer su enseflanza
sistemdtica. Esto es debido probablemente, como sefiala Ia
misma autora (1995a), a que metodoldégicamente es mucho
mds complicado hacer generalizaciones sobre el Iéxico,
donde las relaciones entre unidades son casi infinitas, que
sobre la gramitica, donde las combinaciones son finitas. Las
obras de Wilkins (1972), Richards (1976) y Widdowson
(1978), y el interés de Firth (1957) en las collocaciones
fueron claves en el comienzo del cambio de tendencia que
trajo investigaciones centradas en el papel del Iéxico como
componente fundamental de la competencia comunicativa.
Las investigaciones de John Sinclair en el proyecto COBUILD
(1981), Ia publicacion de The Lexical Syllabus, de Dave Willis
(1990) y The Lexical Approach de Michael Lewis (1993), mis
una serie de manuales que se concentran en la prdctica del
vocabulario, ha supuesto una nueva perspectiva en Ia
consideracion del Iléxico, que ha pasado de su tradicional
lugar secundario a cobrar un papel preponderante en el
aprendizaje de idiomas por delante incluso de la gramadtica.
Afirmaciones de Lewis (1993, 1997a, 1997b), tales como
“Language consists of grammaticalised lexis, not lexicalised
grammar” (1993: 89) o “words carry more meaning then

grammar, so words determine grammar” (1993: 38) apuntan



hacia una nueva forma de interpretar la enseflanza de una
segunda lengua con Iimportantes repercusiones en Ia

metodologia.

La publicacion del primer diccionario COBUILD en
1987, basado en el trabajo del Collins-Birmingham University
International Language Database Project, con John Sinclair
como editor jefe, supuso el comienzo de una revolucion en Ia
forma de considerar la naturaleza de Ila lengua y el papel que
el vocabulario representa, con Ila introduccion del uso de los
medios informdticos a nuestro alcance hoy dia para analizar
el lenguaje. La dedicacion de Sinclair a la lingiiistica de
corpus habia comenzado en 1965 cuando obtuvo su cdtedra
en la Universidad de Birmingham, donde continudé su
investigacion hasta su jubilacion en el afio 2000. La influencia
de Halliday y de Firth es manifiesta en su orientacion hacia la
teoria del significado dentro del contexto y el estudio de
datos lingiiisticos auténticos. El proyecto COBUILD, que bajo
su direccion comenzo en 1980, se baso en la creacion de un
corpus con finalidades lexicogrificas, que suministrara los
datos necesarios para la elaboracion del diccionario. En 1991
se publico, como fruto de estos trabajos, la primera edicion
del Bank of English, un corpus que contaba con 20 millones
de palabras, y en el mismo afio por iniciativa de un consorcio
encabezado por las editoriales Oxford University Press,
Addison-Wesley Longman y Larousse Kingfisher Chambers, se
comenzo la elaboracion del British National Corpus, que con
100 millones de palabras seria publicado en 1995. Estas
extensas recopilaciones de datos, que trataremos con mayor

extension el capitulo 3 de este trabajo, referido a los corpus
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(pdg. 209), aportan un nuevo y profundo conocimiento de las
palabras, sus usos, frecuencias, y los modelos gramaticales en
los que aparece, informacion de incalculable valor para los
lexicdgrafos y para todo lo relacionado con la ensefianza y el

aprendizaje del inglés.

La aparicion de un nuevo enfoque metodoldgico que
supuso un cambio en las tendencias de la ensefianza y el
aprendizaje de Ias lenguas y el papel que el Iéxico
representa, estd relacionada con estos andlisis informdticos y
el funcionamiento de los modelos Iléxicos en el uso de Ia
lengua. Las nuevas aproximaciones metodoldgicas que se
centran en el estudio del Iéxico tienen como punto de partida
el estudio de los datos proporcionados por los andlisis que la
lingiiistica computacional permitio Ilevar a cabo, y que
pusieron de manifiesto datos sobre la lengua que hasta
entonces eran meras intuiciones u observaciones a pequefia
escala, tales como las frecuencias de las palabras o lIas

colocaciones.

Las teorias de Dave Willis (1990), expresadas en The
Lexical Syllabus, y las de Michael Lewis (1993), en The
Lexical Approach, y la publicacion del influyente Iibro de
Nattinger y DeCarrico (1992) sobre Ila importancia de las
“frases léxicas” introducen una nueva perspectiva sobre el
papel que el vocabulario representa en la adquisicion de una
segunda lengua, y conceden especial relevancia a lIas
cuestiones relacionadas con el Iléxico hasta el punto de
afirmar, como decimos, que “language consists of

grammaticalised lexis, not lexicalised grammar” (Lewis, 1993:



89) o “words carry more meaning than grammar, so words
determine grammar” (Lewis, 1993: 38). Estos autores han sido
sin duda los propulsores de una nueva metodologia que, con

algunas diferencias, expresan la fuerte conviccion de que:

[--.] lexis plays the dominant role in the ELT classroom,
or at least a more dominant role that it has traditionally,
which has largely been one of subservience to
“erammar”. (Sinclair y Renouf, 1988 apud Harwood, 2002:
139)

Estos enfoques Iléxicos estin en estos momentos de plena
actualidad, no sdélo por su cardcter innovador sino por su
coincidencia con los estudios de Lingiiistica Computacional y
de Corpus, que han puesto de manifiesto que el componente
léxico es sin duda una de las variables mas dominantes en la
adquisicion de una lengua. Por todo ello, creemos que tanto
el Lexical Syllabus de Willis como el Lexical Approach de
Lewis merecen un tratamiento pedagdgico detallado, que

procedemos a llevar a cabo a continuacion.

3.1. The Lexical Syllabus

En 1983 Ia editorial Collins encargd a Dave y Jane Willis un
nuevo Iibro de texto, Collins COBUILD English Course
(CCEC), para el cual el silabo deberia estar basado en el
léxico. A diferencia de enfoques anteriores en los que los
programas se organizaban en torno a estructuras gramaticales

o a funciones lingiifsticas, cada unidad del Iibro se construiria
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en torno a un silabo léxico que cubriria las palabras, sus
significados y los contextos en los que estas palabras se

usaban (Willis, 1990).

La base de este silabo léxico fueron las 2.500 palabras
mds frecuentes del inglés, segun los datos extraidos de los
andlisis informdticos de los que entonces disponia el
proyecto COBUILD, que contaba con un corpus de 7,3
millones de palabras. Estas 2.500 palabras bdsicas aparecian
al menos 120 veces en el corpus, y cubrian el 80% de textos
de dificultad normal, sin vocabulario técnico ni especializado,
mientras que las mds frecuentes 1.500 cubrian el 76%, y las
primeras 700 cubrian un 70%, datos que venian a coincidir
con los que habian aportado Bongers y Caroll et al. (1947,
1971 apud Willis, 1990). Por otra parte, la idea propuesta por
Sinclair de un silabo basado en unidades Iéxicas y no
estructuras habia tenido su origen hacia décadas en Ias

investigaciones de Palmer y de West en los afios 30 y 50.

En opinion de Willis el significado y el orden de Ias
palabras ocupan un papel central en el inglés, una lengua
con muy pocas inflexiones, que ha sido descrita, muy
desafortunadamente, siguiendo el modelo de lenguas como el
latin que cuentan con gran nimero de inflexiones. Por otra
parte el silabo Iéxico manifiesta sus criticas hacia enfoque
tradicionales que dan prioridad a Ia frase verbal frente a frase

nominal, mds importante en la aproximacion Iéxica.

El silabo léxico deriva de los datos que proporciona la

investigacion del proyecto COBUILD basada en el andlisis de



un corpus muy extenso de lengua natural. CCEC se concentra
en los modelos mis frecuentes de Ia lengua segiun los
identifica Ia investigacion de COBUILD, y a partir de dichas
informaciones se ponen de manifiesto y se subrayan los
aspectos lingiiisticos significativos para los alumnos, que se
recopilan dentro de un corpus pedagdgico de menor tamafio
elaborado a tal fin. Dentro de estos contenidos se cubren la
mayor parte de las funciones lingiiisticas que contienen Ilos
cursos tradicionales, y asimismo se subrayan muchos
aspectos que en general en otros cursos se pasan por alto.
Los textos de los que se compone el mencionado corpus
pedagdogico son auténticos, producidos espontineamente por
hablantes en sus actividades cotidianas con propdsitos
comunicativos diferentes de la ensefianza del inglés. Dichos
textos se someten a andlisis con objeto de comprobar si

cubren los contenidos léxicos requeridos.

El CCEC de Willis estdi organizado en tres niveles: el
nivel 1 contiene un corpus que ilustra los usos y significados
de casi todas Ia 700 palabras mdis frecuentes del inglés; el
objetivo para el nivel 2 es cubrir las siguientes 850 palabras
mds frecuentes; en el tercer nivel se afaden 950 palabras
hasta llegar a un total de 2.500 en los tres libros de texto que
componen el método, y asi llegar a cubrir el 80% de Ilos

contenidos Iéxico de cualquier texto.

Este enfoque combina una metodologia comunicativa
que implica una comunicacion real, basada en tareas
auténticas con un uso genuino de la lengua que tiene Ia

finalidad de transmitir informaciones, con los hallazgos y los
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materiales producidos por el proyecto Collins COBUILD, a los
que se suman los procedimientos lexicogrdficos utilizados

para elaborar el diccionario Collins.

El primer paso para elaborar dicho corpus pedagdgico
consiste en aplicar un programa informdtico para producir
concordancias —tema que trataremos con mayor detalle en el
capitulo referido a corpus (pdg. 209). A continuacion los
resultados se recopilan, se estudian y procesan con objeto de
elaborar las entradas del diccionario. Willis (1990) utiliz6 esta
informacion para elaborar unas hojas de datos lingiiisticos
sobre los elementos que eran el objetivo de estudio para
construir con ellos los materiales que componian su curso.
De Ia misma forma en la que los lexicdgrafos clarifican y
sistematizan su conocimiento de la lengua analizando Ios
textos del corpus, en Ila teoria de este método los estudiantes
hipotéticamente analizan los componentes del corpus
pedagdgico aplicando técnicas similares para formular y
comprobar hipdtesis sobre la forma en Ia que se usan los

elementos lingiiisticos.

Al trasladar con este enfoque metodoldgico el centro de
atencion desde las estructuras gramaticales al sentido de las
palabras se da la oportunidad al alumno de formular
generalizaciones. Por ejemplo, el uso de would, segin los
datos del corpus, es mucho mids frecuente en la lengua en la
formulacion de hipdtesis que dentro de la estructura del
segundo tipo de condicional, y serd, por lo tanto, mds
probable que el alumno se encuentre con este caso, de forma

que puede familiarizarse con el término y establecer



generalizaciones sobre su significado y su uso, un proceso
que le proporciona mayor conocimiento y comprension de Ia
lengua. Los alumnos disponen de un corpus que contiene lIa
lengua que necesitan; se les anima a observar con ojos
criticos, hacer generalizaciones y formular hipdtesis sobre Ia

lengua a Ia que se les ha expuesto.

La metodologia que explota este corpus contiene seis

componentes:

O Introduccion:  proporciona al alumno  una
exposicion inicial a las formas que se van a
trabajar en un contexto comunicativo.

O Tarea: ofrece al alumno la oportunidad de llevar a
cabo actividades semejantes a las que se puede
encontrar en la vida cotidiana, y que exigen la
realizacion de algun tipo de resultado final,
lingiiistico o no lingiiistico.

O Planificacion: el profesor usa modelos y ayuda al
alumno a elaborar una produccion correcta.

0 Informe: los alumnos procesan las formas a través
de tareas procedimentales; se trata de equilibrar Ia
fluidez con a la correccion.

0 Escucha/lectura: los alumnos oyen o leer las
formas usadas en los contextos que ya le son
conocidos tras haber realizado Ila tarea.

O Andlisis: un ejercicio en el que los alumnos toman
conciencia de Ia lengua a través de un andlisis que
les permite formular generalizaciones sobre Ia

lengua que han oido.
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El papel del profesor es el de organizar el aprendizaje y crear
un entrono en el cual los alumnos puedan descubrir y ser el
centro del proceso de aprendizaje.

3.2. The Lexical Approach

La publicacion de The Lexical Approach (Lewis, 1993), como
ya hemos apuntado, supuso una nueva forma de entender la
metodologia de Ila lengua en la que se concede un papel
fundamental a la transmision del significado, por encima de
cualquier otro aspecto. Partiendo de puntos de vista de
teorias anteriores, de la lingiiistica de corpus, el andlisis del
discurso y la metodologia comunicativa, los enfoques Iéxicos
desarrollan muchos de los principios fundamentales que
avanzaban quienes  proponian las aproximaciones
comunicativas aunque otorgando una clara primacia al

conocimiento léxico-semdntico y a su ensefianza.

Los principios fundamentales de la aproximacion léxica

fueron los siguientes:

e La lengua consiste en léxico gramaticalizado,
no en gramadtica lexicalizada.

e La dicotomia gramitica/vocabulario ha dejado
de ser vilida; gran parte del lenguaje consiste
en trozos compuestos de varias palabras, es
decir de unidades Iléxicas, compuestas a su
vez por una combinacion de elementos

gramaticales y léxicos.



Un elemento central de la ensefianza de Ia
lengua es hacer a los alumnos conscientes de
las unidades significativas de lengua, Ilos
llamados “chunks” y desarrollar su capacidad
de manejarlos con éxito.

Aunque se reconoce Ila utilidad de Ios
patrones estructurales se otorga un estatus
apropiado a los patrones Iéxicos 'y
metaforicos.

Se incluye Ia colocacion como principio
organizador de los programas.

Los datos aportados por Ia lingiiistica
computacional y el andlisis del discurso
influencian el contenido y la secuencia de los

programas.

Se reconoce a la lengua como un recurso
personal, no una idealizacion abstracta.

El éxito en el uso del lenguaje es un
concepto mds amplio que la precision en el
uso del lenguaje.

La metdfora central del lenguaje es holistica:
Ia lengua es un organismo, no una miquina.
Se reconoce Ia supremacia del Ilenguaje
hablado sobre el escrito; la escritura se
considera como un cdédigo secundario, con

una gramadtica distinta de Ila de la lengua

hablada.
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Los elementos cotextuales del contexto
tienen mayor  Importancia que los
situacionales en la ensefianza de la lengua.
La competencia sociolingiifstica o pragmditica,
relacionada con las funciones y los aspectos
socioculturales de Ia lengua, es parte de Ia
comunicativa, y precede a la competencia
gramatical como base y no producto.

La  gramdtica como estructura estd
subordinada el Iéxico.

El error gramatical es parte intrinseca del
proceso de aprendizaje.

Se da prioridad al papel de la gramditica
como destreza receptiva que se relaciona con
Ia percepcion de la similitud y la diferencia.
La gramidtica del texto cobra mayor
Importancia que la gramdtica de la oracion o
de Ia frase verbal.

Se subraya la importancia del proceso y las
tareas frente al producto y los ejercicios.

Se concede mayor categoria a las destrezas
receptivas, especialmente a la comprension
oral.

El paradigma que se basa en la observacion,
Ia  formulacion de  hipdtesis y Ia
experimentacion (OHE) sustituye al anterior,

que se basaba en la presentacion, la prictica

y la produccion (PPP).



Pero sin duda, el pilar sobre el que se asienta esta
aproximacion es la importancia que se da al léxico como el
portador del significado en Ia comunicacion. Lewis, apoyado
en importantes estudios (Pawley y Syder, 1983; Kjellmer,
1987; Altenberg, 1990; Erman y Warren, 2000; apud Harwood,
2002) claramente desafia la division tradicional del lenguaje
en gramdtica y vocabulario, argumentando que el lenguaje no
consiste en vocabulario y gramdtica sino en palabras, o
multiplabras, “glued together” (Ellis, 1996: 11 apud Wray y
Perkins, 2000) y almacenadas en el lexicon mental como “big
words”. Esta nueva nocion del Iléxico a caballo entre Ia
gramdtica y el vocabulario ha tenido en las tres ultimas
décadas tanta fuerza que ha cuestionado la teoria chomskiana
de “la creatividad lingiiistica”, bajo la presuncion de que el
lenguaje ritualista ‘“forms a significant part of a native
speaker’s spoken and written output” (Harwood, 2002: 140) y
esta nueva nocion de lo “formulaico” ha tenido tanta
Incidencia en los ultimos estudios lingiiisticos que ha dado
lugar a la acufiacion de una verdadera plétora de términos
para el mismo concepto'. Es ya una opinion generalizada
entre los lexicografos y quienes trabajan en campos
relacionados que gran parte del lenguaje estd compuesto por
estas unidades o “chunks” prefabricados que generalmente

constan de varias palabras, aunque las opiniones estin

' Wray y Perkins (2000: 465) citan las siguientes: amalgams, automatic, chunks, clichés, co-ordinate
constructions, collocations, composites, conventionalized forms, FELS (fixed expressions including idioms), fixed
excpressions, formulaic language, formulaic speech, formulas/ formulae, fossilized forms, frozen phrases, gambits,
gestalt, holistic, holophrases, idiomatic, idioms, irregular, lexical(ised) phrases, lexicalised sentence stems,
multiword units, non-compositional, non-computational, non-productive, petrification, praxons, preassembled
speech, prefabricated routines and patterns, ready-made excpressions, ready-made utterances, rote, routine formulae,
schemata, semi-preconstructed phrases that constitute single choices, sentence builders, stable and familiar
expressions with specialized subsenses, synthetic, unanalysed chunks of speech.
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divididas en cuanto a Ia mejor forma de identificarlos,
analizarlos y codificarlos. Segiun estos estudiosos, Ilos
hablantes nativos almacenan decenas de miles de unidades
para poder disponer de ellas receptiva y productivamente.
Esto conlleva que no todas las frases que se pueden formar
siguiendo los patrones del Ienguaje son aceptables
idiomdticamente; por el contrario, las oraciones que son
aceptables en Ia lengua forman un grupo relativamente
pequefio dentro de las oraciones que son posibles. Estos
factores sugieren que la evocacion de dichos formalismos es
mucho mds importante que la comprension de las reglas

gramaticales en el aprendizaje de una lengua.

Aunque hay posiciones divergentes en cuanto a si las
colocaciones deben incluirse en este lenguaje prefabricado,
para Michael Lewis si deben considerarse dentro de él, ya
que son expresiones relativamente fijas que pertenecen al
lenguaje ritual de los hablantes nativos que posen una
competencia intuitiva para combinarse: simplemente suenan
bien o no. Sin embargo, en el caso del no nativo, las
colocaciones plantean graves problemas porque hay tipos
especificos de colocaciones que causan frecuentes errores
entre los estudiantes al no existir una correspondencia entre
las palabras que aparecen juntas en inglés y las que lo hacen
en su lengua materna. Quizd el mayor problema es que en
muchos casos no sélo no hay criterios 16gicos para explicar
una determinada colocacion sino que sus combinaciones son
altamente idiosincrdsicas. Por otra parte, saber combinar las
palabras es uno de los componentes que mads influyen en Ia

competencia léxica de un individuo.



Otro aspecto del lenguaje formulaico se refiere a las
expresiones institucionalizadas, que suelen tener un
significado mds pragmidtico que referencial. Este lenguaje
prefabricado puede estar constituido por frases completas
(“It’s not your business”, “See you later”) o comienzos de una
frase que necesitan otra unidad léxica para completar una
oracion (“If the worst comes the worst...”), o entradas
oracionales (sentence frames o heads) (Nattinger y DeCarrico,
1992). Aunque son tipicas del lenguaje oral, también se
utilizan en el discurso escrito y permiten dar una estructura
caracteristica a un determinado género. Nattinger y DeCarrico

(1992), las clasifican en:

1. palabras ( push, exit, fruit) y multipalabras (by
the way, on the other hand)

2. colocaciones (an initial reaction, to assess the
situation)

3. expresiones institucionalizadas (I'll see what I
can do; It's not the sort of thing you think will
ever happen to you)

4. entradas oracionales (Considerable research has
been done in recent years on the questions of...
; At present, however, expert opinion remains

divided; some experts believe... etc.)

Lewis, ateniéndose a los estudios de estos autores defiende el
hecho de que su dominio las hace responsables en gran
medida de la fluidez y la propiedad del lenguaje y cada vez

mds se considera que “the ability to chunk Ilanguage
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successfully 1s central to understanding of how Ilanguage

works” (Lewis, 1997a: 33).

Implicaciones metodoldgicas del Lexical Approach

Los principios de Lewis tienen importantes repercusiones en
Ia metodologia y su puesta en prdctica significaria cambios
Importantes en el aula en cuanto al papel del alumno, del
profesor y de las actividades. En palabras de Michael Lewis,
el Lexical Approach se puede resumir en pocas palabras:
“language does not consist of grammar and words, and that
much of our mental lexicon is stored as prefabricated multi-
word chunks” (Lewis, 1997a: 20). Asi, si el lenguaje consiste
en trozos prefabricados (“chunks”) con un valor pragmadtico,
los profesores deberian dedicar una especial atencion a su
estudio y procesamiento, y atendiendo utilizando una
metodologia inductiva y deductiva que promoviese Ios

siguientes aspectos:

» Las destrezas receptivas. Puesto que la lengua no es
algo que se genera libremente, en las primeras etapas
del aprendizaje del inglés la ensefianza deberd centrarse
en Ila exposicion a Ia lengua a través de las destrezas
receptivas (comprension oral para los niveles mais bajos
y lectura) en menoscabo de las destrezas productivas
(expresion oral y produccion escrita) que @ se

pospondrian a niveles mds avanzados.



» Actividades basadas en comparaciones entre el inglés y
Ila lengua materna y en la traduccion. Se reconoce Ia
utilidad del uso de L1 en clase, tan denostado en los
ultimos 30 afios. Es inevitable que los estudiantes
recurren a L1, y una metodologia razonable debe
explotar este hecho en vez de negarlo, afiadiendo
cargas innecesarias al proceso de aprendizaje. La clave
del uso de Ia traduccion estd en encontrar expresiones
equivalentes, huyendo de la traduccion cruda, palabra
por palabra. El uso de la traduccion se justifica asi por
el hecho de que los estudiantes deben concienciarse de
las diferencias entre las lenguas sobre todo en lo que se

refiere al lenguaje formulaico y ritual.

» El uso del diccionario como un recurso para un
aprendizaje activo. Si el léxico es Ia piedra angular de Ia
ensefianza, no es extrafio que cualquier estrategia que
lo promueva se valore muy positivamente. Asi, se
estimula la dedicacion, en clase y fuera de ella, a
actividades que entrenen al alumno en destrezas
lexicogrificas que faciliten Ia biusqueda de las palabras

o las unidades léxicas con la mayor precision y eficacia.

» EI uso de textos auténticos procedentes de los corpus.
Una de los principios esenciales de este enfoque es el
uso de textos auténticos y no disefiados con propdsitos
pedagogicos. A tal fin, el escritor de Ilibros de texto
debera no solo utilizar textos auténticos, sino ofrecer
generalizaciones gramaticales documentadas mediante

el uso de los corpus actuales, en lugar de basarse en
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normas de la gramadtica descriptiva o pedagdgica que, a
Ia Iluz de Ia informacion que dichos corpus estin
aportando, se consideran en muchos casos inexactas
por proceder mids de la intuicion individual que de
aportaciones empiricas extraidas del uso real de Ia

lengua.

Promover la revision y reciclaje del aprendizaje. Uno de
las concepciones actuales sobre la adquisicion léxica se
centra en que el procesamiento de las palabras supone
una exposicion multiple y no esporidica. Muchos
investigadores coinciden en que se aprende una palabra
después de haber mantenido contacto con ella (oral o
escrito) en varias ocasiones; asi cada encuentro va
aportando profundidad en su conocimiento. Se habla
incluso de que son necesarios de entre 6 a 12
encuentros con una palabra para su verdadera
adquisicion (Nation, 1990). No es por tanto baladi el
énfasis que este método pone en Ila necesidad de Ia
revision y el reciclaje como procesos imprescindibles
para la consolidacion Iéxica. EIl psicolingiiista Peter
Russell (1979: 148-49) en The Brain Book , ya hace mads
de tres décadas, habléo de Ila importancia de Ios
programas de repaso y revision para asegurar que las
palabras se registren de forma permanente. El valor de

Ia repeticion se recomienda encarecidamente.

Ofrecer los contenidos Iéxicos de acuerdo con su
organizacion en el lexicon mental. Las combinaciones

léxicas se deben ofrecer de la misma forma que, segiun



nos informa la psicolingiiistica, se almacenan y se
recuperan mentalmente. Asi debemos tener muy en
cuenta tanto los formatos de agrupamiento semadntico de
las palabras (sinonimia, homonimia, colocaciones, etc.)
como los fonoldégicos para facilitar su aprendizaje

(Aitchison, 1994).

> El Iéxico como “multi-word chunks”. Incrementar Ia
competencia Iéxica del alumno consiste en Ia
exposicion y adquisicion de las unidades Iéxicas de
mayor frecuencia —o el lenguaje formulaico o Ios
“chunks”- mediante el uso de todas las estrategias
pedagdgicas posibles. Asi, el profesor debe aprovechar
todas las oportunidades de dirigir la atencion de los
alumnos al Iéxico interpretado como “chunks”, mis que
como palabras aisladas, y expandirlo aceptando que
muchas expresiones se adquieren mejor evitando el
andlisis consciente de su estructura interna. Esto
conlleva un papel prioritario del Iéxico en claro
detrimento de la ensefianza gramatical. Sin embargo, el
enfoque Iléxico no niega el valor pedagdgico de Ia
gramdtica, Impartida mds a través de procesos de
reflexion e Induccion que de mera imparticion de

norimas.

Aunque aparentemente este método puede resultar de franca
ruptura con metodologias anteriores, su puesta en prdctica en
el aula no debe significar un cambio radical si se introduce
progresivamente y con sensatez. Las reacciones que se han

venido produciendo en cuanto a este enfoque Iléxico de
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Lewis van desde el mayor entusiasmo ante los aspectos
innovadores de su enfoque y las implicaciones metodoldgicas
que puede aportar, hasta el rechazo de quienes consideran
que pone en cuestion prdcticamente todos los principios
aceptados tradicionalmente por Ia ensefianza de las lenguas,
pasando incluso por la frialdad de quienes opinan que las
proposiciones de Lewis son ya prdctica generalizada para
muchos profesores. En general la concepcion acerca de Ia
lengua de Lewis, muy cercana a la de las corrientes
lingiiisticas actuales, ha sido positiva y bien valorada,
mientras que las opiniones estin divididas en cuanto a Ia
forma de ponerla en prdctica y las razones que se suelen
esgrimir es que las combinaciones gramaticales son limitadas,
y por tanto ficiles de describir y organizar mientras que las
léxicas, ademais de ser combinaciones casi ilimitadas, todavia
carecen de una descripcion y secuenciacion precisa y

sistemadtica.

Por ejemplo, Waring (1997) echa de menos en la obra
de Lewis una definicion de palabra y referencias a autores de
reconocido prestigio en el campo de la investigacion del
léxico. Encuentra preocupante que Lewis afirme que un
hablante nativo medio debe tener un léxico de “several tens
of thousands of words”, sin tener en cuenta el estudio de
Goulden et al. (1990) que afirma que un hablante nativo
educado conoce alrededor de unas 17.000 familias de
palabras. Waring también critica en la teoria de Lewis Ia
ausencia de ideas claras sobre el papel que Ia memoria tiene

en el aprendizaje del vocabulario, Ilas técnicas de



memorizacion, las estrategias para el aprendizaje y Ias

técnicas de evaluacion.

Sin duda, el mérito fundamental del enfoque Iéxico estd
en la nueva forma de entender la naturaleza del léxico y su
potencial contribucion a la metodologia de la ensefianza del
vocabulario. Varios afios después de la aparicion del enfoque
léxico podemos ver como algunos principios de la teoria de
Lewis tienen eco en los Ilibros de texto actuales, y aunque su
influencia no ha supuesto un cambio radical en Ias
aproximaciones metodoldgicas, posiciones integradoras
reconocen los méritos y el indudable avance que esta teoria
representa en los intentos de conceder al Iéxico el papel que
realmente merece en la ensefianza del idioma. Coincidimos
plenamente con Harwood en las posibilidades de este

método pero también en su estado embrionario:

As it stands at present, the concept of taking a lexical
approach to teaching is work in progress since there are
two main areas connected with the approach which are
in need of clarification: while some researchers have
critiqued the approach’s purported lack of principled
foundation, there i1s also a concern about the
practicalities of the approach’s  implementation.
(Harwood, 2002: 149)
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4. Las tendencias actuales. El Marco de Referencia Europeo

La publicacion de las especificaciones del Consejo de Europa
en 1975 sobre el Threshold level, al que nos hemos referido
anteriormente, constituyo el punto de partida de una serie de
Iniciativas y proyectos que se han llevado a cabo con
fructiferos resultados en el campo de la enseflanza y el
aprendizaje de las lenguas europeas. Una de estas iniciativas
es la profundizacion sistemdtica y la actualizacion
permanente de aquellos documentos que el Consejo publico,
en los que se proponia un modelo para la descripcion de Ia
habilidad lingiiistica y sus contenidos basados en el principio
de que la ensefianza de Ia lengua deberia proporcionar a los
alumnos  medios  para satisfacer  sus  necesidades

comunicativas.

Recientemente, durante el Afio Europeo de las Lenguas
2001, el Instituto Cervantes’, hizo publica Ia traduccién y
adaptacion espafiola del European Framework del Consejo de
Europa, Marco de Referencia europeo para el aprendizaje, la
ensefianza y Ila evaluacion de las lenguas, una version actual
de aquellas especificaciones que el Consejo de Europa
publicé hace casi tres décadas, posteriormente completadas
en 1991 con Ia publicacion de nuevas versiones de Ias
especificaciones para Threshold level 1990 y Waystage level
1990. EI presente Marco de Referencia europeo estd dirigido
a profesores, examinadores, autores de manuales y materiales
didicticos, formadores de profesorado y administradores

educativos, con objeto de que “contribuya de modo

2 <http://cvc.cervantes.es/obref/marco/ >



Importante a Ia mejor reflexion sobre los problemas que
interesan a los profesionales de la ensefianza de lenguas”.
Dicho documento, que forma parte esencial del proyecto
general de politica lingiiistica del Consejo de Europa, y
analiza y recoge de forma sistemidtica los ultimos estudios
sobre el aprendizaje y ensefianza de lenguas, “es el resultado
de mis de diez afios de investigacion llevada a cabo por
especialistas del dambito de Ia lingiiistica aplicada y de Ia
pedagogia, procedentes de los cuarenta y un estados
miembros del Consejo de Europa, se ha elaborado pensando
en todos los profesionales del dmbito de Ias Ienguas
modernas, y pretende suscitar una reflexion sobre Ios
objetivos y la metodologia de la ensefianza y el aprendizaje
de lenguas, asi como facilitar la comunicacion entre estos
profesionales y ofrecer una base comiin para el desarrollo
curricular, la elaboracion de programas, exdmenes y criterios
de evaluacion, contribuyendo de este modo a facilitar Ia

movilidad entre los dmbitos educativo y profesional”.

El documento ofrece una completa y detallada
descripcion de Ila base comun para la elaboracion de
programas de lenguas, orientaciones curriculares, eximenes,
manuales, etc., en toda Europa. Describe de forma
integradora lo que tienen que aprender a hacer Ios
estudiantes de lenguas con el fin de utilizar la lengua para
comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que
tienen que desarrollar para poder actuar de manera eficaz.
Define, asimismo, niveles de dominio de Ia lengua que
permiten comprobar el progreso de los alumnos en cada fase

del aprendizaje y a lo largo de su vida.
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Una de las finalidades de este Marco de Referencia es
que ayude a superar las barreras producidas por los distintos
sistemas educativos europeos que limitan Ila comunicacion
entre los profesionales que trabajan en el campo de Ias
lenguas modernas. Para ello debe ser abierto, es decir
susceptible de poder ser ampliado y mejorado, flexible para
que se pueda adaptar para su uso en circunstancias distintas,
dindmico, ficil de usar, no dogmaitico, no sujeto, irrevocable
y exclusivamente, a ninguna de las teorias o prdcticas
lingiiisticas o educativas que rivalizan entre si, y de finalidad
multiple con objeto de se pueda utilizar para la amplia
variedad de fines relacionados con la planificacion y Ia

disponibilidad de medios para el aprendizaje de idiomas.

El Marco de Referencia favorece la transparencia de los
cursos, los programas y las titulaciones, fomentando de esta
forma Ila cooperacion internacional en el campo de Ias
lenguas modernas y el plurilingiiismo. Sus objetivos son los

siguientes:

% Preparar a todos los europeos para los desafios de una
movilidad internacional y una cooperacion mds intensas,
no soélo en la educacidn, la cultura y la ciencia, sino
también en el mercado y en la industria.

* Propiciar el entendimiento, la tolerancia y el respeto

L)

mutuos respecto a las identidades y a la diversidad
cultural por medio de una comunicacion internacional

mds eficaz.



% Mantener y desarrollar la riqueza y la diversidad de Ia
vida cultural europea mediante un mejor conocimiento
mutuo de las lenguas nacionales y regionales, incluidas

las menos estudiadas.

4

*¢ Satisfacer las necesidades de una FEuropa multilingiie y

,

multicultural  desarrollando  considerablemente  Ia
habilidad de los europeos para comunicarse entre si
superando las barreras lingiiisticas y culturales. Para ello
se requiere que se fomente el esfuerzo constante a lo
largo de toda Ia vida, que este esfuerzo tenga una base
organizada y que las entidades competentes financien

los medios necesarios en todos los niveles educativos.

D)

L)

» Evitar los peligros que pudiera ocasionar la marginacion
de aquellos que carezcan de las destrezas necesarias
para comunicarse en una Europa interactiva.

El enfoque metodolégico que se adopta considera a alumnos

que aprenden una lengua principalmente como agentes

sociales que tienen que llevar a cabo tareas en una serie

determinada de circunstancias, en un entorno especifico y

dentro de un campo de accion concreto, y también tiene en

cuenta los recursos cognitivos, emocionales y volitivos, asi
como toda la serie de capacidades especificas que un

individuo aplica como agente social.

El Marco establece, por otra parte, los niveles comunes
de referencia, niveles de dominio de la lengua que permiten
comprobar el progreso de los alumnos en cada fase del
aprendizaje y a lo largo de su vida. En la prictica existe un

amplio consenso respecto al numero y la naturaleza de los
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niveles apropiados para la organizacion del aprendizaje de

lenguas. Son seis los que se fijan:

> Acceso (Breakthrough) = Al

> Plataforma (Waystage) > A2

> Umbral (Threshold) = B1

> Avanzado (Vantage) > B2

> Dominio operativo eficaz (Effective Operational Proficiency) =
C1

> Maestria (Mastery) = C2

Estos seis niveles se corresponden con diversos grados de
capacitacion en el uso competente de la lengua que se
describen en el cuadro 1 (Niveles comunes de referencia: escala global) que
podemos ver en la figura 1.4. Los niveles Al y A2 se refieren
a un usuario bdsico, B1 y B2 a un usuario independiente, y
por ultimo los niveles CI y C2 se refieren a un usuario

competente.



Cuadro 1. Niveles comunes de referencia: escala global

Usuario
competente

c2

Es capaz de comprender con facilidad préacticamente todo lo que oye o
lee. Sabe reconstruir lainformacién y los argumentos procedentes de
diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita, y presentarlos de
manera coherente y resumida. Puede expresarse espontaneamente, con
gran fluidez y con un grado de precision que le permite diferenciar
pequefios matices de significado incluso en situaciones de mayor
complegjidad.

Usuario
independiente

C1

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensosy con
cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos
implicitos. Sabe expresarse de forma fluiday esponténea sin muestras
muy evidentes de esfuerzo para encontrar |a expresion adecuada. Puede
hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales,
académicosy profesionales. Puede producir textos claros, bien
estructurados 'y detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando
un uso correcto de los mecanismos de organizacion, articulacion y
cohesion del texto.

B2

Es capaz de entender |as ideas principal es de textos compl e os que traten
de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter
técnico siempre que estén dentro de su campo de especializacion. Puede
relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y
naturalidad de modo que la comunicacion se realice sin esfuerzo por
parte de ninguno de los interlocutores. Puede producir textos clarosy
detallados sobre temas diversos asi como defender un punto de vista
sobre temas generales indicando los pros 'y los contras de | as distintas
opciones.

Bl

Es capaz de comprender 10s puntos principales de textos clarosy en
lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya seaen
situaciones de trabgjo, de estudio o de ocio. Sabe desenvolverse en la
mayor parte de |as situaciones que pueden surgir durante un vigje por
zonas donde se utilizalalengua. Es capaz de producir textos sencillosy
coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés
personal. Puede describir experiencias, acontecimientos, deseosy
aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus
planes.

Usuario bésico

A2

Es capaz de comprender frasesy expresiones de uso frecuente
relacionadas con areas de experiencia que le son especialmente
relevantes (informacién basica sobre si mismo y su familia, compras,
lugares de interés, ocupaciones, etc.) Sabe comunicarse alahorade
Ilevar a cabo tareas simplesy cotidianas que no requieran mas que
intercambios sencillosy directos de informacion sobre cuestiones que le
son conocidas o habituales. Sabe describir en términos sencill os aspectos
de su pasado y su entorno asi como cuestiones relacionadas con sus
necesidades inmediatas.

Al

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy
frecuente asi como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de
tipo inmediato. Puede presentarse asi mismo y a otros, pedir y dar
informacién personal bésica sobre su domicilio, sus pertenenciasy las
personas que conoce. Puede relacionarse de forma elemental siempre que
su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

Fig. 1.4
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La Association of Languae Testers of Europe (ALTE) ofrece,
asimismo, un marco que comprende cinco niveles de
habilidad lingiiistica, mds un nivel inicial, (Nivel de acceso).
Estos niveles se corresponden en términos generales con los
niveles del A2 al C2 del Marco de Referencia del Consejo de

Europa. La relacion es la siguiente:

Niveles
del
Consejo Al A2 B1 B2 C1 c2
de
Europa
Nézd Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
Niveles 1 2 3 4 5
de ALTE ac(cfso de de de de de
AL,?E ALTE ALTE ALTE ALTE | ALTE

Las capacidades que cada nivel supone son las que se

concretan a continuacion:

0 Nivel 5 de ALTE (usuario optimo, good user): capacidad
para utilizar material con un alto nivel de exigencia
académico o cognitivo y de causar una buena impresion
en el uso de la lengua en un nivel de actuacidon que
puede ser, en cierto sentido, mas avanzado que el de

un hablante nativo de tipo medio.

3 <http://www.alte.org/can_do/framework/index.cfm>



0 Nivel 4 de ALTE (usuario competente, competent user):
capacidad para comunicarse en la que destaca lo bien
que lo hace en funcidn de su adecuacion, sensibilidad y

capacidad para abordar temas no cotidianos.

0 Nivel 3 de ALTE (usuario independiente, independent
user): capacidad para conseguir la mayor parte de sus
objetivos y de expresarse en una cierta variedad de

temas.

0 Nivel 2 de ALTE (usuario del Nivel Umbral, Threshold
User): capacidad para expresarse de forma limitada en
situaciones cotidianas y de abordar de forma general

informacion no rutinaria.

O Nivel 1 de ALTE (usuario del Nivel Plataforma,
Waystage User): capacidad para abordar informacion
sencilla y clara, y comenzar a expresarse en contextos

conocidos.

O Nivel de acceso de ALTE (Breakthrough Level):
capacidad muy bdsica para comunicarse e intercambiar

informacion de forma sencilla.

El siguiente cuadro (figura 1.5) permite apreciar las tareas
que el alumno puede llevar a cabo dentro de cada uno de los
grados en lo que se atafie a la comprension y expresion oral

y escrita:
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Nivel de Comprension Comprension deLectura | Expresion Escrita
ALTE Auditiva/ Expresion Oral
PUEDE dar consgjosy hablar PUEDE comprender PUEDE escribir
sobre asuntos complejos o documentos, cartas sobre
delicados; comprender las correspondenciae cualquier temay
Nivel 5de referencias coloquialesy informes, incluidos los notas completas de
ALTE abordar con seguridad las aspectos mas sutiles de reunionesy
preguntas hostiles. textos complejos. seminarios con
buena expresion y
correccion.
PUEDE contribuir con eficacia | PUEDE leer con suficiente | PUEDE preparar o
areunionesy seminarios rapidez como paraasistira | esbozar
dentro de su propia &reade un curso académico, leer correspondencia
trabajo 0 mantener una medios de informacién o profesional, tomar
conversacion informal con un comprender notas
Nivel 4 de buen grado de fluidez, correspondencia no razonablemente
ALTE abordando expresiones normalizada. correctas en
abstractas. reuniones o escribir
unaredaccioén que
demuestra
capacidad para
comunicarse.
PUEDE comprender o dar PUEDE leer por encima PUEDE tomar notas
charlas sobre temas conocidos | textos en buscade mientras alguien
Nivel 3de 0 mantener una conversacion informacién importante y esta hablando, o
ALTE en una amplia serie de temas. comprende instrucciones escribir cartas que
detalladas 0 consgjos. incluyen peticiones
no normalizadas.
PUEDE expresar opiniones PUEDE comprender PUEDE escribir
sobre asuntos abstractos o informacién y articulos cartas o tomar notas
. culturales de formalimitadau cotidianosy € significado | sobre asuntos
Nivel 2 de . ? Iy .
ALTE (?f recer consejo dentro deun gen_eral de informaci onno | conoci _dos 0
area conocida, y comprender habitual dentro de un &rea predecibles.
instrucciones o declaraciones conocida
publicas.
PUEDE expresar opiniones o PUEDE comprender PUEDE rellena
peticiones sencillas en un informacién sencilla formulariosy
contexto conocido. dentro de un &rea escribir cartas
Nivel 1 de conocida, como laque brevesy sencillaso
ALTE aparece en productos y tarjetas relacionadas
seflales, y en manuales o con informacion
informes sencillos sobre personal.
asuntos cotidianos.
PUEDE comprender PUEDE comprende PUEDE rellenar
Nivel de instrucciones bésicas o letreros, instrucciones o formularios basicos
acceso de participar en conversaciones informacién de carécter y escribir notas que
ALTE factual es basi cas sobre temas basico. incluyen horas,

predecibles.

fechasy lugares

Fig. 1.5




Es muy interesante para nuestro estudio la referencia expresa
y detallada que el Marco de Referencia hace de Ia
competencia léxica, encuadrada dentro de las competencias
lingiiisticas y éstas, a su vez en las competencias

comunicativas.

Segiin el documento, el uso de la lengua comprende las
acciones que realizan las personas que desarrollan una serie
de competencias- suma de conocimientos, destrezas y
caracteristicas individuales que permiten a una persona
realizar acciones-, tanto generales como comunicativas. Las
competencias generales son las que no se relacionan
directamente con la lengua, pero a las que se puede recurrir
para acciones de todo tipo, incluyendo las actividades de
lingiiisticas, mientras que las competencias comunicativas son
las que posibilitan a una persona actuar utilizando
especificamente medios lIingiiisticos. Comprenden estas
ultimas varios componentes: el lingiiistico, el sociolingiiistico
y el pragmitico, cada de los cuales supone conocimientos,

destrezas y habilidades.

Las competencias lingiiisticas incluyen los
conocimientos y las destrezas Iéxicas, fonoldgicas 'y
sinticticas. Las competencias sociolingiiisticas se refieren a
las condiciones socioculturales del uso de Ia lengua. Las
competencias pragmiticas tienen que ver con el uso
funcional de los recursos lingiiisticos (produccion de

funciones de lengua, de actos de habla).



CAPITULO 1: PERSPECTIVA HISTORICA DE LA ENSENANZA DEL VOCABULARIO DE L2

El documento, como decimos, se extiende en Ia
descripcion de los componentes de la competencia Iéxica, a
Ia que define como el conocimiento del vocabulario de una
lengua y Ila capacidad para utilizarlo, y considera que se

compone de elementos léxicos y elementos gramaticales.

Los elementos léxicos comprenden:

a) Expresiones hechas, que se componen de varias
palabras que se utilizan y se aprenden como un
todo. Las expresiones hechas incluyen:

» formulas fijas (exponentes directos de
funciones comunicativas, saludos, refranes,
proverbios, etc. arcaismos residuales),

* modismos (metiforas lexicalizadas,
semdnticamente  opacas;, Intensificadores,
ponderativos o epitetos; y estructuras fijas,
aprendidas y utilizadas como conjuntos no
analizados, en los que se insertan palabras o
frases para formar oraciones con sentido),

* verbos con régimen  preposicional y
locuciones prepositivas,

* régimen semdntico (expresiones que se
componen de palabras que habitualmente se

utilizan juntas).

b) Polisemia: Una palabra puede tener varios sentidos
distintos; estas palabras incluyen miembros de las clases
abiertas de palabras: sustantivo, verbo, adjetivo, adverbio,

aunque éstas pueden incluir conjuntos Iéxicos cerrados



(por ejemplo: dias de Ia semana, meses del afio, pesos y

medidas, etc.).

Los elementos gramaticales pertenecen a clases cerradas de
palabras: articulos, cuantificadores, demostrativos,
pronombres personales, pronombres relativos, adverbios
Interrogativos, posesivos, preposiciones, verbos auxiliares y

conjunciones.

El documento incluye asimismo unas escalas referidas a
riqueza de vocabulario y dominio del vocabulario, que se
detallan a continuacion (figuras 1.6 y 1.7), y que describen Ia
gradacion del conocimiento de vocabulario y la capacidad de
controlar ese conocimiento en relacion con los niveles de

capacitacion a los que anteriormente nos hemos referido.

RIQUEZA DE VOCABULARIO*

Tiene un buen dominio de un repertorio |éxico muy amplio que incluye expresiones
Cc2 idiométicas y coloquiales; muestra que es capaz de apreciar |os niveles connotativos del
significado.

Tiene un buen dominio de un amplio repertorio Iéxico que le permite superar con soltura
C1 sus deficiencias mediante circunloquios; apenas se le nota que busca expresiones o que
utiliza estrategias de evitacion. Buen dominio de expresiones idiométicas y coloquiales.

Dispone de un amplio vocabulario sobre asuntos rel ativos a su especialidad y temas mas
B2 generales. Varialaformulacion para evitar lafrecuente repeticion, pero las deficiencias
|éxicas todavia pueden provocar vacilacion y circunloquios.

Tiene suficiente vocabulario para expresarse con algun circunloguio sobre la mayoria de
Bl los temas pertinentes para su vida diaria como, por gjemplo, familia, aficiones e
intereses, trabajo, vigjes y hechos de actualidad.

A2

Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades habitualesy en

* <http://cvc.cervantes.es/obref/marco/cap_05. htm#521>
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transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas conocidos.

Tiene suficiente vocabulario para expresar necesidades comunicativas bésicas. Tiene
suficiente vocabulario para satisfacer necesidades sencillas de supervivencia

Al

Tiene un repertorio béasico de palabras y frases aisladas rel ativas a situaciones concretas.

Fig. 1.6




DOMINIO DEL VOCABULARIO®

C2 Utiliza con consistencia un vocabulario correcto y apropiado.
C1 Pequefios y esporadicos deslices, pero sin errores importantes de vocabulario.
B2 Su precision |éxica es generalmente alta, aungue tenga alguna confusion o cometa

algunaincorreccion al seleccionar las palabras, sin que ello obstaculice la comunicacion.

Manifiesta un buen dominio del vocabulario elemental, pero todavia comete errores
Bl importantes cuando expresa pensamientos mas complejos o cuando aborda temasy
situaciones poco frecuentes.

A2 Dominaun limitado repertorio relativo a necesidades concretas y cotidianas.

Al No hay descriptor disponible.

Fig. 1.7

Finalmente el Marco de Referencia considera una atribucion
de los usuarios la concrecion de esos contenidos. Se deja a la
eleccion de los usuarios determinar qué elementos Iléxicos
(expresiones hechas y palabras polisémicas) tendri que
aprender a reconocer y utilizar el alumno, cémo se lIe
capacitard para ello, o qué se le exigird al respecto. Y, por

otra parte, como se eligen y se ordenan tales elementos.

Sin embargo, recuerda la clasificacion de los temas de
comunicacion que hacia el capitulo 7 de Threshold Level
1990. Dichos temas son los asuntos del discurso, de Ia
conversacion, de la reflexion o de la redaccion, como centro

de atencion de los actos comunicativos concretos, y clasifica

5> <http://cvc.cervantes.es/obref/marco/cap_05. htm#521>
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las categorias temdticas en temas, subtemas y «nociones

especificas». Son los siguientes:
e identificacion personal;
e vivienda, hogar y entorno;
e vida cotidiana;
e tiempo libre y ocioy
® viajes;
e relaciones con otras personas;
e salud y cuidado corporal;
e educacion;
® compras;
® comidas y bebidas;
e servicios publicos;
e J[ugares;
e Jengua extranjera;

e condiciones atmosféricas.

En cada una de estas dreas temdticas se

establecen

subcategorias. Por ejemplo, el tema “tiempo Ilibre y ocio”,

estd subdividido de la forma siguiente:

® ocio;

e aficiones e intereses;

e radio y televisiony

® cine, teatro, conciertos, etc.;

® exposiciones, museos, €tc.;

e actividades intelectuales y artisticas;

e deportes;



® prensa.

Para cada subtema se establecen ‘“nociones especificas”. El
epigrafe “deportes” especifica lo siguiente: lugares: campo,
terreno, estadio; Instituciones y organizaciones: deporte,
equipo, club; personas: jugador; objetos: tarjetas, pelota;
acontecimientos: carrera, juego; acciones: ver, jugar al (+
nombre del deporte), echar una carrera, ganar, perder,

empatar.

Esta seleccion y organizacion concreta de temas,
subtemas y “nociones especificas” es el resultado de
decisiones de los autores en funcion de la evaluacion que
realizan de Ias necesidades comunicativas de los alumnos
concretos. Los temas se relacionan principalmente con los
dambitos personal y publico, y por otra parte el profesional y
educativo (cuadros 5.1 y 5.2, pdginas siguientes). En todos
estos dmbitos se especifican una serie de instituciones,
personas y objetos relacionados con el vocabulario que el
alumno necesitara dominar para poder desenvolverse en Ias
situaciones que se pueden desarrollar en los lugares citados y
en relacion con las personas y los objetos que se mencionan.

Este vocabulario serd relevante para el alumno.
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Cuadro 5.1 Contexto externo de uso: categorias descriptivas 1.°

Ambitos Lugares Instituciones Per sonas Objetos
Hogar propio, dela Lafamiliay las Padres, Mohiliario,
familia, delosamigos, | relaciones sociales abuelos, hijos, decoracion
de desconocidos (casa, hermanos, tios, | Ropa
habitacion, jardin) primos, familia | Electrodomésticos

politica, Juguetes,
Habitacion en un conyuges, herramientas,
hostal, en un hotel; el amigos objetos parala
campo, laplaya, etc. intimos, higiene personal
conocidos Objetos de arte,
libros Animales
Per sonal o
de compafiiao
salvgjes
Arboles, plantas,
jardines,
estanques
Enseres de lacasa
Bolsos
Equipamiento
deportivoy de
ocio
Espacios publicos: Autoridades Ciudadanos Dinero,
calle, plaza, parque I nstituciones politicas Funcionarios monedero, cartera
Empleados de Formularios o
Transporte ptiblico Lajusticia comercios documentos
oficiales
Tiendas, mercadosy Lasalud ptblica Policia, Mercancias
supermercados gercito, Armas
L. i pe’g)nal de MOChllaS,
. Asociaciones diversas, sequridad maletas, maletines
Hospitales, consultas, ONGS, partidos Material
latori [t institucion ;
ambulatorios rpeloi g;i g(;?é stituciones Conductores, greportlvo
, revisores ogramas
Esiadl 0sy campos Comidas, bebidas,
Plblico eportivos . tapas Pasaportes,
Pasajeros permisos
Teatros, cines, lugares
de entretenimiento y Jugadores,
ocio aficionados,
espectadores
Restaurantes, bares,
hoteles Iglesias Actores,
Pablico
Camareros,
recepcionistas
Sacerdotesy

religiosos




Oficinas Empresas Empresarios Material de
multinacionales oficina
Fébricas Empleados M aquinaria
Pequefiay mediana industrial,
Talleres empresa Directivos herramientas para
laindustriay la
indi artesania
Puertos, estaciones Sindicatos Colegas
ferroviarias,
aeropuertos Subordinados
Profesional .
Granjas Comparieros de
trabgjo
Almacenes, tiendas
Clientes
Empresas de servicios
Hoteles Recepcionistas,
secretarias
Establecimientos
publicos Personal de
mantenimiento
Escuelas: vestibulo, Escuelasy colegios Profesores Material escolar,
aulas, patio de recreo, titulares, uniformes, ropa
campos de deportes, Facultades personal de deporte
pasillos Universidades docente, Alimentos
educadores, Material
Facultades Colegios profesionales profesores audiovisua
Universidades asociados Pizarray tiza
Asociaciones Ordenadores
Salas de conferencias | profesionales Pedres Mochilasy
S carteras
y seminarios
o Centros de formacion | Compafieros de
Asociaciones de continua clase
estudiantes
Catedraticos,
Colegios mayores lectores
Educativo ) .
Laboratorios Estudiantes
Comedor universitario Bibliotecarios,
personal de
laboratorio, del
comedor,
personal de
limpieza
Porteros,
secretarios,

bedeles
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Cuadro 5.2. Contexto externo de uso: categorias descriptivas

Ambitos Objetos Acontecimientos | Acciones Textos
Mobiliario, decoracion. Acontecimientos | Accionesdela Teletexto
familiares. vida cotidiana
Ropa. (vestirse, Garantias e
Encuentros. desnudarse, instrucciones.
Electrodomeésticos. ::ou har, comer,
Juguetes, herramientas, Incidentes, VAE). Recetas.
objetos paralahigiene accidentes. o
personal. Bricolge, Novelas,
Fenémenos Jardineria revistas,
Objetos de arte, libros. naturales. i periédicos,
Le(’rtl,lra1 radio Yy propaganda|
Per sonal Animales de compafiiao | Fiestas, visitas. television. folletos
salvajes. publicitarios
) Paseos a pié, en Activi dades de
Arboles, plantas, bicicleta, en oclo. Cartas
jardines, estanques. moto, en coche. o personales
Aficiones.
Enseres delacasa V acaciones, juegots y Textos
excursiones. eportes. hablados
Bolsos. retrzrégl tidos
Acontecimientos yar 0S.
Equipamiento deportivo | deportivos.
y deocio.
Dinero, monedero, Incidentes, Comprasy Avisos
cartera. accidentes. utilizacién de publicos.
servicios
Formularios o Enfermedades. publicos. Etiquetados y
documentos oficiales embal gjes.
aniones Ut| | |ZEK:| én de
Mercancias publicas. servicios Folletos,
médicos. pintadas.
Armas Pleitos, juicios en o
tribunales. Vigjes por Billetes,
Mochilas, maletas, carretera, en horarios.
mal etines. Disturbiosen la tren, en barco,
Publico viapublica, enavion. Letreros,
Material deportivo. multas, arrestos. o regulaciones.
Diversion,
Programas Partidos de actividades de Programas.
fatbol, concursos. | 291
Comidas, bebidas, tapas. - Contratos.
Espectéaculos. Of!c[os
religiosos. ,
Pasaportes, permisos. Menus.
Bodas, funerales.
Textos
sagrados,
sermones,

himnos.




Material de oficina. Reuniones. Administracion Cartasde
empresarial. negocios.
Maquinariaindustrial, Entrevistas.
herramientas parala Direccién Informes.
industriay la artesania. Recepciones. industrial.
Sefializacion
Congresos, ferias | Operaciones de de seguridad.
comerciales, produccioén.
Consultorias. Manuales de
Procedimientos instrucciones.
Rebajas de administrativos.
temporada. Regulaciones.
Transporte de
Profesional Accidentes de mercancias. Material
trabajo. publicitario.
Operaciones
Conflictos comerciales, Etiquetados y
laborales. compraventa, embalgjes.
marketing.
) Descripcion
Operaciones de puestos de
informatizadas. trabajo.
Mantenimiento Tarjetas de
de oficinas. visita,
Sefializacion.
Material escolar, Inicio de curso. Asambleas. Textos
uniformes, ropade auténticos
deporte. Alimentos, Matriculacion. L ecciones. (como los
Material audiovisual. anteriores),
Pizarray tiza. libros de
Ordenadores. Mochilasy Semana blanca, Juegos. texto, guias,
puentes. )
carteras. libros de
. Recreos. consulta.
Vigitase
intercambios. Asociacionesy Texto enla
_ soci edades. pizarra, textos
Reuniones con impresos,
los padres. Conferencias, texto en
redacciones. pantalla de
Educativo Acontecimientos ordenador,
deportivos, Trabgjo de videotexto.
partidos. laboratorio.
Cuadernos de
Problemas de Trabgjo de gjercicios.
disciplina. biblioteca.
Articulos de
Seminariosy periddico.
tutorias.
Sumarios,
Deberes. resiimenes.
Debatesy Diccionarios.

discusiones.
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El Marco de Referencia trata, asimismo, del desarrollo de las
competencias como aspecto fundamental e indispensable del
aprendizaje de lenguas. Por lo respecta al vocabulario plantea
una serie de reflexiones sobre las formas en las que se
espera o se exige a los alumnos que desarrollen su
vocabulario y deja a los usuarios (profesores, examinadores,
autores de manuales, formadores del profesorado,
administradores educativos, etc.) las decisiones sobre como
se presentan los elementos de vocabulario (forma 'y
significado) a los alumnos y como los aprenden estos. Se
sugiere Ila consideracion del aprendizaje del vocabulario a

través de las siguientes actividades:

% mediante la simple exposicion a palabras y expresiones
hechas utilizadas en textos auténticos de cardcter

hablado y escrito;

L)

* mediante la busqueda en diccionarios por parte del
alumno, o preguntando el vocabulario a los alumnos,
etc., segin sea necesario en tareas y actividades

concretas;

* mediante Ila inclusion de vocabulario en contexto, por

L)

ejemplo: con textos del manual, y de este modo,
mediante Ia  subsiguiente reutilizacion de @ ese
vocabulario en ejercicios, actividades de explotacion

didictica, etc.;



>

D)

» presentando palabras acompafiadas de apoyo visual

L)

(imdgenes, gestos y mimica, acciones demostrativas,

representaciones de objetos reales, etc.);

4

*,

,

* mediante la memorizacion de listas de palabras, etc.

acompafiadas de su traducciony

>

L)

w explorando campos semdnticos y construyendo «mapas

conceptuales», etc.;

L)

L)

* ensefiando a los alumnos a usar diccionarios bilingiies,

diccionarios de sinonimos y otras obras de consulta;

L)

L)

* explicando estructuras Iéxicas y practicando su
aplicacion (por ejemplo: formacion de palabras,
composicion, expresiones de palabras relacionadas,

verbos con régimen preposicional, modismos, etc.);

>

D)

» mediante el estudio mads o menos sistemdtico de Ia
distinta distribucion de los rasgos semdnticos en L1 y en

L2 (semadntica contrastiva).

De gran interés son, asimismo, las orientaciones sobre Ia
riqueza, el alcance y el control de vocabulario, a los que
considera pardmetros importantes de la adquisicion de Ia
lengua y por ello de Ia evaluacion del dominio de Ia lengua
que tiene el alumno y de la planificacion del aprendizaje y Ia

ensefianza de lenguas.

Los usuarios del Marco de Referencia pueden tener

presente y, en su caso, determinar (cf.):
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o Qué riqueza de vocabulario (es decir, el numero de
palabras y de expresiones hechas) tendrd que controlar
el alumno, como se le capacitard para ello o qué se le
exigird al respecto.

e Qué alcance de vocabulario (es decir, los ambitos,
temas, etc. estudiados) tendrd que controlar el alumno,
como se le capacitard para ello o qué se le exigird al
respecto.

e Qué control sobre el vocabulario necesitard ejercer el
alumno, como se le capacitard para ello o qué se le
exigird al respecto.

e Qué distincion, si acaso, se establece entre aprender
una lengua para ser capaz de reconocer y de
comprender, y aprender una lengua para ser capaz de
recordar conceptos y hacer un uso expresivo de lo
aprendido.

® (Qué uso se hace de las técnicas de inferencia y como se

fomenta su desarrollo.

Subraya la importancia del criterio de seleccion Iéxica y
recomienda a los responsables del disefio de curricula y
programas  proporcionar orientaciones en aras a Ia
transparencia y la coherencia didictica. Los usuarios del
Marco de Referencia pueden tener presente y, en su caso,
determinar el criterio o criterios conforme a los cuales se ha

realizado 1a seleccion Iéxica.

Los medios para llevar a cabo esta seleccion léxica son:



o clegir palabras y frases clave: en dreas temdticas
necesarias para la consecucion de tareas comunicativas
adecuadas a Ias necesidades de los alumnos que
encarnan la diferencia cultural y, en su caso, los valores
y creencias importantes compartidos por el grupo o los

grupos sociales cuya lengua se estd ensefiando;

e seguir unos  principios  léxico-estadisticos que
seleccionen las palabras mds frecuentes en recuentos
generales y amplios o las palabras que se utilizan para

dreas temdticas delimitadas;

e clegir textos auténticos hablados y escritos, y aprender

o ensefar todas las palabras que contienen;

® no realizar una planificacion previa del desarrollo del
vocabulario, @ pero  permitir que se  desarrolle
orgdnicamente en respuesta a la demanda del alumno
cuando éste se encuentre  realizando tareas

comunicativas.

Estas consideraciones y orientaciones que se vierten en el
Marco de Referencia suponen una auténtica reafirmacion de
Ia importancia de la ensefianza y aprendizaje del Iéxico por
Ia contribucion que hacen a la competencia comunicativa. El
documento incorpora nuevas formas de interpretar el Iéxico,
conceptos tales como “expresiones hechas”, “formulas fijas”,
“modismos”, “verbos con régimen preposicional”, “locuciones

repositivas” “expresiones que se componen de palabras
Y
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que habitualmente se utilizan juntas”. Dichos conceptos se
refieren a colocaciones, multi-word chunks, expresiones
institucionalizadas, frases léxicas multipalabras, expresiones
Iinstitucionalizadas, frases hechas o muletillas, creaciones
debidas a investigadores como Firth, Mackin, Nattinger,
DeCarrico o Lewis, cuyos puntos de vista y avances
contribuyeron a que el léxico cobrara una importancia que

nunca antes habia tenido.

Por otra parte, recoge conceptos tradicionales sobre Ia
seleccion del Iléxico —-Sweet, West— y el seguimiento de
principios léxico-estadisticos y el uso de listas de frecuencias
extraidas de recuentos generales y amplios, que permitan
identificar y seleccionen las palabras mads frecuentes en las

cuales habrd que concentrar la atencion primordial.

Pérez Basanta (1999: 284) defiende enérgicamente “una
aproximacion sistemdtica y fundamentada en la adquisicion
de vocabulario”, y describe las dos aproximaciones que
tradicionalmente se han seguido para tratar Ia enseflanza del

vocabulario:

» Indirecta o incidental, basada en las investigaciones de
Nagy y Anderson (1985 apud Pérez Basanta, 1999)
acerca de como aprenden los nifios el vocabulario de su
lengua materna. Las palabras se adquieren gradualmente
a través de contactos sucesivos. Del mismo modo, el
estudiante durante su exposicion a la segunda lengua
entrard en contacto con las nuevas palabras que

necesitard entender para comprender la totalidad del



mensaje. La lectura extensiva seria, de este modo, la
forma adecuada de aprender mas vocabulario. Dentro
de este enfoque podemos considerar actividades tales
como las definiciones en el acto, el conocimiento de las
palabras en su contexto y las busquedas en los

diccionarios.

» Intencionada. Conlleva el disefio y la planificacion de
actividades especificas para la ensefianza explicita del
vocabulario; en los ultimos afios la investigacion ha
probado que son de gran utilidad y aceleran el proceso
de aprendizaje de vocabulario. Dichas actividades
pueden ser descontextualizadas —listas de vocabulario o
juegos de cartas con la palabra en una cara y lIa
traduccion en la otra— o0 semicontextualizadas
organizadas en grupos en torno a determinado aspecto;
entre ellas estin las actividades con palabras
relacionadas por tema, por asunto, por codigo o por
estilo, palabras con sentido similar, palabras que
pueden formar parejas (sindnimos, anténimos o
coordinados), familias de palabras, frases Iéxicas,
colocaciones, actividades con estimulos o apoyos

visuales, actividades en parejas o juegos.

Pérez Basanta aboga por el uso combinado de ambos
métodos, implicito y explicito, con una amplia gama de
actividades de vocabulario, contextualizadas y parcialmente
descontextualizadas. La adquisicion del vocabulario es una
tarea que requiere tiempo y esfuerzo y no debemos

despreciar ningun método que se encuentre a nuestro
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alcance. Para ello es Importante que el profesor sepa
proporcionar a los alumnos textos adecuados y disefar
modelos creativos a través de los cuales puedan entender las
palabras y usarlas en situaciones reales, de manera que los
estudiantes consideren el aprendizaje de vocabulario como

una actividad divertida y estimulante.

En este capitulo hemos revisado cudl ha sido el
papel que Ila ensefianza y el aprendizaje del
vocabulario ha tenido en los métodos diddcticos
desde que se recogen referencias relacionadas con el
interés en el Iéxico. Hemos prestado especial
atencion a figuras destacadas como Comenius,
Prendergast, Sweet y mads recientemente West, que
hicieron importantes aportaciones al campo de los
estudios sobre el vocabulario. Por otra parte hemos
repasado los métodos didicticos mads recientes —el
método audiolingiiistico, el paradigma comunicativo,
el enfoque nocional-funcional y el “Threshold Level”
del Consejo de Europa— y el tratamiento que hacen
del Iéxico, hasta llegar a los métodos léxicos que
conceden importancia al vocabulario por encima de
todos los demids aspectos de la lengua. Finalmente
hemos hecho referencia a las orientaciones que el
Consejo de Europa ha expresado respecto a Ia
ensefianza y aprendizaje de las lenguas, y en
concreto, lo que dentro de estas orientaciones estd
relacionado con el Iéxico.
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CAPITULO 2

LA COMPETENCIA LEXICA

Words glisten. Words irradiate exquisite splendour.
Words carry magic and keep us spell-bound ... Words
are like glamorous bricks that constitute the fabric of any

language ... Words are lIike roses that make the
environment fragrant. (Chand, citado por Aitchison,
1994)

0. Introduccion

El capitulo segundo de este trabajo revisa las nociones
fundamentales referidas a la competencia Iéxica. Una vez
establecido qué entendemos por competencia Iéxica,
trataremos desde un punto de vista psicolingiiistico de lo que
se conoce como “el lexicon mental”, es decir el conjunto de
palabras que cada individuo conoce. Tras un breve esbozo
del modelo de produccion del lenguaje oral de Levelt, que se
articula en torno a la importancia decisiva del papel del
léxico, trataremos de los aspectos referencial e inferencial de
dicha competencia. El siguiente paso serd una revision de los
componentes Iéxicos segun diferentes autores, y Ias
dimensiones del conocimiento Iéxico —extension, profundidad
y fuerza—, y a continuacion realizaremos una introduccion del

concepto de densidad léxica de los textos acompafada de



ejemplos. Finalmente propondremos un modelo para Ia
ensefianza del léxico en el que se clasifica del Iéxico en tres
tipos de unidades: las palabras, las colocaciones y las frases

léxicas

1. ;Qué es la competencia Iéxica?

La competencia léxica es la habilidad para reconocer y usar
las palabras de una lengua del mismo modo que Ilos
hablantes nativos lo hacen. Incluye, por tanto, Ia
comprension de las diferentes relaciones entre las familias de
palabras y las colocaciones comunes de las palabras. Jiménez
Catalin (2002: 152) proporciona una doble definicion del
término: por una parte se entiende por competencia léxica
“el conocimiento que se debe poseer para poder utilizar Ia
palabra con propiedad”, y por otra, “la capacidad de
reconocer, aprender, recuperar y relacionar las distintas
palabras a nivel oral y escrito”. En este sentido, Orwig
(1999)! nos ofrece un claro ejemplo de la extension del
conocimiento y de toda la gama de miltiples aspectos que
componen el saber una palabra tan sencilla como chair.
Ademas del conocimiento de la forma oral y escrita de Ia
palabra, Ia competencia Iéxica consiste en reconocer el
concepto “chair” y saber qué lo hace diferente de stool, sofa
o bench. También es necesario saber que una chair es un
mueble y que hay varios tipos de chairs (easy chairs, deck
chairs, office chairs, rocking chairs, etc.); y que actualmente

Ia palabra chair se wusa para referirse a chairman,

! <http://www.ethnologue.com/LL_docs/show_bookdesc.asp?bookid=57>
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especialmente si se trata de una mujer, como por ejemplo en:

“Julie Wright is the chair of the committee”.

A pesar de que hoy dia se reconoce a la competencia
léxica como una parte fundamental de Ia competencia
comunicativa, tradicionalmente Ia atencion que se le ha
prestado es muy poca. Meara, para quien lexical competence
is at the heart of communicative competence (1996a: 35),
manifiesta lo desafortunado de esta situacion y resalta como
Canale y Swain, en su articulo seminal sobre competencia
comunicativa (1980) s6lo mencionan la competencia léxica en
dos ocasiones. Una de las causas que Meara (1996a) apunta
con referencia al papel poco relevante que ha desempefiado
Ia competencia léxica, es la falta de informacion que existe
en general sobre el papel que el Iéxico tiene en la lengua, y
preocupantemente, incluye al profesorado entre quienes

carecen de estos conocimientos.

Es ya un lugar comin destacar la importancia de un
vocabulario que nos ayude a entender y tener confianza en
nosotros mismos, que sea variado, preciso y se ajuste a
nuestras necesidades. Asi pues, el hablante que tiene un
buen vocabulario, rico y amplio sabe muchas palabras, lo que
significan y como se escriben. Sin embargo, como veremos
mds adelante, saber una palabra no termina ahi sino que

implica conocer un complejo nimero de aspectos.

2. La competencia Iéxica desde el punto de vista

psicolingiiistico: el “lexicon mental”



La compleja cuestion de como se almacenan las palabras en
nuestra mente y de céomo recuperamos esa informacién en el
momento que se precisa, es objeto de estudio en el campo
de Ia psicolingiiistica, y la mayoria de los autores coinciden
en que se sabe ain muy poco sobre las capacidades
cognitivas y el modo en que funcionan (Pérez Basanta, 2003).
Las investigaciones actuales sobre los mecanismos del
cerebro estin aportando informacion acerca de los procesos
mentales, y en nuestro caso, como se aprende, almacena y
recupera el vocabulario. Los avances en las ciencias
neurolégicas suministran datos sobre los mecanismos
mentales que subyacen a la adquisicion del lenguaje y
probablemente en un futuro no muy lejano dispondremos de
informacién que nos permita entender los procesos mentales,
lo cual podria traer consigo importantes cambios en los

enfoques metodologicos que hoy dia tenemos por vilidos.

El “lexicon mental”, “diccionario mental” o the human
word-store (Aitchison, 1994), es el conjunto de palabras que
un individuo conoce. Dicho conjunto se estructura de forma
muy precisa, siguiendo un complejo y elaborado sistema de
interconexiones que permiten almacenar un gran numero de
palabras y recuperarlas cuando las necesitamos. Mediante
esta organizacion podemos tener un acceso ripido y eficaz a
Ia gran cantidad de datos que se almacenan en la mente; por
ejemplo, un hablante nativo que cuente con unas 60.000
palabras en su Iléxico mental puede tardar menos de un
segundo en realizar la bisqueda de un término o comprobar

su existencia o no existencia (Aitchison, 1994). El estudio de
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los errores que se cometen al hablar sugiere que puede
existir una organizacion en funciéon de los sonidos iniciales
de Ia palabra, los sonidos finales, los patrones de
acentuaciéon, o incluso los significados, ya que a menudo
confundimos  palabras con significados relacionados;
asimismo, parece que el comienzo y el final de un palabra
representan un papel mis importante en su almacenamiento
y recuperacion que Ia parte central —el llamado bath-tub
effect (Aitchison, 1994). La teoria de los prototipos de Rosch
(1975 apud Aitchison, 1994), segun la cual los objetos
comunes estin organizados en categorias, dentro de las
cuales hay ciertos objetos que ocupan un lugar mais central
que otros, también aporta informacién sobre Ia estructura del

léxico mental.

Por otra parte, el contenido del lIéxico mental no es fijo,
sino que se trata de un sistema activo en continuo cambio, a
medida que aprendemos o creamos palabras, alteramos Ia
pronunciacion o extendemos el significado de las que ya
sabemos cuando recibimos informacién extra relacionada con
ellas y la incorporamos a Ila red de conexiones existentes

(Singleton, 1999).

El proceso mediante el cual se forma este lIéxico mental,
es decir los mecanismos a través de los que los nifios
adquieren el vocabulario se basa, segun Aitchison (1994),
fundamentalmente en tres tipos de tareas: “etiquetado”
(Iabelling), que tienen lugar durante los dos primeros afos
de vida; “empaquetado” (packaging), que consiste en Ia

clasificacion de los objetos; y, finalmente, “construccion de



redes” (network-building), que tiene lugar gradualmente y

continia a lo largo de toda la vida de Ia persona.

En cuanto a una segunda lengua se refiere, son, de
igual manera, tres los procesos que implica la adquisicién del

vocabulario (Pérez Basanta, 2003):

e Entrada (input), las palabras se escriben en lIa
memoria “pizarra” a corto plazo; a continuacion,
dependiendo de Ia profundidad con que esta
entrada se procese (Craik y Tulving, 1975), pasa a

convertirse en intake, y le sigue el proceso de

o Almacenamiento, Ia informacion se almacena en
campos semdnticos con referencias cruzadas; los
elementos se organizan en redes asociativas; las
imagenes asociadas a Ia palabras favorecen Ia
retencién. Existen varias teorias acerca de cémo se
almacenan las palabras que pertenecen a la lengua
materna y a la segunda lengua: “hipotesis del
sistema extendido” (las palabras se almacenan en
un solo lugar), “hipétesis del sistema dual” (las
palabras se almacenan en dos lugares separados),
“hipotesis tripartita” (las palabras similares, como
los cognados, se almacenan en el mismo lugar y
las palabras especificas en lugares separados), e
“hipotesis de los subconjuntos” (las palabras se
almacenan en un solo lugar, pero organizadas en
subconjuntos, dentro de los que existe una
conexion mds intima entre las que pertenecen a la

lengua materna) (Hulstijn, 1997).
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e Recuperacion, las palabras se buscan y se
recuperan de forma ripida y econémica; hemos de
distinguir una recuperacion receptiva —se percibe
Ia forma y se recupera su significado— y una
productiva —es preciso recuperar la forma escrita o
hablada de Ila palabra. La accesibilidad de una
palabra, es decir Ia facilidad con la que podemos
recuperarla, se vera favorecida si la palabra es
frecuente en la lengua y si la hemos empleado
recientemente. Existen dos aproximaciones en
cuanto a la forma de acceder al Iéxico: el acceso
directo, o acceso en una sola etapa, y el acceso
indirecto, que supone dos etapas, una biusqueda
seguida de un posterior acceso. Son ejemplos de
modelos de acceso directo los descritos por
Morton (1979) — logogen model- y por Marslen-
Wilson (1993) —cohort model-; el enfoque de

Forster (1976) es un ejemplo de acceso indirecto.

La cuestion de si el léxico mental de la lengua materna y el
de una segunda lengua pueden tener una estructura similar
fue estudiada por Wolter (2001), que compar6 los patrones
de respuesta de hablantes nativos y no nativos en tests de
profundidad del conocimiento Iéxico, con objeto de
comprobar si el conocimiento en profundidad de las palabras
determinaba un grado especifico de integracion del Iéxico
mental. Al contrario de lo que estudios anteriores habian
manifestado, Wolter (2001) apunté la posibilidad de esta

similitud entre el léxico mental de la lengua materna y el de



una segunda lengua cuando se ha adquirido ésta altima a un
cierto nivel de profundidad.
3. La importancia de la competencia léxica en la produccion

del

lenguaje oral: el modelo de Levelt

El papel fundamental que el léxico ocupa en Ila produccion
del lenguaje fue sefialado por Levelt (1989 apud Belinchon et
al., 1992; Singleton, 1999; Nation, 2001), que disefi6 un
modelo que refleja las fases a través de las cuales los

individuos implementan el habla.

El modelo de produccion del lenguaje descrito por
Levelt (figura 2.1) comienza con una primera fase —fase de
planificacion o de conceptualizacion— en la que los sujetos
seleccionan el contenido significativo de su mensaje, la idea,
opinién, duda, etc., que desean comunicar a Ssus
interlocutores; dicha fase engloba una serie de actividades de
caricter intencional, aunque no necesariamente consciente,
cuyo resultado es la elaboracion de una representacion que
suele denominarse mensaje prelingiistico. En una segunda
fase —fase de codificacion lingiistica del mensaje o de
formulacion—, que probablemente comienza antes de que el
mensaje prelingiiistico se haya definido en su totalidad, Ia
informacion seleccionada se traduce a un formato lingitistico
mediante la utilizacion de una lengua y una gramdtica
concretas; dicha fase requiere de la especificacion de Ias
unidades estructurales que intervendrin en Ila locu cion
(constituyentes tales como los sintagmas, las palabras, etc.)

hasta configurar, en el caso de que se trate del lenguaje
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verbal, el denominado plan fonético o representaciéon de Ia
serie ordenada de unidades lingiiisticas minimas que

componen la oracion.



Principales fases de la produccion del lenguaje segin Levelt

(1989 apud Belinchén et al., 1992: 539)

LA PRQDUCCION DEL LENGUAIJE
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En la fase final del proceso —fase de articulacion—, necesaria
cuando producimos lenguaje externo dirigido a otros
interlocutores pero no asi cuando se trata de lenguaje
interno, las representaciones lingiiisticas que componian el
plan fonético son traducidas a un plan motor que especifica y
pone en marcha toda una serie de movimientos
(articulatorios, si se trata de lenguaje oral, y manuales, en el
caso del lenguaje escrito) que deben realizar las distintas
estructuras musculares implicadas en la realizacion del acto
de produccion del lenguaje. La ejecucion motora de dicho
acto es lo que denominamos “produccion del habla”
(Belinchon et al., 1992: 540). Dentro de este marco son dos
las categorias de los componentes que el modelo de Levelt

incluye:

1. componentes procedimentales (conceptualizador,
formulador y articulador) relacionados, como acabamos
de ver, con las acciones que es preciso tomar para
conseguir los propdsitos particulares —representados en
el diagrama por los elementos que se encuentran dentro
de las figuras rectilineas; asimismo, segun Singleton
(1999), son componentes procedimentales por la parte
del receptor del mensaje oral, el componente auditivo,
responsable del anailisis del habla en segmentos de
sonido, y el sistema de comprension del habla,
responsable de proporcionar sentido semantico-
gramatical a los segmentos fonéticos recibidos;

2. componentes  declarativos, relacionados con el
conocimiento de los hechos -representados en el

diagrama por los elementos que se encuentran dentro



de las figuras curvilineas—, que incluyen Ila informaciéon
general acerca del mundo, Ia informacién especifica
acerca de situaciones concretas, y la informacion
mediante la cual se adopta el registro y el estilo
apropiado al conjunto especifico de las circunstancias;
se considera asimismo un componente declarativo el
conocimiento léxico, que ocupa un papel central e
incluye el conocimiento semantico gramatical (lemmas)

y morfofonologico (lexemas).

Segtin esta descripcion de las tres fases fundamentales en Ia
produccion del lenguaje —1) conceptualizacién, 2)
formulacion y 3) articulacion—, el inicio de la actividad esta
ligado a wuna serie de operaciones conceptuales, no
especiticamente lingiiisticas, que implican Ia concepcion por
parte del sujeto de un cierto significado que va acompafiado
de una intenciéon comunicativa. Durante la segunda fase —
formulacion— se lleva a cabo, como hemos visto, una
codificacion gramatical y fonolbgica del mensaje; llegados a
este punto es de maxima importancia desde nuestro punto de
vista sefialar que los procedimientos de codificacion
gramatical estin determinados Iléxicamente, es decir, Ia
gramadtica, la morfologia y la fonologia son determinadas por
las palabras concretas que son elegidas. Es esto lo que Levelt
(1989 apud Nation, 2001) llama Ia “hipotesis Iéxica”, segin la
cual se atribuye al léxico el papel fundamental de mediador
entre Ia conceptualizacion y la formulacion gramatical y

fonologica.
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Una secuencia tipica de Ila producciéon oral se
compondria de siete etapas trazadas por Nation (2001: 38) en

las que vemos Ia intervencion del Iéxico:

1. El conceptualizador —primera fase— produce un mensaje
preverbal que contiene la informaciéon que el hablante
desea transmitir.

2. El formulador —segunda fase— accede al Iléxico para
buscar el lemma (palabra “cabeza de articulo” de un
diccionario) que contenga los componentes
significativos apropiados.

3. Algunos de estos componentes estaran conectados
directamente con los rasgos gramaticales concretos. Se
activarin otros componentes gramaticales que forman
parte del lemma.

4. Los componentes significativos y gramaticales del
lemma estin unidos a los rasgos morfolégicos y
fonolégicos de la palabra.

5. Se elige Ia morfologia apropiada para que codifique las
funciones significativas y gramaticales de la palabra.

6. Se producen los rasgos fonologicos que corresponden a
Ia forma de Ia palabra.

7. El articulador —tercera fase— produce finalmente Ia

palabra.

Estas fases se encuentran intimamente relacionadas entre si
siguiendo una serie de secuencia de causa-efecto. Nation
(2001) proporciona el siguiente ejemplo para mostrar la
materializacion de estas etapas y las relaciones que se

establecen en Ila producciéon de Ila palabra painter. Tras Ia



primera etapa, en Ia que se produce el mensaje preverbal, se
establece una relacion —segunda y tercera etapas— entre el
significado “una persona que pinta” y el sustantivo singular
contable que se refiere a quien lleva a cabo Ia accion
expresada por la raiz del verbo; Ila cuarta etapa une Ia
anterior con la forma painter; en Ia etapa quinta se elige la
forma paint + er, dado que el sufijo -er se conecta con quien
lleva a cabo Ia accién de un verbo y es un afijo que al unirse
a una raiz da como resultado un sustantivo; durante la etapa
sexta se elige el modelo apropiado de acentuacion y se
decide que el sufijo -er no modifica la forma fonolégica de Ia

raiz paint.

Todas estas etapas que se registran en la produccion del
lenguaje tienen para Nation (2001) su reflejo en los distintos
aspectos que intervienen en el hecho de saber una palabra.
Podemos asi tomar conciencia de la importancia crucial del
léxico en la produccion de los mensajes, con el papel central
que consecuentemente le atribuye Levelt, segiin acabamos de
ver, y por otra parte apreciar el lugar que la gramatica y la
fonologia ocupan como componentes esenciales de lo que

“conocer una palabra” implica, como veremos mais adelante.

4. La competencia léxica refencial/inferencial

Una vez establecida la importancia de la competencia Iéxica
en la produccion del lenguaje, el primer aspecto que vamos a
tratar es la distinciéon que establece Marconi (1997), entre dos

tipos de competencia léxico-semantica. El primero de ellos



CAPITULO 2: LA COMPETENCIA LEXICA

consiste en el conocimiento hipotético del uso de Ias
palabras en Ila oraciobn —competencia inferencial-, mientras
que el segundo se refiere a la aplicacion de la palabra en el

mundo real —competencia referencial.

Con objeto de ilustrar Ia diferencia entre estos dos tipos
de competencia, Marconi (1997) recurre a un ejemplo en el
que alude a un zodlogo que poseyera un extenso
conocimiento tedrico de cierto tipo de mariposa, adquirido a
través de un profundo estudio de libros relacionados con el
tema. Frente a él situaremos a un nativo de la selva
amazoénica que conoceria a Ia perfeccion dicha mariposa tras
haberla visto toda su vida y formar parte de su entorno; sin
embargo, este ultimo individuo desconoce todo sobre Ia
mariposa desde el punto de vista cientifico. Un auténtico
experto contaria con ambos tipos de conocimiento sobre Ia
mariposa: conoceria toda Ia literatura cientifica publicada al
respecto y todo el conocimiento sobre la mariposa, y, por
otra parte, seria capaz de identificarla inmediatamente igual
que lo haria el nativo, mientras que al zoologo teérico tal vez
le llevara un cierto tiempo recopilar todos sus conocimientos
y concluir que se trataba de la mariposa en cuestion y no de
otra. De igual manera un hablante puede ser competente
referencialmente, es decir, en la aplicacion de las palabras, vy,
sin embargo, no saber nada sobre Ia naturaleza y Ias
propiedades de sus referentes. Los hablantes pueden
diferenciarse en cuanto a su competencia léxica de Ia misma
forma que lo hacian los dos individuos del ejemplo. Un
hablante puede tener una competencia referencial excelente

y un escaso conocimiento —el caso del nativo de nuestro



ejemplo—, mientras que otro hablante puede tener un
conocimiento excelente pero una escasa competencia

referencial, como el zoélogo tedrico del ejemplo.

Este aspecto no referencial de la competencia, descrito
como conocimiento, es para Marconi (1997) el aspecto
inferencial de Ia competencia Iléxico semdntica. La
competencia inferencial se entiende como la habilidad de
manejar una red de conexiones entre palabras y realizaciones
o procesos, tales como la inferencia semintica, Ia parifrasis,
Ia definicién, la recuperacion de una palabra a partir de su
definicion, encontrar un sinonimo, etc. Por el contrario la
competencia referencial es la capacidad para situar las
unidades semdnticas en el mundo real, es decir para aplicar
las palabras a las situaciones reales de uso de la lengua. Esta
competencia subyace a realizaciones tales como nombrar
objetos o personas, hacer preguntas, obedecer o6rdenes o

seguir instrucciones.

A pesar de que estos dos aspectos son independientes
existe una cierta interaccion entre ellos. Volviendo al ejemplo
del zoodlogo, para reconocer al animal, él habria hecho uso
de su competencia referencial con respecto a las
caracteristicas, los colores, Ias formas geométricas, Ias
expresiones de medida, como sustitutos de Ila competencia
referencial directa en cuanto a la mariposa, pero el acceso a
su descripcion le seria proporcionada gracias a su
competencia referencial como cientifico. Con frecuencia los
hablantes utilizan Ia competencia inferencial para Illevar a

cabo tareas referenciales cuando carecen de la competencial
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referencial directa especialmente en el caso de palabras no
muy frecuentes. Y, de la misma manera aunque en inverso
sentido, Ia competencia inferencial se puede ampliar y
reforzar cuando observamos los casos concretos en los que
una determinada palabra se usa en el lenguaje real, y
extraemos informacion referente al conjunto de todos los
casos observados. Sin embargo, Ila distincion entre los dos
aspectos de la competencia Iéxica no es aplicable a todas las
palabras de Ia lengua. Términos tales como nevertheless o
unlikely, segiin Marconi (1997), no se aplican directamente al
mundo real sino que se utilizan en oraciones que se usan
para describir datos del mundo real. La competencia
referencial se aprecia mas claramente como una parte de la
competencia semintica cuando hablamos de las palabras que

describen objetos comunes.

Por otra parte, la separacién entre ambas competencias
no es, al parecer, simplemente un recurso del que se valen
los lingitiistas teoricos para formular la representacion de Ia
competencia léxica, sino que existen estudios
neuropsicologicos que aportan evidencias de que Ia
separacion entre ambas competencias es real, y asi se ha
comprobado en casos en los que una de las dos habilidades
se pierde o dafia a consecuencia de alguna lesién cerebral,
mientras que la otra puede no ser afectada en el mismo

grado o incluso permanecer perfectamente intacta.

5. Los componentes de la competencia léxica



Muchos investigadores han descrito los componentes de la
competencia léxica, es decir, los aspectos del conocimiento,
qué debe saber un hablante acerca de una palabra para
poder decir que la conoce. Un conocimiento inicial de Ia
palabra consiste en conocer su forma oral y escrita, pero
saber realmente una palabra engloba otros muchos aspectos
o sub-conocimientos que estin interrelacionados (Richards,
1976; Nation, 1990, 2001). Otros autores asumen que el
conocimiento léxico consiste en niveles progresivos de
competencia, un “continuo de conocimiento” que comienza
con una familiaridad superficial y concluyen en Ia capacidad
de usar las palabras correctamente en una libre producciéon
Joe et al., 1996; Faerch et al., 1984; Palmberg, 1987 apud
Laufer et al., 2004).

La descripcion que Richards (1976) llevo a cabo de qué
supone saber una palabra ha servido de marco general para

los estudios posteriores sobre la competencia Iéxica:

1. Vocabulary knowledge of native speakers continues to
expand in adult life, in contrast to the relative stability

of their grammatical competence.

2. Knowing a word means knowing the degree of
probability of encountering that word in speech or
print. For many words we also know the sort of words

most likely to be found associated with the word.
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3. Knowing a word implies knowing the limitations on the
use of the word according to variations of function and

situation.

4. Knowing a word means knowing the syntactic

behaviour associated with the word.

5. Knowing a word entails knowledge of the underlying
form of a word and the derivations that can be made

from it.

6. Knowing a word entails knowledge of the network of
associations between that word and other words in the

language.

7. Knowing a word means knowing the semantic value of

the word.

8. Knowing a word means knowing many of the different

meanings associated with a word.

(Richards, 1976:
83)

Como vemos, saber una palabra engloba una variedad de
aspectos entre los que se incluyen saber la probabilidad de
encontrar esa palabra con otras palabras en un contexto,
saber las limitaciones que distintos contextos imponen sobre
ella, saber el comportamiento sintictico asociado con Ia

palabra, la forma de la raiz y los derivados que a partir de



ella se generan, saber las asociaciones entre ella y otras
palabras de Ia lengua, saber su valor semantico, y saber los

significados asociados con la palabra.

La descripcion que Richards hizo de los componentes
de Ia competencia léxica supuso un punto de partida para
una nueva forma de entender la ensefianza del vocabulario
(Pérez Basanta, 1999). A partir de ella se han llevado a cabo
otras que profundizan en la definicion de qué es saber una
palabra considerando otros factores. Los componentes de
Richards introducian conceptos nuevos que se estaban
empezando a investigar a mediados de los afos setenta,
como por ejemplo los anailisis computacionales de extensos
corpus, a los que hace referencia el componente nimero dos,
o Ia investigacion sobre el registro, Ias variaciones
geogrificas y sociales, y el area del discurso al que se alude
en componente numero tres. En realidad, en opinién de
Meara (1996b), el ensayo de Richards no es un intento de
definir un marco sistemdtico de lo que significa saber una
palabra sino mas bien un intento de realizar un informe sobre
Ia investigacion lingiiistica que se estaba llevando a cabo en
aquellos afios. Esto explicaria que no aparezca mencion
alguna a aspectos importantes del conocimiento Iéxico, como
por ejemplo el problema del vocabulario activo y pasivo. Una
descripcion mads precisa de los variados matices del
conocimiento de una palabra esta relacionada con Ia
distinciéon entre su uso receptivo o su uso productivo. A
continuacion pasamos a revisar qué aspectos de una palabra
es preciso conocer si la necesitamos para escuchar o leer

(uso receptivo) o para hablar o escribir (uso productivo)
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dentro de una tradicional dicotomia que, como veremos,
algunos recientes puntos de vista han venido a matizar

(Laufer, et al., 2004).

5.1. Vocabulario receptivo y vocabulario productivo

La distincién entre el conocimiento receptivo y el productivo
del vocabulario depende de la distincion que se hace entre
las destrezas receptivas y las productivas (Nation, 1990). El
término “receptivo” transmite Ia idea de una entrada de
lenguaje que recibimos desde otros individuos a través de la
lectura o la escucha, es decir, el hablante percibe la forma de
Ia palabra e intenta comprenderla. Se usa el término
“productivo” cuando es el propio individuo quien produce
formas de lengua al hablar o escribir, cuando quiere expresar
un significado a través del habla o de Ia escritura. Nation
(2001) se refiere, asimismo, a los términos “pasivo” y
“activo”, que se usan como sinénimos de receptivo y
productivo. No obstante sefiala como existen opiniones
discrepantes en cuanto a la equivalencia de las ideas que se
contienen en los términos “‘receptivo”/“productivo” en
relacion con los conceptos “pasivo”/ “activo”, en el sentido
de que lo que implica el término pasivo no es exactamente
de aplicacion a destrezas como Ia lectura y Ila escucha, que
entrafian un elevado nivel de actividad y esfuerzo muy lejano
de lo que generalmente se asocia con la idea de que algo sea

pasivo.



Meara (1990 apud Nation, 2001), por su parte, establece
Ia distincién entre vocabulario activo y vocabulario pasivo
aplicando criterios diferentes, ya que considera esta
diferencia como el resultado de distintos tipos de asociacion
entre las palabras. Segin su interpretacion, el vocabulario
productivo se activa mediante Ia intervencion de otras
palabras, mientras que en el funcionamiento del vocabulario
pasivo intervienen estimulos externos, es decir, se activa
cuando se oyen o se ven las formas de las palabras pero no a

través de enlaces asociativos con otras palabras.

Otra interpretacion de los términos pasivo y activo es Ia
que ofrece Corson (1995 apud Nation, 2001), para el cual el
vocabulario pasivo incluye todo el vocabulario activo mais
otros tres tipos de vocabulario: las palabras que solo se
saben parcialmente, las palabras de baja frecuencia y las

palabras que se evitan voluntariamente en el uso activo.

Joe et al. (1996) coinciden con Nation (2001) en que el
conocimiento de una palabra no es una cuestion absoluta en
Ia que se trata de todo o nada, sino que existen muchos
grados para establecer con qué profundidad se conoce una
palabra. La idea de un continuo en el que un extremo
representa el desconocimiento de Ia palabra y el otro el
conocimiento total, serviria como ejemplo para reflejar los

diversos niveles de conocimiento de una palabra.

Generalmente se reconoce que una palabra progresa
desde el conocimiento receptivo al productivo. Una palabra

que se sabe usar correctamente debe, previamente, ser
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entendida cuando se la ve escrita o se Ia oye (Laufer, 1998).
La mera memorizacion de una palabra en un contexto dado
no puede llamarse conocimiento productivo con propiedad,
puesto que se trataria de reproduccion mecinica y no
produccién. Como consecuencia el vocabulario pasivo se
considera de mayor tamano que el activo aunque no existe
una medida para determinar hasta qué extremo uno es mayor
que el otro. No obstante, Waring (1997 apud Nation, 2001),
estudié el conocimiento que un grupo de alumnos tenia de
las mismas palabras a nivel receptivo y productivo y hallé
que los resultados de los alumnos en el test receptivo fueron

mucho mejores que los que obtuvieron en el test productivo.

Segin Nation (2001) y Laufer et al. (2004), parece que
en general el conocimiento receptivo de una palabra es mas
facil y anterior al conocimiento productivo. La dificultad que
entrafia el uso productivo supone que el aprendizaje exija
mds tiempo y esfuerzo que el aprendizaje receptivo de un
palabra. Ellis y Beaton (1993 apud Nation, 2001) cifran en
cuatro las razones que hacen que el aprendizaje productivo
sea mds costoso que el receptivo: Ila cantidad de
conocimiento, la prictica, el acceso y Ia motivacion. El uso
productivo de una palabra requiere el aprendizaje de nuevas
formas hablada y escrita, un estudio y una produccion
adicional de sus patrones orales y escritos, mientras que para
el uso receptivo de la palabra el estudiante sélo tiene que
conocer unos cuantos rasgos distintivos de la palabra; para
uso productivo el conocimiento tiene que ser mas preciso; en
suma, el conocimiento productivo supone el receptivo. Por

otra parte, en situaciones normales de aprendizaje Ia



dinamica de una clase hace que el uso receptivo se practique
mds que el uso productivo. Un factor mas que dificulta el
aprendizaje productivo es el hecho de que una palabra
nueva, recién aprendida, sé6lo tenga un enlace con Ia
traduccion de esa palabra, su integracion en la red Iéxica es
muy frigil al principio, mientras que, por otra parte, existe
un gran numero de otras asociaciones que pueden causar
errores. Finalmente Ellis y Beaton (1993 apud Nation, 2001)
consideran que a todo lo mencionado se afade que los
alumnos no estin motivados para usar determinadas palabras

por razones de origen sociocultural.

Por otra parte, incluso se han expresado opiniones en
cuanto a las diferencias significativas entre los vocabularios
pasivos de Ias persona en funcion del sexo (Takala y
Kaftandjieva, 2000). Dichas diferencias estan relacionadas con
los diferentes papeles y los estereotipos de cada sexo, y se
recomienda tenerlas en cuenta en el disefio de los tests que

midan la competencia lingiiistica.

La distincion entre el conocimiento receptivo-pasivo y el
productivo-activo de las palabras se refleja en la siguiente
tabla analitica de Nation (2001: 27) (tigura 2.2), que recoge y
amplia los componentes de la descripcion de Richards (1976)
a la que anteriormente nos hemos referido, y en la cual se
especifican minuciosamente todos los aspectos que saber una
palabra supone; cada uno de ellos, referidos a la forma, al
significado o al uso tienen una vertiente receptiva (R) y otra

productiva (P). La respuesta a las preguntas que Nation



CAPITULO 2: LA COMPETENCIA LEXICA

formula permitiria saber si se conoce la palabra hasta ese

nivel.



What is involved in knowing a word?

Form
spoken
like?
r
written
r
word parts R
word?
r

express the

Meaning

form and meaning
form signal?
P
express this

concept and referents R
P

associations R
think

instead of

Use
grammatical functions R
occur?
r
word?

collocations
occur with
of words must we use

constraints on use
often would we

frequency) meet this

R What does the word sound
How is the word pronounced?

R What does the word look Ilike?
How is the word written and spelled?

What parts are recognisable in this
needed to

What word parts are

meaning?

R What meaning does this word
What word form can be used to

meaning?

What is included in the concept?
What items can the concept refer to?

What other words does this make us

of?
What other words could we use
this one?
In what patterns does the word

In what patterns must we use this

R What words or types of words

this one?
r What words or types

with this one?
R Where, when and how

expect to (register,

word?




CAPITULO 2: LA COMPETENCIA LEXICA

P Where, when and how often
can we use this

word?

Note: In column 3, R = receptive knowledge, P = productive knowledge.

Fig. 2.2 (Nation, 2001: 27)

Todos estos componentes intentan describir qué es saber una
palabra y también todo lo que hay que aprender sobre una
palabra nueva. Segin esta descripcion serian pocas las
palabras que se podria considerar que “sabe” verdaderamente
incluso un hablante nativo. Los hablantes nativos desarrollan
su vocabulario a lo largo de toda una vida, aprenden
palabras nuevas y reorganizan el conocimiento de las que ya
sabian. Su conocimiento receptivo de las palabras es mucho
mayor que el productivo; hay muchas palabras que estin en
Ia frontera y muchas de las que se conocen receptivamente
s6lo son palabras de baja frecuencia que raramente se van a
encontrar. Por otra parte el vocabulario de los nativos se
suele desarrollar dentro de adreas especializadas, de forma
que puede suceder que una persona no nativa domine cierto
vocabulario especializado mejor que un nativo que no esté

familiarizado con esa especialidad.

La dificultad que puede suponer para un adulto nativo
aprender una palabra no es mucha comparada con lo que
supone aprenderla en una segunda lengua. Un nativo puede
identificar su sonido y su ortografia inmediatamente porque

pertenecen a un codigo que ya domina, puede distinguirla de



otras palabras, formular un calculo aproximado de Ias
probabilidades de encontrarla en varios contextos, de sus
asociaciones o de su funcionamiento sintictico o de sus
derivados, porque ya conoce palabras parecidas y puede
deducir las reglas de funcionamiento de Ia nueva palabra con
una elevada probabilidad de estar en lo cierto. Por el
contrario, para quien aprende el vocabulario de una segunda
lengua todos estos aspectos de una palabra resultan muy
complejos y dificiles de aprender, ya que carece de Ia
experiencia que un nativo tiene con otras palabras en su
lengua. Esta experiencia proporciona una intuicion lingiistica
que le permite realizar inferencias en cuanto al uso y otros
componentes. De igual manera, aprender el vocabulario de
una segunda lengua no presenta Ila misma dificultad para
quien empieza a estudiarla que para quien ya tiene cierta
experiencia en el aprendizaje. Un estudiante de nivel
avanzado cuenta con una experiencia en el aprendizaje de
dicha lengua que le capacita para enfrentarse a una nueva
palabra en mejores condiciones que el principiante, en
condiciones que se asemejan mds a las del hablante nativo,
de modo que cuanto mayor sea la competencia léxica de una

persona, en mejores condiciones estard de ampliarla.

En este sentido existen, asimismo, ciertos factores
objetivos que hacen que determinadas palabras resulten mas
dificiles de aprender que otras (Laufer, 1997; Pérez Basanta,
1999). Desde un punto de vista formal pueden incrementar la
dificultad Ia fonologia de la palabra (fonemas que no existen
en Ila lengua materna del estudiante), Ia ortografia (palabras

con incongruencias entre la pronunciaciéon y escritura), Ia
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longitud (las palabras largas suelen resultar mis dificiles que
las cortas), la morfologia (plurales irregulares, formas
derivadas, facilidad engafiosa en falsos cognados,
transparencia engafiosa de palabras resultantes de Ia
combinaciéon de morfemas conocidos y cuyo significado sin
embargo no es lo que cabria esperar, las formas Iéxicas
similares o synforms), la gramadtica (algunas categorias
gramaticales como los adverbios parecen mas dificiles de
aprender que otras como los sustantivos) o la ausencia de
pistas semdnticas (en palabras como, por ejemplo spooky o
flabbergast). Desde un punto de vista semantico y conceptual
resultan mas dificiles al estudiante aquellas palabras que
representan conceptos nuevos (tabloid), o que tienen
contenidos culturales muy especificos de Ila segunda lengua
(cream tea), los “falsos amigos” (actually), palabras que
cuentan con sinonimos muy proximos
(pretty/lovely/beautiful/handsome) o con  significados
parecidos (alone/lonely), expresiones con un significado
literal y otro metaforico (a piece of cake), los neologismos y

los conceptos abstractos en general.



6. Las dimensiones léxicas de los hablantes

Comenzamos aqui a tratar las dimensiones de la competencia
léxica, y en este sentido los dos aspectos que
fundamentalmente se toman en consideracion son los que se
refieren al nimero de palabras que los hablantes conocen, es
decir, el tamafio o la extension del vocabulario, y, por otra
parte, el grado de profundidad que ese conocimiento alcanza.
Por otra parte, introduciremos un reciente aspecto, la fuerza
del conocimiento léxico (Laufer et al., 2004), relacionada
exclusivamente con el significado de Ia palabra y no con Ia
profundidad de su conocimiento, y que incluye aspectos
como las propiedades gramaticales, las colocaciones o Ia

pronunciacion.

Por lo que se refiere a las dimensiones tradicionalmente
estudiadas, tamafio y profundidad, Read (1993), Nagy y
Herman (1987), e igualmente Anderson y Freebody (1981),
usan los términos breadth, cuando se refieren al tamaifo del
vocabulario del estudiante (;cuiantas palabras se saben?), y
depth, que se relaciona con una consideracion de la calidad
del conocimiento de vocabulario (;con qué profundidad se
conocen las palabras?). Meara (1996a) también se refiere, por
su parte, a las dimensiones de la competencia Iéxica y, sin
embargo, prefiere considerar =~ como componentes
fundamentales el tamafio (size) y la amplitud (breadth) del
vocabulario, como veremos mas adelante. Frente a otros
autores que han descrito lo que significa conocer una palabra
mediante una exhaustiva relacion de componentes, Meara

expresa sus dudas sobre el hecho de que modelos de esto
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tipo sean los mejores para desarrollar la competencia Iéxica
de los estudiantes. Segun él, es preferible circunscribirse a un
numero pequefio de dimensiones que se puedan medir con
facilidad, y, sin duda, Ia dimension basica de Ia competencia

léxica es el tamano:

The basic dimension of lexical competence is size. All
other things being equal, Ilearners with big
vocabularies are more proficient in the wide range of
skills than others with smaller vocabularies and there
is some evidence to support the view that vocabulary
skills make a significant contribution to almost all
aspects of L2 proficiency. (Meara, 1996a: 37)

El tamafio del vocabulario es probablemente Ila tnica
dimension que tiene importancia en vocabularios pequefos,
entendiendo por tal uno que comprenda unas cinco o seis
mil palabras. Una vez que se ha alcanzado este nivel, el
tamafio es menos importante y cobra importancia la cuestion

de Ia profundidad con que se conocen las palabras.

En Ia misma linea que Meara, Laufer (1998) considera
que el tamafio es mds relevante que la profundidad: un
vocabulario extenso es crucial para el alumno, puesto que
existen datos contrastados de que el tamafo del vocabulario
es un buen indicador del nivel de lectura comprensiva;
asimismo, un vocabulario amplio incide directamente en Ia
calidad en Ia redaccion, es un componente importante de Ia
fluidez en el habla y, por otra parte, los estudiantes suelen
asociar su progreso en el idioma con Ia cantidad de palabras

que conocen. No obstante, no todas las opiniones coinciden



al considerar cuil de las dos dimensiones representa un
papel de mayor importancia, y asi, Read (1993) opina que el
conocimiento del vocabulario es a menudo una cuestion de
grado del conocimiento, e incluso los hablantes nativos en
muchas ocasiones tienen solo un conocimiento parcial de

muchas de las palabras que saben.

A pesar de que la tendencia general entre los estudiosos
del tema es a considerar exclusivamente las dimensiones
referidas al tamafio y a Ia profundidad del Iéxico, Chapelle
(1994) afiade dos aspectos mds a los tradicionalmente

tratados, y asi, identifica cuatro componentes:

1. Tamafio del vocabulario: el nimero de palabras que
sabe una persona. Desde un punto de vista
comunicativo Chapelle aboga por una medida del
conocimiento del vocabulario dentro de un contexto
y no aisladamente.

2. El conocimiento de las caracteristicas de la palabra:
es decir los componentes de la competencia Iéxica a
los que se refieren Richards (1976) y Nation (2001).

3. La organizacion del Iéxico: referida a la forma en Ia
que las unidades Iéxicas se almacenan en el cerebro.

4. Los procesos fundamentales del vocabulario: los
procesos mediante los cuales los hablantes acceden a
su léxico mental para la comprension y para la
expresion. Dichos procesos son mis rdpidos y
automdticos en los hablantes nativos que en los
estudiantes incluso de nivel avanzado, cuyo Iléxico

mental esti menos organizado que el de un nativo.
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Los dos tultimos componentes a los que Chapelle se refiere
tienen, segin Read (2000), una aplicacion menos directa en
Ia evaluacion de la competencia léxica; sin embargo, su
importancia es mayor en las areas de la investigacion sobre la
adquisicion de una segunda lengua, como vimos al referirnos

al léxico mental.

Finalmente debemos mencionar a otros lingiiistas que
asimismo han propuesto diversas interpretaciones de Ias
dimensiones que se aprecian en la competencia léxica. Entre
ellos, Henriksen (1999), para quien dichas dimensiones son
tres: 1) el conocimiento parcial-preciso, 2) la profundidad del
conocimiento, y 3) la dimension receptiva-productiva Y por
otra parte, Qian (2002 apud Qian y Schedl, 2004), que
propone un marco similar al de Chapelle (1994), segin el
cual el conocimiento de vocabulario comprende cuatro
dimensiones intrinsecamente conectadas: 1) el tamafo del
vocabulario, referido al nimero de palabras que el hablante
conoce aunque sea a un nivel superficial; 2) la profundidad
del conocimiento léxico, que incluye todas las caracteristicas
léxicas, tales como las propiedades fonémicas, grafémicas,
morfémicas, sintdcticas, semdnticas, colocacionales 'y
fraseolbgicas, asi como la frecuencia y el registro; 3) Ia
organizacion Iéxica, referida al almacenamiento, conexion y
representacion de las palabras en el Iéxico mental; y 4) el
automatismo del conocimiento receptivo y productivo,
referido a los procesos fundamentales a través de los cuales
se accede a las palabras con propositos receptivos y por otra

parte productivos.



6.1. La extensién del conocimiento léxico

Es importante investigar el tamafio del vocabulario para
obtener informacién sobre las proporciones de Ia labor a Ia
que se enfrenta el estudiante de inglés y las vias mas
apropiadas para acometer esta tarea. Con objeto de poder
determinar los niveles de conocimiento léxico con los que
deberian contar los estudiantes debemos plantearnos como
punto de partida y para establecer un punto de referencia el
namero de palabras que se registran en el léxico del inglés.
En este sentido vamos a ver los estudios que se han llevado

al respecto.
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6.1.1. ;Cudntas palabras existen en inglés?

Los intentos que se han hecho para calcular el tamaho del
léxico del inglés consisten en recuentos de las palabras que
aparecen en los diccionarios. De los muchos con que
contamos, el Oxford English Dictionary’ es considerado la
principal autoridad en lo que se refiere a cuestiones de Ia
lengua inglesa. Publicado con unas 15.000 paginas en su
primera ediciobn en 1928, tras setenta y cinco afios de
recopilacién, venia a satisfacer la necesidad que existia de
una descripcion completa y exacta de las palabras que han
formado el vocabulario inglés desde la mitad del siglo XII
hasta nuestros dias. En 1933 se publicé un suplemento de un
volumen y en 1986 otro de cuatro volimenes con 5.732
pdginas. Segun los editores del diccionario, la edicién de
doce volimenes ofrece todos los significados conocidos de
414.825 palabras, y el suplemento contiene otras 69.372, en
total 484.197 clasificadas en tres tipos: entradas principales,
subordinados (variantes y formas obsoletas de Ia palabra) y
combinaciones (colocaciones de palabras en las que se
mantiene Ia ortografia, con guiones o sin ellos). Si Ia primera
edicion del diccionario contenia 252.259 entradas (entradas
principales y subordinados, sin contar las combinaciones), la
segunda edicion (1989), segin los editores alcanzo las
290.500 entradas, que suman un total de 616.000 palabras en
veinte volimenes y 22.000 paginas. Actualmente se estin
revisando y actualizando los contenidos y se proyecta una

tercera edicion totalmente renovada.

2 <http://dictionary.oed.com/about/>



Segin McCrum et al. (1986 apud Zechmeinster et al.,
1993) hay un millon de palabras en Ila lengua inglesa. Esta
estimacion se basa en el nimero de palabras que aparecen
en la primera edicion de los doce volimenes del Oxford
English Dictionary (OED), mis Ilas que contiene su
suplemento de cuatro volimenes, en conjunto 500.000
palabras, a las que habria que sumar otras 500.000 palabras
cientificas y técnicas que han sido recogidas por los
recopiladores pero que no se han incluido en el diccionario.
Bryson (1990 apud Zechmeinster et al., 1993) afiade que si se
consideran todos los nombres de la flora y Ila fauna, los
términos médicos, todas las sustancias quimicas y otros
términos cientificos, se podrian contabilizar al menos tres
millones de palabras en inglés. Si ademis consideramos Ia
cantidad de nombres propios, nombres de productos,
instituciones, personajes ficticios y otras palabras que nunca
aparecen en los diccionarios, mas las formas compuestas
mediante la adicién de prefijos y sufijos, se podria considerar
que la estimaciéon de McCrum et al. se queda corta. Una
opinion similar es la de David Crystal, que en la Cambridge
Encyclopedia of the English Language, sugiere que debe
haber un millon de palabras en Ia lengua y muy
posiblemente dos millones si se afnaden todos los términos
técnicos y cientificos. Tom McArthur, en Oxford Companion

to the English Language cita también una cifra similar.

Otra reconocida fuente, el Webster’'s Third New
International Dictionary (1961) afirma en su prefacio que el
diccionario contiene 450.000 palabras, teniendo en cuenta

todas las entradas del diccionario. Sin embargo, Goulden,
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Nation y Read (1990) consideran que tras eliminar las
palabras compuestas, las palabras arcaicas, las abreviaturas,
los nombres propios, las ortografias alternativas y las formas
dialectales, después de clasificar las palabras en familias de
palabras, que constan de una forma base o lemma, mais sus
inflexiones y derivados, el total de palabras que se
contabilizan en el Webster’s Third New International
Dictionary (1961) es 113.161, y de ellas, solo 54.241 son
familias de palabras, un nimero que no conocen la gran

mayoria de los hablantes nativos de la lengua.

Estimaciones mas moderadas son las que dan Ku era y
Francis (1967; Francis y Ku era, 1982), con cifras de 210.000
lemas —vocablos cabeza de articulo en un diccionario—,

incluyendo los nombres propios, y 170.000 sin ellos.

6.1.2. La concepcion de las palabras: lemmas, types y tokens

Sin embargo llegados a este punto es preciso sefialar que el
numero de elementos a tener en cuenta cuando se hace el
tipo de recuentos a los que acabamos de referirnos, serd muy
distinto segin qué consideremos una palabra. Los expertos
que han llevado a cabo estudios relacionados con el tema
sefialan ésta como Ia clave de los cidlculos y aproximaciones,
y a pesar del continuo interés en estas ultimas décadas por el
vocabulario hay cuestiones metodolégicas de gran
repercusion que no se han tratado satisfactoriamente. Bauer y
Nation (1993) apuntan como una de ellas la nocién de

palabras y familias de palabras. Es preciso determinar con



claridad a qué unidad nos referimos cuando decimos que
alguien tiene un vocabulario de 10.000 palabras o que
determinado texto tiene 7.000 palabras diferentes. Una
posible solucion, recientemente aportada por Nation (2001: 7-
8) ofrece una clasificacion de las unidades de medida Iéxica

en cuatro categorias:

» Tokens: también llamadas running words. En Ia oracion
“It’s not easy to say it correctly” tenemos 8 tokens, dos
de ellos tienen la misma forma. Un token es la unidad
que utilizamos para contar y responder a preguntas
tales como cuintas palabras hay en una pagina o en
una linea, o a qué velocidad se lee, o cudntas palabras
puede un hablante medio producir en un minuto.

» Types: En la oracion anterior, “It’s not easy to say it
correctly” hay 7 types. Es la unidad que usamos para
responder a preguntas como cuidntas palabras se
precisan para leer determinado libro, o cuintas palabras
hay en un diccionario.

» Lemmas: Entendemos por “lemma” el conjunto de
formas Iéxicas que tienen la misma base y pertenecen a
la misma categoria gramatical, aunque puedan tener
inflexiones u ortograftia diferentes (child, children). Un
lemma es una palabra “cabeza de articulo” (headword)
mas algunas de sus inflexiones; generalmente todos los
elementos que se incluyen en un lema son la misma
categoria gramatical. Un lemma se corresponde con las
entradas en negrita que el Oxford English Dictionary
bilingiie  llama  “vocablos cabeza de  articulo”

(headwords). Para el Diccionario de la Real Academia
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de Ia Lengua Espafiola el término “lema” equivale a
entrada de un diccionario o enciclopedia, “cada una de
o término ue se definen o uce
las palabras términos se definen traducen”
.v.). Lo iccionario. ) u ejercen u uerte
(s.v.). Los diccionarios, sin duda, rcen una fuert
influencia en el concepto que tenemos de la palabra.
o lies: u lia de co eu
» Word families: una familia de palabras consta de una
palabra “cabeza de articulo” (headword), sus inflexiones

y sus derivados mas cercanos (los formados con afijos

tales como -ly, -ness y un-).

Esta terminologia puede ser sin duda de gran ayuda para
establecer medidas y describir con claridad el ntimero de
palabras que los hablantes conocen y los estudiantes deben

adquirir, de lo cual pasamos a tratar a continuacion.



6.1.3. El tamaifio del léxico de los hablantes nativos y no

nativos

La diferencia mas llamativa entre el léxico de un nativo y el
de un estudiante de una la segunda lengua es como punto de
partida el tamafo, el nimero de palabras que componen
dicho vocabulario (Laufer, 1998). Si queremos determinar
cual es el nivel léxico con el que debe contar un estudiante,
debemos partir pues de establecer cuintas palabras se
considera que pueden formar el vocabulario de un hablante
nativo. Los investigadores discrepan a la hora de establecer el
namero de palabras que pueden formar el vocabulario de un
hablante medio, y en este sentido Zechmeinster et al. (1993)
llevaron a cabo una investigacion acerca de este tema
mediante entrevistas realizadas a 96 sujetos de distintas
edades y procedencias, I1a mitad de ellos hombres y la mitad
mujeres, y el 90% hablantes nativos del inglés. Las tres
primeras preguntas del cuestionario consistian en cuintas
palabras habia en inglés, cuidntas formaban parte del
vocabulario pasivo del entrevistado y cuintas del activo. La
gran variedad de Ias respuestas que se obtuvieron indicé Ia
falta de conocimiento general sobre Ia cuestion, incluso entre
aquellos sujetos que eran profesores. Un desconocimiento tan
grande sobre el propio vocabulario, sin duda, va influenciar
Ia forma de considerar y programar el aprendizaje del

vocabulario de los alumnos (Meara, 1996a).

Segin Nation (2001), principalmente hay dos formas de
medir el tamafio del vocabulario: basindose en muestras

tomadas de un diccionario, o basindose en un corpus o una
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lista de frecuencias extraida de ese corpus. El primer método
consiste en elegir un diccionario que sea lo suficientemente
extenso como para incluir todas las palabras que Ilos
estudiantes podrian saber, y a continuacién, tomar una
muestra representativa para con ella elaborar una prueba; Ia
muestra debe ser lo suficientemente extensa como para
permitir una estimacion del tamafio del vocabulario dentro de
un limite suficiente de fiabilidad. Es necesario especificar
claramente los criterios de inclusion de las palabras, y a este
respecto aplicar los conceptos de lema y familias de palabras
a los acabamos de hacer referencia, y, por otra parte, evitar
la posible parcialidad al incluir palabras de elevada
frecuencia cuyas entradas ocupan mayor espacio en una
pagina. Thorndike (1924 apud Nation, 1993b) sugiri6 en este
sentido que se eligiera una palabra cada cierto namero fijo, o
Ia primera palabra de cada cierto nimero de paginas. La
proporcion de palabras que se contestasen correctamente se
convertiria a continuacion en el porcentaje que representaria,

segun el contenido de todo el diccionario.

Este método ha sido el mas usado tradicionalmente pero
presenta inconvenientes relacionados con el problema de
definir qué se considera una palabra, que algunos expertos
como Nation (2001) han intentado solventar. Asi, se han
planteado tres preguntas bisicas al medir el tamafo del

vocabulario:

® /Qué se debe contar como palabra?

o ;Como debemos elegir las palabras que se van a

incluir en Ia prueba?



e ;Como debemos medir si el sujeto sabe una

palabra?

Aunque los estudios mas recientes sobre el tamafio del
vocabulario son conscientes de los problemas que platean
estas tres preguntas, sigue sin haber un consenso en cuanto a

Ia mejor forma de responderlas.

El otro método que Nation (2001) propone para estimar
el vocabulario consiste en componer un test con items
organizados en grupos, segin la frecuencia que tienen en
listados elaborados previamente a partir de un corpus. El
problema que este tipo de test presenta para medir el tamafio
del vocabulario de los hablantes nativos es la escasa
fiabilidad que ofrece para medir las palabras de baja
frecuencia, por lo que se usa principalmente para medir el
vocabulario de sujetos con vocabularios no muy extensos,

sujetos no nativos.

Goulden et al. (1990) se refieren a un estudio sobre Ia
dimension léxica de los hablantes nativos Illevado a cabo por
Diack (1975), que disefi6 un test para medir la dimension del
léxico de un nativo. En Ia elaboraciéon del test usé los
diccionarios Concise Oxford, Everyman’s English Dictionary y
Chambers’ Twentieth Century Dictionary, para la seleccion de
los items que compondrian la prueba, y asimismo, la lista de
palabras de Thorndike y Lorge (1944) para los estudios de las
frecuencias. Segin estos contenidos se establecieron niveles
del 1 al 6 para determinar el nimero de palabras que posee

el Iéxico de un individuo. Los adultos que habian cursado
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una educacion secundaria deberian situarse en un nivel 3,
que supone un vocabulario de entre unas 12.000 y 18.000
palabras. El nivel 4, 18.000 a 24.000 palabras, seria el de un
licenciado universitario o una persona de mente despierta y
que haya leido mucho. El nivel 5 comprenderia entre 24.000
y 30.000 palabras y seria alcanzado por personas muy cultas
y educadas. Solo unas cuantas personas se considerarian en
posesion de un nivel 6, es decir, un vocabulario superior a
Ias 30.000 palabras. Goulden et al (1990) muestran
desacuerdo con los tests de Diack en cuanto a la seleccion de
las palabras y sus frecuencias, y a su vez elaboraron otro test
tomando los items del diccionario Webster’s Third y
basindose en la lista de Thorndike y Lorge para las
frecuencias. Su estudio concluye que un hablante nativo
educado tendria un vocabulario estimado de unas 17.000
palabras base y que habria adquirido unas dos o tres palabras
diarias.

Nation (2001) coincide con Zechmeister et al. (1995
apud Nation, 2001) en que sus vocabularios estarian por
debajo de las 20.000 palabras, aunque considera que Ia
estimacion es un poco baja porque sélo se cuentan Ias
palabras base y no sus derivadas. También se refiere el autor
a un estudio de Anglin (1993) sobre vocabularios de nifios
nativos con edades comprendidas entre los seis y los diez
afos, segin el cual el vocabulario de los nifios de seis afios
estaria en torno a las 3.000 palabras, el de los nifios de ocho
afios en unas 4.500 palabras, y el de los de diez afios en unas
7.500 palabras, en todos los casos refiriéndose a palabras
base; estas palabras se habrian adquirido a razon de 3,26

palabras por dia para los nifios de seis aifos, 6,63



palabras/dia para los de edades comprendidas entre los seis
y los ocho, y 12,13 palabras/dia para los que estin entre los
ocho y los diez afios. Estas cifras estarian ligeramente por
encima de lo que estimaban Fries y Traver (1960 apud
Nation, 1990), tanto en Ilo que se refiere a tamafo
aproximado del vocabulario como al ntimero de palabras

aprendidas diariamente (figura 2.3).

Sin embargo, las investigaciones no se muestran en
absoluto de acuerdo en cuanto a las cifras de palabras que
forman el vocabulario de los nativos. Segin Meara (1996a)
las estimaciones publicadas en cuanto al tamafio del léxico
de un nativo medio varian sobremanera; las cifras estimadas
se encuentran entre un minimo de 15.000 palabras (Seashore,
1933 apud Meara, 1996a) y un miximo de 200.000
(Hartmann, 1946 apud Meara, 1996a). Nation (1993b) atribuye
tales discrepancias a los supuestos tamafios de las fuentes y a
Ia forma en que se toman las muestras de los diccionarios, tal
como habia afirmado Thorndike en el primer estudio que se
hizo dentro de esta area en 1924, que ya apuntaba Ia
importancia de establecer los criterios para definir una familia

de palabras.
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Tamadio del vocabulario de hablantes nativos

Edad en afos Tamafo del
vocabulario
1,3 235
2,8 405
3,8 700
5,5 1.528
6,5 2.500
85 4.480
9,6 6.620
10,7 7.020
11,7 7.860
12,8 8.700
13,9 10.660
15 12.000
18 17.600

Fig. 2.3 (Fries y Traver, 1960: 49 apud Nation, 1990: 12)

No obstante, parece que existe unanimidad al afirmar que el
vocabulario de una persona es reflejo de su educacion e
inteligencia, de cuidnto ha leido (Nation y Waring, 1997) y de
sus experiencias en la vida. El crecimiento del léxico mental
—entendiendo por tal el conjunto de palabras que un
individuo conoce, mas Ia informacion que cada palabra lleva
asociada (Millar, 1991 apud Zechmeinster et al., 1993)— es un
signo del desarrollo de Ia mente que se produce a lo largo de

toda la vida, con mas intensidad en los primeros afios, pero



que se extiende durante toda la existencia de una persona
(Perlmutter, 1986 apud Zechmeinster et al., 1993).

Aitchison (1994) estima que un adulto educado podria
conocer unas 100.000 palabras y ser capaz de usar
activamente el 90% de ellas, siempre teniendo en cuenta lo
que se entienda por una palabra, y alude a un estudio
llevado a cabo por Seashore y Eckerson en 1940 con un
grupo de estudiantes universitarios americanos, tomando
muestras del New Standard Dictionary of the English
Language de Funk y Wagnall, en su edicion de 1937. Segin
los resultados los alumnos sabian unas 58.000 palabras
basicas, 1.700 palabras poco frecuentes y unos 96.000
compuestos y derivados, es decir, en total los estudiantes
conocian unas 150.000 palabras. Estas estimaciones utilizando
diccionarios se han hecho con el tiempo mucho mais precisas
y fiables; mas recientemente se calcula que un adulto
educado puede conocer unas 50.000 palabras, entendiendo

como tal la entrada de un diccionario.

Cifras similares aportan Nagy y Herman (1987), que
estimaron el vocabulario de lectura de un estudiante
americano en 40.000 palabras, y quiza 60.000 o incluso
80.000 si se afiaden todos los nombres propios, toponimicos
y expresiones idiomaticas. Para establecer estos niveles
léxicos y precisar las palabras que un hablante puede
conocer calcularon el namero de palabras que se
encontraban en los materiales con los que estudiaban los
estudiantes americanos desde el grado 3 al grado 9,
basindose en los anailisis y las listas de palabras de Carroll,

Davies y Richman, Word Frequency Book (1971) vy



CAPITULO 2: LA COMPETENCIA LEXICA

contabilizaron 88.500 familias de palabras, cifras que se
incrementarian si los materiales fueran para estudiantes de
niveles mas avanzados o para adultos. Nagy y Herman
calculan que el vocabulario de un alumno aumenta
anualmente en unas 3.000 palabras, con lo cual al acabar Ia

ensefianza secundaria puede estar en torno a Ilas 40.000.

Segin Chall (1987) un nifio de 6 afios conoce unas
5.000 palabras (Lorge y Chall, 1963) 6 6.000 palabras (Moe,
1974), mientras que para Seashore (1947) los alumnos
americanos de primer grado contarian con 24.000 palabras.
Lorge y Chall (1963) encontraron tamaifios de vocabulario que
iban de las 2.000 palabras a las 24.000 para alumnos de
primer grado. Estas enormes diferencias dependian del
tamafo del diccionario del que se habia tomado la muestra,
de cémo se comprobaban las palabras y de los criterios que
se seguian para considerar que se sabia una palabra. Después
de analizar los resultados concluyeron que el nivel probable
de vocabulario de un alumno de primer grado se situaba

entre 5.000 y 6.000 palabras.

Como conclusiéon parece acertado afirmar que Ia
estimacion correcta del vocabulario de un nativo culto estaria
en torno a las 17.000 - 20.000 palabras (Goulden, Nation y
Read, 1990; Nation y Waring, 1997). Al comienzo de Ia
enseflanza primaria un nifio contaria con un vocabulario de
4.000 6 5.000 familias de palabras a las que se afiadirian una

1.000 anualmente hasta alcanzar las mencionadas 17.000.



Una vez establecido cual seria el nivel de vocabulario
de un nativo debemos de considerar cuil seria el nivel de
léxico deseable para un hablante no nativo. En este sentido,
si comparamos los niveles de vocabulario a los que acabamos
de hacer alusiéon para hablantes nativos con el de los
hablantes no nativos, hemos de sefialar que para la mayoria
de los estudiantes de inglés como segunda lengua un nivel
léxico de 17.000 palabras es practicamente inalcanzable.
Dichos estudiantes Gnicamente se podrian aproximar a las
ganancias léxicas de los adolescentes nativos si estudiaran la
lengua en un entorno angloparlante, como sugiere un estudio
de Milton y Meara (1995 apud Nation y Waring, 1997). Sin
embargo, Meara y Rodriguez Sinchez (1993) investigaron Ia
forma en que el vocabulario de un grupo de alumnos de
nivel avanzado, que habia experimentado un rapido
crecimiento durante su estancia en el extranjero, sufri6 un
lento descenso cuando los estudiantes regresaron a casa y
ceso la exposicion a Ia lengua que habian tenido durante Ia

mayor parte de su jornada laboral.

Las estimaciones que se hacen sobre el nivel de
vocabulario de los estudiantes ftijan los niveles minimos de
comprension en el umbral de las 3.000 familias de palabras
(Laufer, 1998) que se corresponden con 5.000 unidades
léxicas; para leer por placer y 5.000 familias de palabras,
unas 8.000 unidades léxicas para leer por placer (Hirsh y

Nation, 1992).

Sin embargo, no todas las palabras son igual de

importantes y un numero relativamente pequefio de palabras
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permite un nivel de comprension importante. Las listas de
frecuencias, de las que trataremos en profundidad en el
capitulo 4 de este estudio, nos pueden ayudar a decidir
cudles son esas palabras mis importantes que se deben

aprender antes que otras.

Cobb (2003a) recomienda que si un estudiante quiere
adquirir una buena comprension lectora y expandir su
vocabulario su primer objetivo debe ser asegurarse de que
conoce las 2.000 familias de palabras mais frecuentes; con
ellas un estudiante podria comprender el 80% de las palabras
de un texto, como veremos mas adelante. No obstante, este
porcentaje, segin Liu Na y Nation (1985 apud Nation y
Waring, 1997), seria demasiado bajo para poder deducir el
sentido de las palabras que se desconocen en el texto.
Conocer el 80% de las palabras de un texto implica que se
desconocen unas dos palabras por linea, y una intuicion
eficaz en un contexto exige un porcentaje cercano al 98% de

las palabras (Laufer, 1997a apud Pérez Basanta, 1999).

Segin Nation (1990) un estudiante de una segunda
lengua conoce de 1.000 a 2.000 palabras tras un periodo de
ensefianza de inglés de cinco afios con cuatro o cinco clases
semanales. Por otra parte, un alumno que termina Ia
ensefianza secundaria en Israel posee un vocabulario que se

encuentra en torno a las 3.500 - 4. 000 familias de palabras.

El tamafo deseable del léxico que debe conocer un
estudiante universitario se ftija en 10.000 - 11.000 las palabras,

segin un estudio de Hazenberg y Hulstiin (1996) para



estudiantes holandeses, unas cifras con las que asimismo

coincide Groot (2000).

6.2. La profundidad del conocimiento léxico

Una segunda dimension de la competencia Iéxica es Ia
profundidad. Dicha dimension se manifiesta en el conjunto
de aspectos que se conocen de una palabra y que indican
hasta qué nivel alcanza su conocimiento. Conocer una
palabra puede ir desde un nivel superficial, el mero nivel de
reconocimiento —la palabra simplemente resulta familiar,
conocida, se ha visto antes de ahora aunque no se recuerde
mucho mas sobre ella—, hasta un grado de conocimiento que
permita utilizarla de Ia misma forma en que lo haria un

nativo.

Estos niveles de profundidad en el conocimiento de las
palabras fueron descritos por Cronbach (1942 apud Read,
1997), que sefala cinco aspectos en el conocimiento de una

palabra:

1. generalizacion (capacidad de definirla).

2. aplicacion (capacidad de seleccionar su uso apropiado).

3. extension del significado (capacidad de recordar sus
diferentes sentidos).

4. precision del significado (capacidad de usarla
correctamente en todas las situaciones posibles.

5. disponibilidad (capacidad de usarla productivamente).
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Los cinco aspectos supondrian un nivel de conocimiento de
Ia palabra tal como lo tendria un hablante nativo. Un
estudiante atravesaria en su proceso de aprendizaje Ias
distintas fases que le llevarian desde un conocimiento parcial

de Ia palabra a uno completo, igual al de un hablante nativo.

Dale (1965: 898 apud Read, 1997), describe los distintos
niveles de profundidad del conocimiento de las palabras en
funciobn de una escala diferente pero que vendria a
proporcionar una informacion semejante. En este caso se

identifican so6lo cuatro niveles:

Nivel 1: “No la he visto nunca.”

Nivel 2: “Me suena, pero no sé lo que significa.”

Nivel 3: “La reconozco en el contexto- tiene algo que
ver con ...”

Nivel 4: “La sé.”

No obstante, Dale afade un ultimo nivel que consistiria en
distinguir la palabra de otras con las que esta directamente
relacionada en forma y/o significado. Este ultimo nivel,
vendria a significar lo mismo que la “precision de significado”

de la clasiticacion de Cronbach (1942 apud Read, 1997).

Segin Read (1997), el enfoque de Dale se prestaria
mejor a la elaboracion de tests para medir el grado de
profundidad en el conocimiento de una palabra, aunque en
su opinion ambas aproximaciones resultan excesivamente

simplificadas.



Esta segunda dimension del conocimiento Iléxico, a Ia
que Meara (1996a) se refiere como “amplitud” (breadth) del
vocabulario, cobra mayor importancia cuando el vocabulario
de un estudiante adquiere una cierta extension, ya que
mientras el estudiante sabe pocas palabras el tamafio es mas

importante.

Existen pruebas que apuntan en el sentido de que los
vocabularios de los hablantes nativos estin mas estructurados
que los de las personas para los cuales el idioma es una
segunda lengua, quienes encuentran mas dificultad en
producir asociaciones y no ven conexiones entre palabras
que resultan obvias para los hablantes nativos. Cada palabra
es el centro de una compleja red de asociaciones para los
hablantes nativos, unas paradigmaticas, otras sintagmaticas,
otras situacionales, o emocionales pero todas contribuyen al
significado de la palabra. Este tipo de conexiones, las redes
de asociaciones que se establecen entre una palabra y Ias
demds palabras de la lengua, es lo que verdaderamente
distingue un auténtico vocabulario de una lista de palabras

(Pérez Basanta, 2003).

La profundidad del conocimiento Iéxico estd en funcion
de Ila capacidad del hablante de formar esas redes asociativas
que diferencian el vocabulario de un nativo del de una
persona que la prende como segunda lengua. Esta nocion
nos puede llevar a desarrollar un modo alternativo de
describir el léxico que no dependa totalmente del tamafo,
sino que contemple dos dimensiones diferentes que permitan

distinguir entre un vocabulario que contenga un elevado
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numero de palabras pero que esté poco estructurado y, por
otra parte, un vocabulario con menos palabras pero muy
estructurado. En opinion de Meara (1996a), entre dos
hablantes cuyos vocabularios tuvieran el mismo tamafo se
desenvolveria mejor en las tareas que conlleva el
funcionamiento real de lengua aquel que contara con un
vocabulario estructurado que el hablante cuyo vocabulario no
estuviera tan estructurado. Medir esta organizacion del Iéxico
puede ser un modo de distinguir entre los distintos niveles

de habilidad de los alumnos de nivel avanzado.

La organizaciéon del Iéxico es de gran importancia en la
competencia léxica porque es una propiedad del Iéxico en
conjunto y no s6lo una caracteristica de las palabras
individuales. La competencia Iéxica se debe considerar en
funcién de un pequefio nimero de propiedades globales y no
como Ila suma del conocimiento que los hablantes tienen
sobre cada unidad de Ias que componen el Iéxico

individualmente consideradas.

6.3. La fuerza del conocimiento léxico

Un tercer concepto que ha venido a sumarse a Ilas
dimensiones de extension y de profundidad del conocimiento
léxico, es la “fuerza” de dicho conocimiento, una nocion
recientemente introducido por Laufer et al. (2004). La fuerza
del conocimiento léxico esti relacionada exclusivamente con

el significado de la palabra y no con la profundidad en el



conocimiento, que incluye aspectos como las propiedades
gramaticales, las colocaciones o Ia pronunciacion. Es
innegable que las palabras son ante todo unidades de
significado 'y el componente mads importante del
conocimiento léxico es la capacidad de establecer un vinculo
entre la forma y el significado de una palabra. Como Laufer
et al. (2004) explican, un estudiante que conozca el
significado de la palabra evidence, pero que desconozca que
al ser incontable solo se usa en singular podri emitir una
frase como *The judge listened to many evidences, expresion
que serd entendida a pesar del error gramatical. Por el
contrario, habri una ruptura en la comunicacién en el caso
de un estudiante que sepa que evidence es incontable y debe
usarse en singular pero que confunda su significado con otra

palabra como, por ejemplo, avoidance.

Laufer et al. (2004) proponen cuatro grados de
conocimiento del significado de una palabra basados en dos
distinciones dicotémicas que implican por una parte el
facilitar lIa forma de la palabra para un concepto determinado
o el significado para una palabra dada, y, por otra parte, Ia

recuperacion de Ia palabra frente al mero reconocimiento:

» Recuperacion activa: el estudiante ha de facilitar Ia

palabra objetivo.

Turn into water: m
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» Recuperacion pasiva: el estudiante ha de demostrar que
conoce el significado de la palabra melt que aparece

dentro de un contexto.

When something melts it turn into

» Reconocimiento activo: el estudiante ha de elegir Ia

palabra objetivo de entre varias opciones.

Turn into water
a. elect b. blame c. melt d.

threaten

» Reconocimiento pasivo: el estudiante debe decidir cuil
es el significado de la palabra objetivo de entre las

opciones que se Ia proporcionan.

Melt
a. choose b. accuse c. make threats d. turn into

water

Estos cuatro tipos de conocimiento constituyen una jerarquia
de dificultad y una escala que implica el nivel anterior: Ia
recuperacion de una palabra o de su significado se puede
considerar un tipo de conocimiento mais avanzado que el
mero reconocimiento de entre un conjunto de opciones,
puesto que una persona que es capaz de recuperar una
palabra o su significado lo es también de reconocerla entre
unas opciones, mientras que puede que no ocurra al

contrario.



7. La dimension léxica de los textos: 1a densidad Iéxica

Una vez revisadas las dimensiones de la competencia Iéxica
de los hablantes, extension, profundidad y fuerza, debemos
referirnos ahora a un aspecto de distinta naturaleza
relacionado con el contenido léxico de los textos, l1a densidad

léxica.

La cantidad de vocabulario variado y correctamente
usado en un texto es un signo indicativo de la calidad de Ia
escritura y el dominio de Ia lengua que el autor posee.
Asimismo, un vocabulario rico aporta al texto interés y
precision, y tiene un efecto positivo en el lector. La riqueza
léxica de un texto supone ademais (Read, 2000) el uso de una
seleccion de palabras de baja frecuencia que sean apropiadas
al tema y al estilo y, por otra parte un porcentaje
relativamente alto de palabras con contenido léxico frente a
las palabras funcionales o gramaticales. En este sentido los
recuentos de palabras y los listados de frecuencias que el
relativamente reciente tratamiento informitico de los corpus
ha proporcionado, y al que dedicaremos los capitulos 3 y 4
de este trabajo, cuentan con una aplicacion mas en el campo
del analisis del vocabulario presente en los textos que se

utilizan en la ensefianza y el aprendizaje del inglés.

Establecer la riqueza léxica de un texto mediante el
analisis de estos rasgos de la escritura de calidad es posible

si lo sometemos a varias medidas que tienen en cuenta la
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proporcion existente entre distintas categorias de palabras
que en él se encuentran. Laufer y Nation (1995) consideran
las cuatro siguientes medidas como las mis cominmente

usadas:

¢ originalidad léxica (OL)
s densidad léxica (DL)
% sofisticacion léxica (SL)

% variacion léxica (VL)

El indice de originalidad léxica (OL) se utiliza para comparar
la produccién escrita de un alumno con referencia al resto
del grupo, y es el porcentaje de palabras que un alumno en
particular usa en un texto, no siendo usadas por nadie mais
dentro de ese grupo. Se podria representar mediante Ia

siguiente formula:



Niamero de palabras especificas que utiliza un
alumno X 100
OL =

Numero total de palabras

La densidad Iéxica (DL) representa el porcentaje de palabras
con contenido Iéxico (nombres, verbos, adjetivos 'y
adverbios) que hay en un texto, segun la férmula que

presentamos a continuacion:

Numero de palabras Iéxicas X 100
DL

Nuamero total de palabras

Un texto se considera denso si contiene muchas palabras
léxicas con respecto al nuimero total de palabras (palabras
léxicas mas palabras funcionales), puesto que las palabras
léxicas proporcionan informacioén. Sin embargo, no hay que
olvidar que el significado del escrito depende en gran medida
de Ia cohesion y de la sintaxis, porque si en el texto hay
menor nimero de palabras funcionales puede deberse a que
se ha utilizado Ila elipsis u oraciones subordinadas, o de
participio, que son caracteristicas estructurales de un texto y

no léxicas.

La densidad léxica es un rasgo que distingue Ila forma
escrita del lenguaje de Ia forma oral. Segin Ure (1971 apud
Read, 2000), que fue el creador de esta medida, mas del 40%
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de las palabras que aparecen en los textos escritos son
léxicas, mientras que en los textos orales el porcentaje es
generalmente inferior, lo cual muestra que Ila concentracion
de informacién y de ideas es mayor en el uso escrito que en

el oral
La sofisticacion Iéxica (SL) es el porcentaje de palabras
de nivel avanzado, y, por lo tanto, de baja frecuencia, que

hay en el texto:

Numero de palabras de nivel avanzado X 100

Nuimero total de palabras Iéxicas

El uso de palabras especificas, técnicas o incluso
pertenecientes al argot de un cierto tema frente al
vocabulario general y cotidiano permite Ia expresion de

forma precisa, elaborada y sofisticada.

La variacion Iéxica (VL) es el porcentaje de types que

hay en un texto sobre el total de tokens:

Numero de types X 100

Numero total de tokens léxicos

Estas cuatro medidas presentan diversas limitaciones que van
desde como Ia idiosincrasia del grupo puede afectar el

coeficiente de originalidad léxica, la influencia del uso de Ia



elipsis o de oraciones subordinadas o oraciones de participio
sobre Ia densidad Iéxica, la dificultad para definir qué se
entiende por palabras avanzadas al calcular la sofisticacion
léxica, hasta como depende la variacion Iéxica de Ia longitud
de los textos o de la definiciobn de palabra. En este sentido
Malvern y Richards (2002) sefialan como la variacion léxica
tradicionalmente empleada, se ve afectada por el tamafo del
texto de forma que muestras mayores dan Ilugar a TTRs
(Type-Token Ratio) mis bajos que cuando los textos no son
tan largos, y, por lo tanto, lIa comparacion entre coeficientes
calculados a partir de textos de distinta longitud careceria de
valor. Con objeto de salvar este escollo los autores proponen
una nueva medida de diversidad Iléxica, el valor D, que se
calcula utilizando el coeficiente Mean Segmental Type-Token
Ratio (MSTTR), originalmente recomendado por Johnson
(1944), a partir de muestras de distintos tamanos, dado que
Malvern y Richards observaron que la relacion entre TTR y el
tamafio de la muestra es sistemdtica y la probabilidad de que
se introduzca vocabulario nuevo a medida que aumenta el
tamafio del texto se puede calcular utilizando una férmula
matemadtica. Asimismo, los autores han creado un programa
de ordenador que realiza el cilculo automitico de este

coeficiente.

Laufer y Nation (1995) propusieron, a su vez, otra
medida diferente de riqueza Iléxica: el Perfil de Frecuencia
Léxica (PFL), que es el porcentaje de palabras pertenecientes
a diferentes niveles de frecuencia que un alumno usa en un
texto escrito. El cidlculo se hace mediante un programa de

ordenador que somete un texto dado a anilisis y lo compara
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con tres listados diferentes, los tres creados por Nation
(1996) y por Xue y Nation (1984). Estos niveles son los

siguientes:

» las primeras mil palabras mas frecuentes
» las segundas mil palabras mas frecuentes

» Ia University Word List

El resultado de este anilisis refleja el porcentaje de palabras
del texto que se encuentran dentro de cada una de las tres
listas y, por otra parte, el porcentaje de palabras que no
estan incluidas en ninguna de las tres. Proporciona ademas
informacién sobre el nimero de tokens, types y familias de

palabras de que se compone el texto.

El PFL cuenta con ventajas frente a otras medidas,
puesto que es mas objetiva que la originalidad léxica porque
no se calcula en relacién con el grupo en el que se encuentra
el alumno. Es independiente de Ia sintaxis y de la cohesion
del texto, a diferencia de la densidad Iéxica. Es mas precisa
que Ia sofisticacion Iéxica porque proporciona una
informacion mds detallada sobre los diferentes tipos de
palabras, ademas de su objetividad en Ia clasificacion de las
palabras: la sofisticacion Iéxica solo distingue entre palabras
“sofisticadas o avanzadas”, y palabras “frecuentes”, sin
especificar cuidles son, lo cual induce a una heterogeneidad
en las listas segtn el contexto educativo en el que se aplique
esta medida; a diferencia de esto el PFL proporciona tres
listas concretas y extrapolables a distintos contextos

educativos. Si comparamos Ia variacion léxica con el PFL,



este udltimo discrimina entre los alumnos que usan
vocabulario mas frecuente y vocabulario menos frecuente, y
no solo entre los que varian o no las palabras de su,

posiblemente, limitado vocabulario.

Por todos estos motivos parece logico concluir que el
PFL es una medida mas fiable y valida que las demads. Esta
idea original de Laufer y Nation cuenta, por otra parte, con la
ventaja de haber sido adaptada por varios investigadores, que
ofrecen libremente en algunos sitios de Internet? un
programa que permite analizar el vocabulario que compone
cualquier texto y lo clasifica segin criterios de frecuencia.
Estos programas hacen ya uso de la Academic Word List de
Coxhead (2000), mis moderna, reducida, representativa y
sistemdtica que Ia University Word List, usada originalmente
por Laufer y Nation y que, en las propias palabras de este

altimo (2001: 188), 1a ha superado y sustituido.

Desde un punto de vista pedagogico, estas herramientas
nos ofrecen la posibilidad de utilizar el analisis de PFL desde
dos perspectivas diferentes. Por una parte podemos
establecer si determinado texto es adecuado al nivel de los
alumnos y, como sefiala Maeda (2002), asi contariamos con la
posibilidad de predecir cuiles son las palabras que podrian
causar dificultades en ciertos grupos. Por otra parte, podemos
someter a esta medida los textos escritos por los estudiantes
para hacer un andlisis del vocabulario empleado y

contrastarlo en distintos momentos del proceso de

3<h ttp://language.tiv.ac.jp/flc/index. html#*WHAT1>
<http://www.edict.com.hk/textanalyser/>
<http://132.208.224.131>
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aprendizaje a corto y a largo plazo. Los textos analizados
deben tener siempre una extension superior a 200 palabras,
que Laufer y Nation (1995) consideraron minima para obtener

perfiles Iéxicos estables.

A continuacion vamos a resefiar tres sitios de Internet

que permiten llevar a cabo un analisis del PFL:

1. Frequency Level Checker, mantenido por Joyce
Maeda de Ia Universidad Internacional de Tokio*. El
Frequency Level Checker divide y cuenta las palabras
que componen un texto en cuatro grupos de

frecuencia, a los que se refiere como “niveles”:

" Nivel 1: contiene las 1.000 palabras mas
frecuentes del inglés y sus familias de palabras,
segun la General Service List of English Words
de Michael West (1953).

" Nivel 2: contiene las segundas 1.000 palabras
mas frecuentes del inglés y sus familias de
palabras, segin Ila General Service List of
English Words de Michael West (1953).

" Nivel 3: contiene la Academic Word List de
Coxhead (2000).

» Nivel 4 (Outside Levels): contiene las palabras
que no estian incluidas en ninguno de los tres

niveles anteriores.

‘<h ttp://language.tiv.ac.jp/flc/index. html#WHAT1>



2. Word Frequency Text Profiler, mantenido por Edict
Virtual Language Centre®, ofrece la posibilidad, como
podemos ver en la figura 2.4, de llevar a cabo
andlisis aplicando tres tipos de perfiles diferentes
contrastando el textos que se desee analizar con: a)
las primeras 1.000, 2.000 y 5.000 palabras mas
frecuentes segun listados extraidos del Brown
Corpus, b) familias de palabras elaboradas por Paul
Nation (1996), y c) el conjunto 2 mis la AWL de
Coxhead (2000). El resultado se presenta en varios
colores que permiten ver la distribucion de las
palabras en el texto. Las palabras del texto que no
estan contenidas en las listas se relacionan aparte

como new, unfamiliar o genre-specific words.

Profile a text by comparing its words with the MFWL 1-2k
and MFWL 2-5K

Profile a text against the first 1000 Most Frequent Word

2  Families and the second 1000 Most Frequent Word Families in
Academic English (MEFWL K1 - MFWL K2)

Profile a text with the MFWL K1 + K2 and the Academic
Word List

Fig. 2.4 (Maeda, 2002)

Como vemos el primero de los perfiles contrasta el
texto con dos listas, Ia primera contiene las 2.000 (1-
2k) palabras mais frecuentes (MFWL — Most Frequent
Word List), y la segunda las palabra que van del

® <http://www.edict.com.hk/textanalyser/>
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lugar 2.000 al 5.000 (2-5k) del Brown Corpus. EI
segundo perfil lo contrasta con las primeras 1.000 y
las segundas 1.000 familias de palabras mas
frecuentes (K1 y K2) de Nation (1996). El tercer perfil
afiade a los dos anteriores el contraste con la AWL de

Coxhead (2000).

3. Web Vocabulary Profiler, mantenido por Tom Cobb
de Ia Universidad de Quebec en Montreal. Esta
herramienta se incluye dentro del sitio de Internet
“The Compleat Lexical Tutor™, como Vocabprofile
(Original VP by Paul Nation, VUW New Zealand,and
Batia Laufer, U Haifa, Israel. WebVP adapted and
maintained by Tom Cobb, UQAM Canada), es decir,
es el que mas fielmente se ajusta a Ia idea original de
Nation y Laufer. El analisis que este sitio ofrece
contrasta el texto con las primeras 1.000 familias de
palabras (K1) —desglosadas en Ias primeras y Ias
segundas 500 palabras de contenido léxico y las 500
primeras funcionales—, las segundas 1.000 familias de
palabras (K2), y la AWL de Coxhead. Por otra parte,
se relacionan las palabras no incluidas en ninguno de
los tres listados. El analisis también da informacion
sobre el nimero de types y de tokens del texto,

segun Ia clasificacion de Nation (2001) (v. pag. 162).

6 <http://132.208.224.131>



7.1. Aplicaciones pedagdgicas de Ia densidad Iléxica y el

perfil Iéxico

A modo de muestra de los anilisis que se pueden llevar a
cabo con las herramientas que estos sitios facilitan
reproducimos a continuacion los pertfiles lIéxicos de un texto
correspondiente al nivel de 4° de ESO, tomado del método
Changes for ESO, Editorial Burlington, realizados utilizando
cada uno de los tres sitios mencionados, Frequency Level
Checker, Word Frequency Text Profiler y Web Vocabulary

Profiler .

On the morning of April 15, 1912, the Titanic, the largest ocean liner
of its time, hit an iceberg and sank. One thousand five hundred and
two people died. After the disaster, investigators learnt of at least
20 people having premonitions about the event. Some passengers
boarded the ship, then changed their minds and cancelled their
tickets. Perhaps the oddest thing, however, was a book, Futility,
written 14 years earlier about a huge ship called the "Titan". It also
sank after hitting an iceberg.

(Changes for ESO 4, pag. 35, Ed. Burlington)

1. Analisis del perfil léxico realizado mediante Frequency
Level Checker’

7 <http://language.tiu.ac.jp/flc/index. html#*WHATI1>
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Esta herramienta proporciona en primer lugar un anilisis de
las palabras contenidas en el texto que aparecen en cuatro

colores diferentes, segin su nivel de frecuencia:

negro — nivel 1 (1.000 palabras mas frecuentes del
inglés)

rojo — nivel 2 (segundas 1.000 palabras mas frecuentes
del inglés)

verde — nivel 3 (Academic Word List )
azul — palabras no contenidas en ninguno de los tres
niveles
anteriores

®)

n the morning of April 15, 1912, the Titanic, the largest ocean liner of its

time, hit an iceberg and sank. One thousand five hundred and two people
died. After the disaster, investigators learnt of at least 20 people having
premonitions about the event. Some passengers boarded the ship, then
changed their minds and cancelled their tickets. Perhaps the oddest thing,

however, was a book, Futility, written 14 years earlier about a huge ship
called the Titan* It also sank after hitting an iceberqg.

Asimismo se lleva a cabo un anailisis del porcentaje de types,
segun la clasificacion de Nation (2001). Asi, como podemos
apreciar, 42 types (7,19%) pertenecen al nivel 1, 6 (10,17%)
al nivel 2, y 1 (1,69%) al nivel 3; 10 types (16,95%) no estin

contenidas en ninguno de los tres niveles anteriores.

TYPES

LEVEL1 |LEVEL2 |LEVEL3|Outsidelists ALL
total |61(76.25%) 7(8.75%) |1(1.25%) [11(13.75%) 80
types|42(71.19%) 6(10.17%) 1(1.69%) 10(16.95%) 59




El mismo analisis se realiza por lo que respecta a las familias
de palabras. Asi vemos que 40 familias pertenecen al nivel 1,
5 al nivel 2 y 1 al nivel 3; 10 de ellas se encuentran fuera de

las tres listas.
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FAMILIES
LEVEL1 [LEVEL2|LEVEL3 Outsidelists/ALL
total  |61(76.25%) | 7(8.75%) | 1(1.25%) | 11(13.75%) | 80
families| 40 5 1 10 56

Por otra parte una tabla detalla el perfil de cada una de estas
palabras, como vemos en las pdginas siguientes, que
muestran las palabras que aparecen en el texto y no estin
incluidas en las listas usadas para medir las frecuencias, y las
palabras que estin incluidas en cada uno de los niveles 3, 2 y

1 (solo incluimos el comienzo de 1a lista):

Outside lists total: 11
types: 10
Titanic 1
liner 1
iceberg 2
disaster 1
premonitions 1
cancelled 1
oddest 1
Futility 1
huge 1
Titan 1
LEVEL 3 total: 1
types: 1
families:
investigate 1
Investigators 1
LEVEL 2 total: 7
types: 6
families: 5
ocean 1

ocean 1



hit

hit

hitting
sink

sank
passenger

passengers
ticket

tickets

LEVEL 1

on
on
the
the
morning

2. Analisis del perfil Iéxico realizado mediante Word

Frequency Text Profiler®

Esta herramienta lleva a cabo un anilisis mas sencillo del
texto que el que realiza Frequency Level Checker. Sin
embargo, recordemos que son tres los perfiles que permite
realizar. Dado el nivel del texto que vamos a analizar hemos
elegido el pertil 1: Perftil de Frecuencia para las primeras

2.000 palabras mas frecuentes y las siguientes 2.000 - 5.000.

En primer lugar proporciona al igual que Frequency

Level Checker, un anailisis de las palabras contenidas en el

total:
types:
families:
2

8 <http://www.edict.com.hk/textanalyser/>

61
42
40
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texto que aparecen ahora en tres colores segin su nivel de

frecuencia:



negro — palabras que se encuentran en la lista de las 2.000
mds frecuentes
rojo — palabras que se encuentran el la lista de 2.000 a 5.000
mas frecuentes
azul — palabras que no se encuentran en ninguna de las dos
listas anteriores

On the morning of April 15, 1912, the Titanic, the largest ocean liner of its
time, hit an iceberg and sank. One thousand five hundred and two people
died. After the disaster, investigators learnt of at least 20 people having
premonitions about the event. Some passengers boarded the ship, then
changed their minds and cancelled their tickets. Perhaps the oddest thing,
however, was a book, Futility, written 14 years earlier about a huge ship
called the ““Titan”. It also sank after hitting an iceberg.

A continuacion se ofrece un anilisis del porcentaje de
palabras pertenecientes a cada nivel, sin hacer distinciones
entre si trata de types o familias de palabras. Asi, podemos
observar que de las 79 palabras que se registran en el texto
en total, 59 (74,68 %) pertenecen a la lista de las 2.000 mas
frecuentes, 5 (6,33 %) estin en la lista de de 2.000 a 5.000
palabras mas frecuentes, y 15 (18,99 %) no se encuentran en

ninguna de las dos listas anteriores.

Total number of words parsed in this text = 79

Words in the 2000 Most Frequent List = 59 (74.68 %)
Number of wordsin the 2-5K List =5 (6.33 %)

Total number of words not in either list = 15 (18.99 %)

Finalmente se ofrece un listado de este ultimo grupo de

palabras que no estin en ninguna de las dos listas.
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Unlisted words
e Titanic e boarded
e liner o cancelled
e iceberg o tickets
e sank e 0ddest
e investigators o Futility
e learnt e “Titan”
e premonitions e hitting

3. Analisis del perftil Iéxico realizado mediante Web

Vocabulary Profiler’

La tercera herramienta que hemos utilizado para llevar a cabo
el perfil Iéxico del texto ofrece al igual que las otras dos
antes citadas un andilisis de las palabras contenidas en el

texto en cuatro colores segin su nivel de frecuencia:

azul — nivel K1 (primeras 1.000 palabras mas frecuentes)
verde — nivel K2 (segundas 1.000 palabras mas frecuentes)

rojo — palabras no contenidas en ninguna de las tres listas
anteriores

On the morning of April number number the Titanic the largest ocean
liner of its time hit an iceberg and sank One thousand five hundred and
two people died After the disaster learnt of at least
number people having premonitions about the event Some passengers
boarded the ship then changed their minds and cancelled their tickets
Perhaps the oddest thing however was a book Futility written number
years earlier about a huge ship called the Titan It also sank after hitting

an iceberg

9 <http://132.208.224.131>




Por otra parte se facilita un detallado informe del nimero de
familias de palabras, types y tokens que se registran en cada
uno de los niveles, con sus correspondientes porcentajes. De
esta forma podemos apreciar que un 77,38% de las palabras
del texto se encuentran en Ia lista de las 1.000 palabras mas
frecuentes; de ellas, 65 son tokens, 43 son types, y en total
se registran 41 familias de palabras. Por otra parte, también
se ofrece informacion acerca del nimero de palabras
funcionales y palabras con contenido Iéxico que aparecen
dentro de las 1.000 primeras, y acerca de las primeras 500
palabras de Ia lista K1 (Ias 1.000 primeras). Un 8,33% de las
palabras del texto pertenecen al listado K2 (segundas 1.000
palabras mas frecuentes), un 1,19% pertenecen a Ia lista AWL,
lista de palabras académicas, y finalmente un 13,10% del total
del texto son palabras que no se encuentran en ninguna de

las tres listas.

Families Types Tokens Percent
First 500: (57) (67.86%)
41 43 65 77.38%
Function: (34) (40.48%)
Content: (31) (36.90%)
K2 Words (1001 to 2000): 5 6 7 8.33%
1 1 1 1.19%
Off-List Words: ? 10 11 13.10%
47+7? 60 84 100%
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A todo esto se afade informacion estadistica sobre la razén
entre el nimero de tokens y de types que hay en el texto
(0,71), y la razén entre el nimero de palabras con contenido
léxico y de palabras funcionales que se registran dentro del
primer nivel K1 (0,40).

La siguiente lista de recoge todos los tokens del texto
segun su nivel, especificando incluso cuiles son palabras con
contenido Iéxico y cuiles son palabras funcionales que
aparecen en el texto y se encuentran dentro de las primeras

500:

Token List

0-1000 [ families 41 : types 43 : tokens 65 ]

First 500 functors:
First 500 content:

Second 500 content:

1001-2000 [5:6:7] hit hitting ocean passengers sank sank tickets
AWL [1:1:1]

Sublist 4

OFF LIST [?:10:11] cancelled disaster futility huge iceberg iceberg liner oddest premonitions
titan titanic




De igual manera se facilita informacién sobre los types que
pertenecen a cada nivel K1, K2, Academic Word List (AWL) y

los que no estin incluidos en ninguna de las listas:
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Type List

type_[number of tokens]

1k types: [families 41 : types 43 : tokens 65 ] a [2] about [2] after [2] also [1] an [2] and [3]
april_[1] at_[1] boarded_[1] book_[1] called_[1] changed_[1] died_[1] earlier_[1] event_[1]
five_[1] having_[1] however_[1] hundred_[1] it_[1] its_[1] largest_[1] learnt_[1] least_[1]
minds_[1] morning_[1] number_[4] of _[3] on_[2] people_[2] perhaps_[1] ship_[2] some_[1]
the _[8] their_[2] then_[1] thing_[1] thousand_[1] time [1] two_[1] was_[1] written_[1]
years_[1]

—_—r

2k types: [5:6:7] hit_[1] hitting_[1] ocean_[1] passengers_[1] sank_[2] tickets_[1]

AWL types: [1:1:1]

OFF types: [ ?:10:11 ] cancelled_[1] disaster_[1] futility [1] huge [1] iceberg_[1] liner_[1]
oddest_[1] premonitions_[1] titan_[1] titanic_[1]

Y finalmente las familias de palabras que se encuentran en Ia

lista K1, K2 y Academic Word List (AWL):

Family List

family_[number of tokens]

1k families: [families 41 : types 43 : tokens 65 ] a_[4] about [2] after [2] also [1] and [3]
april_[1] at_[1] be_[1] board_[1] book_[1] call _[1] change [1] die_[1] early [1] event [1]
five_[1] have_[1] however_[1] hundred_[1] it_[2] large_[1] learn_[1] less_[1] mind_][1]
morning_[1] number_[4] of [3] on_[2] people_[2] perhaps_[1] ship_[2] some_[1] the_[8]
then_[1] they_[2] thing_[1] thousand_[1] time_[1] two_[1] write_[1] year_[1]

2k families: [5:6:7] hit_[2] ocean [1] passenger [1] sink_[2] ticket [1]

AWL families: [1:1:1]

Processing time: 0.93 CPU seconds.

7.2. Implicaciones en la ensefianza

Desde nuestro punto de vista personal esta Gltima

herramienta Web Vocabulary Profiler, es sin duda alguna la




que ofrece una informacién mais completa y detallada, que
incluye todo tipo de anailisis con datos de gran interés que
pueden conducir a un elevado nimero de estudios

posteriores.

Debemos por otra parte sefialar, coémo el texto
analizado, al igual que otros muchos que se incluyen en
métodos para la ensefianza de inglés en secundaria, excede
sobremanera los niveles 1éxicos adecuados para los alumnos
de 4° de ESO. La legislacion vigente en Andalucia (decreto
106/92 de 9 de junio por el que se establecen las ensefianzas
correspondientes a la Ensefianza Secundaria Obligatoria)
detrmina que el nivel de competencia léxica del alumnado al
término de Ila Educacion Secundaria Obligatoria ha de ser un
vocabulario receptivo de 1.500 a 1.600 palabras, y segin
hemos visto, existe una coincidencia entre los analisis
llevados a cabo mediante las tres herramientas utilizadas en
cuanto a los niveles de frecuencia de las palabras contenidas
en el texto, en el sentido de que mis de un 20% de Ias
palabras del texto tienen una frecuencia demasiado baja para
formar parte de materiales dirigidos a alumnos de 4° de ESO,
un porcentaje que hace imposible por otra parte que los
alumnos puedan deducir los significados de las palabras

desconocidas a partir de las que conocen en el texto.

Finalmente queremos subrayar las grandes posibilidades
pedagogicas con que cuentan herramientas como Frequency
Level Checker, Word Frequency Text Profiler y Web
Vocabulary Profiler, que acabamos de analizar. Existe una

amplia gama de actividades que van desde un simple analisis
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de cualquier texto, como el que aqui hemos llevado a cabo,
con objeto de elegir materiales adecuados al nivel de los
alumnos, hasta Ia elaboracion de un registro personal del
progreso de cada alumno mediante anilisis progresivos de las
redacciones que se realicen a lo largo de un curso o a través

de varios cursos.

8. Un modelo para la ensefianza del Iéxico: la naturaleza de

las unidades léxicas

Para terminar el presente capitulo llevaremos a cabo una
clasificacion de las “unidades léxicas”, segin actualmente se
denomina a un amplio conjunto de elementos en el que se
incluyen, ademais de lo que tradicionalmente se conocia
simplemente como palabras, otros de mayor extension
denominados colocaciones, chunks o frases léxicas, como

vimos al tratar sobre el Lexical Approach (v. capitulo 1, pag.

98).

La introduccién de conceptos tales como las familias de
palabras o de términos como unidades Iéxicas y frases léxicas
han venido a ampliar Ia concepcion tradicional del

vocabulario como un simple listado de palabras.

En este sentido las nuevas teorias que sobre el Iéxico se
formularon en los afos 90 introducian una distinciéon entre
los términos vocabulario y Iéxico, que se habian usado hasta
entonces indistintamente (Pérez Basanta, 1995). Actualmente
el vocabulario se define simplemente como “el conjunto de

palabras de una lengua”, mientras que el término Iéxico se



refiere a las “unidades Iéxicas, o entidades individuales de
significado, que pueden consistir en una o varias palabras”
(Pérez Basanta, 1995: 301). Nos referimos, por tanto, al Iéxico
cuando hablamos de las palabras en cuanto al nivel
semintico de Ia frase o al nivel interoracional o a nivel del
discurso, como mais adelante veremos, cuando hablamos de

lexical items, collocations o lexical phrases.

El primer escollo que encontramos al aproximarnos al
amplio campo que abarca Ia naturaleza del vocabulario esti
en definir qué es una palabra, qué entendemos por el
concepto palabra, un asunto dificil, complejo y controvertido
que se puede enfocar desde distintos puntos de vista, y que
desde los origenes de los estudios de Ia lengua Ilos
investigadores han intentado definir. “The smallest vocally
expressible thought-uni” (Gardiner), “the minimum free form”
(Bloomfield), “one of the smallest, completely satisfying bits
of isolated meaning” (Sapir), son algunos de estos intentos,
citados por Ullman (1962). Una definicion posterior es Ia
propuesta por Cruse (1986), que define una palabra como
“the smallest element of a sentence which has positional
mobility — that is, the smallest that can be moved without
destroying the grammaticality of a sentence (ignoring any
semantic effects)”. Laufer y Nation (1995: 312), por su parte,
consideran que una palabra es “a base form with its inflected
and derived forms, i.e., a word family”. Mis recientemente
Bogaards (2001) prefiere la nocion de “lexical unit”

expresada por Cruse (1986: 24) de la siguiente manera:
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Lexical units are the smallest parts that satisfy the
following two criteria:

a. A lexical unit must be at least one semantic
constituent.

b. A lexical unit must be at least one word.

Sin embargo, los problemas empiezan a aparecer cuando
observamos que son muy pocas las formas que funcionan con
total libertad porque todas las unidades se interrelacionan y
dependen unas de otras, o que Ila mayoria de las palabras

normalmente no aparecen aisladas.

A este respecto se han distinguido tradicionalmente dos
tipos de palabras: las palabras funcionales o palabras codigo
o clases cerradas (preposiciones, pronombres, determinantes,
conjunciones, verbos auxiliares), y palabras con contenido o
clases abiertas (nombre, adjetivo, verbo y adverbio), Ilas
primeras con mas contenido sintictico que Iéxico, se
considera que pertenecen mis a Ila gramatica de Ia lengua
que a su vocabulario, tienen poco o ningin sentido si
aparecen aisladas en caso de que lo hagan, y sirven en
realidad para establecer enlaces dentro de la oracién o
modificar el sentido de las palabras con contenido. Pérez
Basanta (1995) sefiala que las palabras coédigo admiten una
gran cantidad de colocaciones y se reconocen como
productores fundamentales de los procesos generativos de la
lengua de los que constituyen su entramado biasico; su
tratamiento en la ensefianza se hacia dentro del apartado de
las estructuras gramaticales, mientras que a las palabras con

contenido se las incluia dentro del vocabulario. Sin embargo,



esta distincién clisica esta siendo cuestionada, ya que ambas
clases de palabras estarian enmarcadas dentro de un amplio
espectro, en uno de cuyos extremos se situarian las palabras
con alto contenido semantico, y en el otro aquellas con bajo
o nulo contenido semdntico; entre los dos extremos se
encontrarian una gran cantidad de palabras que presentan

ambas cualidades en distinto grado.

También es necesario aclarar el concepto de palabra si
pensamos en una palabra como, por ejemplo, break y todas
Ias que con ella se relacionan breaks, breaking, broke,
broken, breakable, breakage, breakaway, breakdown,
breaker, breakwater, etc. Las primeras de estas palabras son
formas que afiaden terminaciones a una forma base y
constituyen junto a ella un lema, mientras que las Gltimas son
formas derivadas que a menudo cambian la categoria de la
palabra o afiaden algin elemento al significado original para
formar lo que se conoce como “familias de palabras”. La
forma base del lema y Ia familia de palabras break puede
ademais ser un sustantivo o un verbo, ;debemos considerarlo

dos palabras por tanto, o solo una?

A pesar de la importancia que actualmente se concede
al concepto de unidades léxicas y frases Iéxicas, y a la
conveniente inclusién de su prictica y aprendizaje dentro de
los programas de ensefianza del idioma, Ias palabras
individuales siguen constituyendo la parte fundamental de los
estudios y la investigacion del Iéxico. Nos referiremos, por lo
tanto, a tres categorias fundamentales que ya mencionamos al

tratar del Lexical Approach (v. capitulo 1, pag. 98):
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» palabras
» colocaciones

> frases léxicas

8.1. Las palabras

Richards (1976) describi6 siete aspectos del conocimiento de
una palabra a los que nos hemos referido anteriormente.
Distintos autores han continuado Ia linea de investigacion
iniciada por Richards y han elaborado posteriores
descripciones que recogen las distintas facetas de Ia
competencia léxica y tienen por objeto acercarnos mas a cuail
seria el conocimiento completo de una palabra. Enlazando
con estas aproximaciones, Pérez Basanta (1995, 1999)
proporciona una completa descripcion de estos factores para
ofrecer soluciones a problemas como los que hemos visto en
Ias definiciones de las palabras. Al considerar una palabra

debemos contemplar:

1. La forma: saber reconocer y producir una palabra a nivel
oral y escrito.

2. El uso gramatical: saber las propiedades gramaticales de
una palabra y sus restricciones.

3. Las colocaciones: saber qué palabras acompafian a otras.

4. La funcion o propiedad: saber el uso apropiado de cada
palabra a su situacién particular.

5. La  pronunciacién: saber  pronunciar la  palabra

correctamente sin cometer errores en el acento.



6. La derivacién: conocer las formas de derivacion de las

palabras posibilita deducir el significado de palabras que

no se han visto antes pero que se derivan de una forma

conocida, aumentando asi la capacidad productiva. Son

tres las principales formas de derivacion en inglés:

Afijacion, proceso de afiadir prefijos y sufijos a Ia raiz
para modificar o cambiar la categoria gramatical.
Composiciéon, proceso mediante el cual se unen dos
o mds palabras independientes que pueden aparecer
por separado en otras circunstancias.

Conversion, o afijacion cero, proceso mediante el
cual un elemento se puede usar en diferentes partes

de Ia oracion sin cambiar su forma.

7. El significado: saber lo que una palabra significa y los

matices de su

significado. Hay distintos tipos de significado:

o

Significado referencial: el significado bisico o literal
de las palabras.

Significado diferencial: referido al contraste que Ia
palabra establece con otras.

Connotaciéon: expresa las actitudes o emociones
positivas o negativas que van asociadas con una
palabra.

Significado contextual: significados particulares que
una palabra puede tener en contextos particulares y
que estan relacionados con el registro.

Significado cotextual: se refiere al significado de Ia
palabra segin los elementos que Ia acompafien.

Relacionado con este significado de las palabras se



CAPITULO 2: LA COMPETENCIA LEXICA

encuentra el concepto de “colocaciones”, que
acabamos de mencionar y de las que trataremos mas
adelante con mayor amplitud, que refleja la tendencia
de ciertas palabras a aparecer en compaifia de otras
concretas.

0 Significado metaférico o figurado: aparece en
aquellos casos en los que Ila palabra tiene un
significado literal y uno o mas significados figurados.
La metifora es una fuente frecuente de cambio en el
significado.

0 Significado pragmatico: referido a Ia intencion
subyacente del hablante al expresar una unidad de
habla., que no siempre coincide con el significado
referencial.

0 Significado modal: Ia actitud del hablante hacia lo
que esti expresando (por ejemplo, certeza,
distanciamiento, escepticismo, etc.). MacCarthy (1990:
60 apud Pérez Basanta, 1995) considera dos
categorias diferentes: epistemolégica —conocimiento
cierto o dudoso de lo expresado— y deontolégica —los
matices morales que queremos transmitir.

8. La relacion con otras palabras: las relaciones que se
establecen entre
las palabras pueden ser de diversa indole:

» Sinonimia, las palabras comparten un sentido
general.

» Antonimia, las palabras tienen sentidos contrarios.

» Categorias superiores o inferiores de palabras,
palabras incluidas dentro de cierta clase o género

(hiperonimia, hiponimia).



» Homofonos, palabras con el mismo sonido pero
distinta ortografia.

» Homonimia, palabras con el mismo sonido y Ia
misma ortogratia pero distinto significado.

» Gradaciones Iéxicas, normalmente adjetivos que
expresan distintos grados de la misma cualidad.

» Homografos, palabras que tienen idéntica ortografia
pero distinto significado o distinto sonido.

» Polisemia, una palabra con varios significados
diferentes relacionados entre si.

» Registro, saber utilizar la palabra adecuada segin el

contexto o la situacion.

Un aspecto mas a afiadir a estos ocho es la frecuencia de Ia
palabra. Existe un nimero reducido de palabras que aparecen
con una frecuencia mucho mayor que Ila mayoria de Ias
palabras de Ia lengua y cubren un elevado porcentaje de los
textos. La importancia de conocer estas palabras es clara y ha
sido sefialada por prestigiosos investigadores en el campo del
vocabulario (Nation 1990, 2001; Schmitt, 2000). Es mucho
mds urgente y rentable hablando en términos lingiiisticos
aprender estas palabras que otras de baja frecuencia cuya
aparicion en el discurso es mucho menos probable. Los
vocabularios bdsicos que permitan una comprension de
textos de nivel medio deberin incluir al menos las 2.000 6
3.000 palabras mas frecuentes de Ia lengua. Esta cuestion, de
gran relevancia para nuestra tesis serd abordada en
profundidad en el capitulo 4, referido a los listados de

frecuencias.
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Por dltimo, para concluir esta revision de las palabras y
Ias muchas facetas de estudio que presentan, es necesario
mencionar las Illamadas “polywords”, término que como
vimos usa Lewis (1993) para referirse a unidades Iéxicas
invariables e indivisibles que estin compuestas por dos o tres
palabras; generalmente se trata de frases adverbiales de
distintos tipos: on the other hand, every now and then,
upside down. Lewis, asimismo, subraya la importancia de los
nombres compuestos, en los que Ila unién entre las dos
palabras es tan fuerte que los diccionarios los tratan como

una sola entrada.

Los hablantes no construyen estos dos tipos de
unidades, sino que los almacenan como una unidad
indivisible y los recuperan tal cual estan guardados. A pesar
del hecho reconocido de que su correcto uso aporta fluidez
en el lenguaje oral y coherencia en el escrito son muy pocos
los libros de texto actuales que los incluyen y los tratan
metodolégicamente. Es necesaria una revision de Ilos
contenidos Iéxicos de muchos libros de texto de modo que
estas unidades se contemplen sistemdticamente con atencion
especifica y se reconozca la importancia que realmente
tienen dentro Ila competencia léxica, ya que, como Pérez
Basanta (1995) apunta, la investigacion ha demostrado que
estas unidades se registran en nuestra mente como unidades

léxicas y no como normas o abstracciones gramaticales.

8.2. Las colocaciones



Algunas palabras aparecen en compafia de otras palabras
con gran frecuencia en la lengua natural y muestran una
inclinaciéon acusada a acompafiar a ciertas palabras en
concreto y no a otras. Cuando usamos el término colocacion
nos referimos a la tendencia de dos o mis palabras a
aparecer juntas en el discurso, estableciendo una relacion
que implica un cierto grado de exclusividad (Fontenelle,
1994; Schmitt, 2000). La relacion puede adoptar varios niveles
de unién, pudiendo ser fuerte, débil o inexistente, es decir
no necesariamente por el hecho de que dos palabras
aparezcan juntas en el discurso son colocaciones. El adjetivo
blonde, por ejemplo, se da casi exclusivamente con el
sustantivo hair y en algunas ocasiones acompafia a woman,
Iady o girl. Blonde, pues, presenta una fuerte relacion de
colocacion con hair. La relaciobn no es tan fuerte en casos
como por ejemplo el adjetivo nice, que acompafa a multitud
de palabras y, por lo tanto establece una relacion mucho mas
débil, es decir no hay exclusividad. Esta falta de exclusividad
se podria llevar hasta el extremo en el caso del articulo the,
que aparece junto a cualquier nombre o adjetivo y no por

ello 1a relacion existente se puede denominar colocacion.

Estas uniones se basan mas en convenciones dentro de
una comunidad lingiiistica que en el significado, es decir, son
arbitrarias, y aunque reflejan una realidad corriente en el
mundo exterior, muchas veces depende de la opiniéon de los
hablantes el considerar aceptable o no Ia wunion de
determinadas palabras. Su arbitrariedad hace, por otra parte,
que no sean trasladables a otra lengua. Por ejemplo, en

inglés we pay attention, mientras que en espafol solo Ia
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“prestamos”; sin duda Ias colocaciones no resultan ficiles y
es necesario dedicar tiempo y atencion especifica a su

prictica y estudio.

Desde un punto de vista formal la colocacién consiste
en la combinacién de palabras y no de ideas. Por ejemplo, el
par de sinobnimos move y shift no serian intercambiables en
la colocacion move house, un hablante nativo no admitiria Ia
expresion *shift house como aceptable y vilida simplemente.
Se puede look at a person o a problem, pero, sin embargo,
s6lo se puede gaze at a person y no a problem. Esta
imposibilidad de generalizar demuestra, segin Lewis (19972),
que las palabras se organizan en “chunks” prefabricados y
almacenados juntos, una de las ideas fundamentales de su
aproximacion léxica, en Ia que Ias colocaciones son
consideradas como una categoria dentro de la clasificaciéon de
las unidades Iéxicas tras las palabras y las multipalabras.
Como veremos mds adelante otras clasificaciones no les

adjudican la misma categoria.

Los tipos de colocaciones mas frecuentes son:

% Sujeto (sustantivo) + verbo: The wind blew.

% Verbo + complemento (sustantivo): She drives
her car, rides her bike.

% Sustantivo + sustantivo: A bee swarm.

% Adjetivo + sustantivo: A spotless kitchen, a
flawless complexion.

% Adverbio + participio pasado (usado como

adjetivo): Fully licensed, beautifully timed.



% Verbo + preposicion: Belong to.

% Preposicion + sustantivo: On earth.

Fontenelle (1994) distingue dos tipos de colocaciones: 1)
gramaticales, compuestas por una palabra con contenido
léxico y una palabra con contenido gramatical, y 2) Iéxicas,
en el caso de que las dos palabras que las formen tengan
contenido Iléxico. De las arriba citadas serian, por tanto,

colocaciones léxicas wind blew, drives car, rides bike, bee

swarm, spotless kitchen, flawless complexion, fully licensed y

beautifully timed; y colocaciones gramaticales belong to y on

earth.

Gross (1981 apud Pérez Basanta, 1995) aiiade a estos
dos grupos el de las colocaciones deslexicalizadas, en las que
un verbo, generalmente make, have, do o get, cumplen
funcién de soporte de su objeto directo y su significado

depende de lo que dicho complemento signifique.

8.3. Las frases léxicas

El nuevo concepto del Iéxico que, como hemos visto,
introdujeron los métodos léxicos, The Lexical Syllabus de
Willis y The Lexical Approach de Lewis, vino a cambiar las
interpretaciones tradicionales de las palabras como unidades
independientes que tienen un significado fijo. Estas
aproximaciones consideraban que Ila lengua se componia de
unidades léxicas formadas por mids de una palabra que se
almacenaban juntas en el léxico mental y estaban disponibles

como unidades prefabricadas para ser recuperadas por el
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hablante que asi adquiria fluidez en el discurso. Pawley y
Syder (1983 apud Read, 2000) sostenian que esta capacidad
para hablar con fluidez se basaba en el conocimiento de
miles de frases memorizadas que estaban lexicalizadas a
diversos niveles, y eran los bloques con los que se construia
el lenguaje oral. Coincidiendo con esta interpretacion Sinclair
(1991: 110) declaraba que “a language user has available to
him or her a large number of semi-preconstructed phrases
that constitute single choices, even though they might appear

to be analysable into segments”.

Mientras que Lewis (1993) consideraba las colocaciones
incluidas dentro de las frases léxicas, Pérez Basanta (1995)
sefialaba que pertenecian a dos categorias diferentes, ya que
las frases Iéxicas, unas diez mil para un hablante nativo,
tienen una funcién pragmadtica de la que carecen las
colocaciones. La gran importancia de las frases Iéxicas
radicaba (Pérez Basanta, 1999), en que su uso y su dominio
constituian una parte integral de Ila competencia

comunicativa.

Como recordaremos, segun Nattinger y DeCarrico (1992)
las frases léxicas son grupos de palabras que actian como
una unidad con una funcién especifica en el discurso oral y
escrito, y las clasifican segin criterios estructurales o criterios
pragmadticos. Si atendemos a criterios estructurales debemos
considerar su longitud y estatus gramatical, Ia conformidad
con un canon gramatical, la variabilidad y Ia continuidad o
discontinuidad de sus elementos, en funcién de la posibilidad

de que se puedan intercambiar por otros elementos Iéxicos.



Segin estos criterios las frases léxicas en resumen pueden

Scr:

1. Multipalabras (polywords). Son frases fijas de corta
extension que se utilizan como cualificadores, para
dotar al discurso de fluidez o mostrar desacuerdo.
Pueden ser canoénicas (construcciones posibles
desde el punto de vista gramatical), por ejemplo:
for the most part, so to speak, o hold your horses;
o no canénicas (lIas que no se ajustan al sistema

gramatical de Ia lengua inglesa): by and large.

2. Expresiones institucionalizadas (institutionalized
ex-pressions). Son expresiones fijas e invariables,
de mayor longitud que las anteriores y en su
mayoria canonicas. Incluyen los refranes, los
aforismos y las formulas de interaccion social. Por
ejemplo: a watched pot never boils, how do you
do, o once upon a time ... and they lived happily

ever after.

3. Frases  hechas  (phrasal constraints). Son
expresiones de corta o mediana extension que
suelen ser continuas y permitir variabilidad léxica.
Pueden ser canénicas: a ...(day/year/long)... time
ago, as far as ...(I'm concerned/I know/I can tell),

0 no-canénicas: down with the king.

4. Muletillas (sentence builders). Son frases que

proporcionan un armazon para una oracion
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completa. Pueden ser continuas o discontinuas,
canonicas y no canoénicas, y permiten una gran
variabilidad. Por ejemplo: I think that ...; not only

..., but also ... and that reminds me of ...

Siguiendo criterios pragmdticos es preciso considerar las
interacciones sociales (Excuse me, I didn’t catch your name),
los temas necesarios (What’s your name? Where do you live?)
y los recursos retéricos para la organizacion légica y

gramatical del discurso (Nevertheless, in short).

Hemos revisado en este capitulo 2 las principales
aproximaciones teédricas relacionadas con Ia
competencia léxica, el Iéxico mental, Ilos
componentes 'y las dimensiones de dicha
competencia, mas las cuestiones de caricter general
sobre Ila naturaleza del vocabulario. Por otra parte
nos hemos referido a la densidad Iéxica de los textos
y hemos llevado a cabo el anailisis del perfil 1éxico
de un texto de nivel de 4° de ESO mediante tres
herramientas disponibles en sitios de Internet.
Finalmente hemos expuesto un modelo para Ia
ensefianza del Iléxico teniendo en cuenta Ia
naturaleza de las unidades léxicas: las palabras, las
colocaciones y las frases Iéxicas.

Damos por concluida asi Ia revision de todos
los aspectos relacionados con la competencia léxica
y pasaremos a continuaciéon a tratar de los avances
relacionados con los corpus lingiiisticos, Ia
lingtiistica computacional y  sus  miltiples
aplicaciones.
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CAPITULO 3

LOS CORPUS LINGUISTICOS: APLICACIONES
PEDAGOGICAS

The wuse of computers to store and help analyse langnage has obviously
revolutionised many aspects of language teaching, and corpora linguists have
become an ever-increasing presence at IATEFL. and other similar conferences.
Obviously, nuch good has come from this. We have had a whole new generation of
much-improved dictionaries, all of which contain better information about usage,
collocation and frequency. (Dellar, <http://www.devel opingteachers.com

/articles_tchtraining/corporal_hugh.htm>)

0. Introduccion

El capitulo 3 nos introduce en los “corpus”, recopilaciones de
millones de palabras que a pequefia escala ya se realizaban
desde Ia antigiiedad y cuyo estudio ha dado Ilugar a una
nueva disciplina, la lingiistica de corpus. Dichos compendios
de palabras cobran gran importancia como fuente de
evidencia para la investigacion del lenguaje real, ya que
permiten conocer qué palabras son las mas frecuentes de Ia
lengua. Los analisis de corpus nos permitiran, por lo tanto
seleccionar qué palabras debe aprender un estudiante de
forma prioritaria y por ende cuiles serin las que debemos
comprobar que conoce. Asi pues en el presente capitulo tras

definir qué es un corpus y cudles son sus caracteristicas,



llevaremos a cabo una revision de los principales corpus
elaborados manualmente y mais tarde mediante ordenador.
Detendremos nuestra atencion en especial en el Bank of
English y el British National Corpus, que han servido de base
para la elaboracion de varias listas de frecuencias y en
concreto una creada dentro de la presente investigacion para
servir a Ia elaboraciéon de cuatro tests de vocabulario a los

que nos referiremos en el capitulo 8.

1. Corpus: definicion y caracteristicas

El interés que siempre ha despertado la composicion del
vocabulario en los lingiiistas, y en especial entre los que se
dedican al estudio del Iéxico, se ha reflejado en Ia
observacion de las palabras que componen la lengua y en su
recopilacion en listados desde épocas muy tempranas. La
practica de contar palabras se remonta a la época helénica
(DeRocher, 1973; Fries y Traver, 1960 apud Nation y Waring,
1997) y con ello se inicia una larga tradicibn en esta
minuciosa actividad que se ha ido extendiendo 'y
consolidando hasta llegar a nuestros dias, con la revolucion
que ha supuesto Ila introduccién del uso de medios

informaticos para recoger y manipular la informacién.

Una de las razones que motivaron Ia elaboracién de los
primeros listados fue la necesidad de disponer de ellos para
Ia recopilacion de diccionarios. La publicacion del diccionario
“A Dictionary of the English Language” por la editorial

Longman en 1755, habia significado Iargos afios de
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meticuloso trabajo del Dr. Samuel jJohnson, cuyo método
consistia en recoger citas de autores famosos y escribirlas a
mano en tiras de papel que a continuacién almacenaba en un
enorme sistema de archivo!. Dos siglos y medio mis tarde las
cosas resultan mucho mais ficiles. El acceso a los recuentos
informatizados de palabras y el uso generalizado de
ordenadores e Internet entre los investigadores y los
estudiantes ofrece un panorama bien distinto, en el que Ia
informacion esta disponible con un simple “click” del raton

de nuestro ordenador.

El gran desarrollo de los corpus es uno de los avances
mds importantes en el estudio del Iéxico de los ultimos afios.
Un corpus es una extensa recopilacion de millones de
palabras que permite a los investigadores recoger gran
cantidad de datos e informaciones. Su disponibilidad ha
venido a revolucionar Ia forma de interpretar el lenguaje, ya
que ofrecen una ingente cantidad de ejemplos de uso, a
través de los que podemos observar con facilidad Ilos
patrones de funcionamiento de las palabras. Crystal (1991,
s.v.) define un corpus como “a collection of linguistic data,
either written texts or a transcription of recorded speech,
which can be used as a starting-point of linguistic description
or as a means of verifying hypotheses about a language”,
mientras que Sinclair (1991: 171) ofrece Ila siguiente
definicion: “a collection of naturally-occurring language text,
chosen to characterize a state or variety of a language”.

Ambos lingiiistas coinciden en la importancia de los corpus

1 <http://www.longman-elt.com/dictionaries/corpus/Iccont. html>



en el estudio y la descripcion de la lengua, y su utilidad para
extraer conclusiones sobre su funcionamiento a partir de Ia

observacion de miles de ejemplos.

Otra definiciobn, mais sencilla, es la que da Uffman
(2002: 1): “a corpus is simply a text or collection of texts
used for linguistic analysis”. Este autor distingue entre los
corpus de texto completo, como, por ejemplo, las obras
teatrales de Shakespeare, un corpus completo que se puede
someter a andlisis lingiiistico, y por otra parte, los corpus de
muestras de textos. Este Gltimo tipo, al que generalmente nos
referimos al hablar de corpus, consiste en recopilaciones de
una gran cantidad de textos tomados de una amplia variedad
de géneros y registros, ficcion, textos informativos, prensa,
etc.; algunos también incluyen lenguaje oral tomado de

trascripciones de conversaciones o discursos.

McEnery y Wilson (1996), por su parte, sostienen que el
concepto de corpus como base para una forma de estudios
empiricos sobre Ia lengua va mas alla de la mera observacion
de textos, ya que el término “corpus” usado en el contexto
de Ia lingiiistica moderna, tiene una connotaciones
especificas que se pueden resumir en las siguientes cuatro

caracteristicas:

1. Muestreo y representatividad. Un corpus debe
contener textos de una extensa gama de géneros y
de autores diferentes, que representen ampliamente
Ia variedad de lengua que se pretende examinar y

que proporcione una vision exacta de las posibles
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tendencias de Ila mencionada variedad y de sus

proporciones.

Dimensiones fijas. La mayor parte de los corpus
tienen un tamafo determinado, un nimero definido
de palabras, que suele ser un millén, siguiendo Ia
tradicion metodolégica iniciada por Ku era y Francis
(1967) en la elaboracion del Brown Corpus, y una
vez completo no se afiaden mas; el corpus se cierra.
No obstante, el equipo de COBUILD, dirigido por
John Sinclair en Ia Universidad de Birmingham,

trabaja en lo que denominan “monitor corpus”.

This new type of corpus I should like to call a
monitor corpus, because of its capacity to hold a
“state of the language” for research purposes.
The information which a sample corpus cannot
provide can be retrieved by manipulation of a
monitor corpus. (Sinclair, 1991: 26)

La caracteristica principal de este corpus es que, a
diferencia de todos los demais, es abierto; se siguen
afadiendo textos continuamente y su tamafio se
incrementa. Ello tiene una serie de ventajas, en
especial en el campo de la lexicografia, ya que, al no
ser sincronico, permite rastrear la aparicion de
palabras nuevas en los textos que se van anadiendo,
y observar como la lengua va cambiando; su alcance
proporciona una muestra mayor y mas representativa
de la lengua. Pero, por otra parte, este mismo hecho
lo convierte en una fuente poco fiable de datos

cuantitativos (opuestos a los datos cualitativos)



porque su tamafio, que cambia constantemente, hace
que el equilibrio en Ia composicion de textos se vea
constantemente alterado y el muestreo sea menos
riguroso, a diferencia de lo que ocurre con Ilos

corpus cerrados o finitos.

3. Informatizado. Los corpus modernos tienen un
formato electrénico que permite someterlos a
tratamiento informaitico para manipularlos con
rapidez y ftiabilidad, hacer bisquedas, codificaciones
que afiadan datos tales como Ia categoria gramatical,
o andlisis estadisticos que proporcionen mayor

informacion.

4. Una referencia clisica. Un corpus que se
encuentre a disposicion de los investigadores y que
especifique la metodologia usada en su elaboracion
se convierte en una referencia que se puede usar

para el contraste con estudios sucesivos.

Es evidente que los corpus aportan indudables beneficios al
estudio de Ia lengua porque ofrecen un enorme caudal de
datos, recogidos de contextos sociales auténticos de forma
natural y espontianea, que se pueden someter a todo tipo de
andlisis. La metodologia que se emplea en su elaboracion,
tomando textos de determinado tamafio y de distintas fuentes
respetando un equilibrio fijado, hace posible que los
resultados de los analisis se puedan generalizar y extender a
Ia poblacion completa que el muestreo pretende representar.

La disponibilidad a un precio bajo, o incluso gratuita en



CAPITULO 3: LOS CORPUS LINGUISTICOS: APLICACIONES PEDAGOGICAS

Internet, la facilidad, flexibilidad y versatilidad de uso del
soporte informdtico hacen de los corpus una herramienta
imprescindible en los estudios que se tengan por rigurosos

dentro de la lingiiistica moderna.

2. Los corpus desde una perspectiva diacrénica

A pesar de que pueda parecer que la historia de los corpus
se inicia en los afios sesenta con el inicio de los corpus
electronicos, lo cierto es que antes de esas fechas ya existia
una importante tradicion de analisis de la lengua basados en

los corpus.

Los primeros corpus eran recuentos manuales. Schmitt
(2000) cita el esfuerzo titanico que supuso el recuento
realizado en 1944 por Thorndike y Lorge, que combinaba
varios corpus ya existentes para hacer uno de dieciocho
millones de palabras que culmin6é en Ila publicaciéon de The
Teacher’s Workbook of 30,000 Words. Este trabajo habia
tenido un predecesor en 1921 con A Teacher’s Workbook, un
corpus de 4 millones y medio de palabras de 41 fuentes

diferentes con objeto de elaborar un listado de frecuencias.

La apariciéon de los ordenadores y su uso para fines
lingiiisticos marc6é el inicio de una generacion de corpus
modernos, elaborados con medios informiticos. Este avance
trajo consigo la posibilidad de almacenar grandes cantidades
de textos, hacer biusquedas, establecer frecuencias y elaborar

listados con la ayuda de programas relativamente sencillos. El



Brown Corpus of Standard American English?, compilado en
1967 por W. N. Francis y H. Ku era, en la Brown University,
Providence, RI., es el primero de ellos y ha servido como

modelo para Ia recopilacién de otros posteriores.

El Brown Corpus contiene aproximadamente un millon
de palabras tomadas de textos escritos de inglés americano,
impresos en 1961. Consta de 500 textos de unas 2.000
palabras cada uno clasificados en 15 categorias diferentes: 88
tomados de periodicos (44 reportajes, 27 editoriales y 17
resefias), 17 de temas religiosos, 36 referidos a aficiones y
habilidades, 48 de cultura popular, 75 de bellas artes, 30 de
temas miscelineos, 80 de temas académicos, 117 de ficcion
(29 generales, 24 de misterio, 6 de ciencia-ficcion, 29 de
aventura y 29 de romance) y 9 de humor. En la actualidad el
corpus se considera pequefio y un poco anticuado, aunque
atin se sigue utilizando. Gran parte de su utilidad estd en que
ha servido como modelo para la elaboraciéon de otros corpus,
como por ejemplo el LOB Corpus, de inglés britanico, el
Kolhapur Corpus, de inglés indio, Australian Corpus of
English, o el Wellington Corpus of New Zealand English. La
existencia de corpus similares permite su comparacion y Ia

descripcion de las distintas variedades de la lengua.

Siguiendo el mismo formato del Brown Corpus, por lo
tanto, Geoffrey Leech, de la Universidad de Lancaster, y Stig
Johansson, de Ia Universidad de Oslo, en colaboracion con

Knut Hofland, del Centro Informatico Noruego para las

2<http://www.essex.ac.uk/linguistics/clmt/w3c/corpus_ling/content/corpora/list/privat
e/brown/brown.html >
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Humanidades de Bergen, elaboraron el LOB Corpus’
(Lancaster-Oslo/Bergen Corpus) entre los afios 1970 y 1978,
en un primer lugar, en el Department of Linguistics and
Modern English Language, de la Universidad de Lancaster;
mas tarde el proyecto se trasladé a Noruega, al Departamento
de Inglés de Ia Universidad de Oslo, donde fue finalizado. El
LOB Corpus es una coleccion de textos que alcanza un
millébn de palabras y fue elaborado con la intencién de
ofrecer un equivalente britinico al Brown Corpus. Al igual
que éste, consta de 500 textos de unas 2.000 palabras,
publicados en 1961, que se encuadran en las mismas
categorias. Los criterios seguidos para la seleccion de los
textos y la cantidad de material son similares, lo cual
introdujo Ia idea de Ila posibilidad de comparacién entre las
listas de frecuencias que se extrajeran de cada uno de los dos
corpus y, por otra parte, el uso combinado de ambos en

ciertos estudios.

El Brown Corpus y el LOB Corpus han sido
ampliamente wusados por investigadores, ya que durante
mucho tiempo fueron los dos tnicos corpus informatizados.
A pesar de que se limitaban al inglés escrito, y eran
relativamente pequefos comparados con los actuales,
mostraron las posibilidades que el uso de medios
informaticos abria para la produccion automitica de listas
exactas en las que los elementos estaban codificados segin Ia
parte de la oracion a la que pertenecian, ademds de
proporcionar informacion estadistica sobre Ia dispersion del

vocabulario por todo el corpus y sobre lo caracteristico del

3 <http://khnt.hit.uib.no/icame/manuals/lob/INDEX. HTm>



vocabulario contenido en dos corpus concretos o dos

colecciones de textos distintos (Leech et al., 2001).

En la actualidad se estin compilando nuevas versiones
de ambos en la Universidad de Friburgo, Alemania, utilizando
textos de 1991, lo cual ademis del valor en si de los corpus
como tales, ofrece nuevas posibilidades y deja abierto todo
un interesante campo de investigacion de la dimension

diacrénica de las lenguas.

El Kolhapur Corpus* es una completa descripcion
sistematica del inglés de la India, elaborado para que sirviera
de fuente de materiales para el estudio comparativo de Ias
variedades britinica, americana e india del inglés, tomando
como modelo los corpus Brown y LOB. A pesar de ello,
existen importantes diferencias, entre las que se encuentran
Ia fecha de la que datan los materiales (1978), y la inclusion
de gran cantidad de textos literarios o de ficcibn que
proliferaron dentro de una situacién en Ia que el inglés era
una segunda lengua durante los afios 30 posteriores a la
independencia en 1948. Las circunstancias en las que se
usaba la lengua eran, pues muy diferentes a las que se daban
en Gran Bretafia o en los Estados Unidos durante los mismos

afios con el inglés britanico o el americano.

El Australian Corpus of English® (ACE), el primer corpus
heterogéneo de inglés australiano recopilado de forma

sistemdtica, se elabor6é en el departamento de Lingiiistica de

4 <http://helmer.aksis.uib.no/icame/kolhapur/kolman. htm>
5 <http://khnt.hit.uib.no/icame/manuals/ace/INDEX. HTM#intro>
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la Universidad de Macquarie a partir del afio 1986. El interés
que existia en la comparacion entre inglés australiano, el
britanico y el americano result6 en la elaboracion de un
corpus, que tomando como modelo el Brown Corpus y el
LOB, sirviera como referencia para estas comparaciones y
como ejemplo del inglés australiano actual, ademais de para
otras comparaciones con corpus mas especializados y
homogéneos de inglés australiano. El ACE se asemeja al
Brown Corpus y al LOB en la mayoria de los aspectos de su
estructura y composicion; sin embargo, el periodo de tiempo
del que se toman los textos es diferente —los afios 60 en el
caso del Brown Corpus y del LOB. El ACE toma textos del
afio 86, ya que las editoriales australianas no comenzaron a
publicar independientemente a gran escala hasta después de
la Segunda Guerra Mundial, e incluso en los afos 80 el
nimero de novelas que se publicaban era limitado e
insuficiente para que permitiera el muestreo que requirieron
el Brown Corpus y el LOB; no obstante, esta limitacion se
compensé anadiendo una mayor proporcion de historias
cortas que las que se incluyen en los corpus modelo. La
diferencia de veinticinco afios en la edad de los textos
puede, por otra parte, introducir un elemento de interés que
permita explorar la direccion de los cambios producidos en

ese periodo de tiempo.

Elaborado por lingiiistas de la School of Linguistics and
Applied Language Studies, Universidad Victoria de
Wellington, el Wellington Corpus of New Zealand English® se

compone de tres partes, una oral, otra escrita y una tercera

® <http://www.vuw.ac.nz/lals/corpora/index.aspx>



que engloba datos de Ias dos anteriores: el Wellington
Corpus of Written New Zealand English (WWC), el
Wellington Corpus of Spoken New Zealand English (WSC) y
el New Zealand component of the International Corpus of
English (ICE-NZ), cada uno de ellos con un millon de
palabras.

El WWC contiene textos publicados desde 1986 hasta
1990, cuenta con las mismas categorias bdsicas que el Brown
Corpus y el LOB Corpus, y su estructura también es similar al
Macquarie Corpus of Written Australian English, con extractos
de 2.000 palabras de una variedad de textos que comprende
prensa, textos religiosos y profesionales, actividades de
tiempo libre, cultura popular, biografia, textos académicos y
ficcion. El WSC, por su parte, se compone de extractos de
2.000 palabras de lenguaje formal y semiformal (25%), e
informal (75%), recogidos entre los afios 1988 y 1994 de una
amplia variedad de situaciones y entornos.

El tercer corpus de los elaborados en la Universidad
Victoria, el New Zealand Component of the International
Corpus of English (ICE-NZ) consta de 600.000 palabras de
textos orales y 400.000 de escritos, recogidas entre los afios
1989 y 1994, y es parte de un proyecto que se ha acometido
a nivel internacional, del que trataremos mas adelante; el
WSC y el ICE-NZ comparten 9 categorias, con un
solapamiento de 339.530 palabras por Ia dificultad que

suponia obtener datos de conversaciones informales.

Finalmente, con objeto de completar el repaso de los

corpus de tamafio medio existentes, cabe mencionar el
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Corpus of English-Canadian Writing, un proyecto de Ia
Queens University de Kingston, Ontario, que una vez mas
sigue el modelo Brown-LOB, con Ila novedad de dos
categorias afadidas, una sobre feminismo y otra sobre
informadtica, el Standard Corpus of Present-day English
Language Usage, elaborado por Gerald Ferguson en 1970,
siguiendo el modelo del Brown corpus, pero con una
organizacion diferente, y el London-Lund Corpus. Este altimo
es el resultado de dos proyectos, Survey of English Usage
(SEU) iniciado por Randolph Quirk en University College
London en 1959 y continuado por Sidney Greenbaum en
1983, y el segundo, Survey of Spoken English (SSE), iniciado
por Jan Svartvik en Ila Universidad de Lund en 1975. Se
compone de 200 muestras de inglés britinico de 5.000
palabras cada una, que suman un total de un millon de
palabras con su transcripcion prosédica. La parte oral del
corpus, grabada entre los afios 1953 y 1987, consta de
500.000 palabras (la parte oral del SEU, 87 textos, con un
total de 435.000 palabras, mis otros 13 textos), y fue durante

muchos afios el Ginico corpus oral disponible.

Un incremento significativo en el nimero de palabras
que los corpus recogen es la tendencia general en los que
han ido apareciendo mais recientemente. En el afio 1987 se
publica el diccionario COBUILD (Collins-Birmingham
University International Language Database), como fruto de
un proyecto dirigido por John Sinclair, que recoge ya un
corpus de 20 millones de palabras, disefiado para reflejar el

uso real de Ia lengua.



El proyecto COBUILD supone un salto cualitativo que
marca el punto de partida de los llamados corpus de “tercera
generacion” (Moon, 1997 apud Schmitt, 2000), es decir,
recuentos de cientos de millones de palabras que son
verdaderamente representativos de la realidad de la lengua al
ofrecer valiosa informacion sobre los patrones de uso y

funcionamiento de las palabras.

Los mas representativos de ellos son el Bank of English,
de COBUILD, con unos 450 millones de palabras en su tultima
edicion de enero de 2002, el Longman Corpus, con 155
millones de palabras, el Cambridge International Corpus, con
600 millones de palabras y el British National Corpus, con
100 millones de palabras.

2.1. The Bank of English’

El corpus del proyecto COBUILD es una coleccion de textos
de inglés actual recogidos en soporte informdtico para el
andlisis de las palabras, sus significados y sus modelos de
uso. En la actualidad asciende a 450 millones de palabras vy,
al tratarse de un monitor corpus, constantemente se
incorporan nuevas entradas, ya que la exactitud de los
andlisis y Ias conclusiones que de ellos se derivan adquieren
mayor fiabilidad cuanto mayor sea el corpus y mis Ias
variedades de uso que se recojan.

El proyecto COBUILD y Ia Universidad de Birmingham
publicaron el Bank of English (BOE) en 1991. El trabajo del

7 <http://www.collinswordbanks.co.uk/>
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proyecto COBUILD habia empezado en 1980 en Ia School of
English de Ia Universidad de Birmingham, con Ila recopilacion
de un corpus de textos en soporte informdtico para Ia
elaboracion de un diccionario y el estudio de la lengua. EI
objetivo bidsico era elaborar una descripcion del inglés
basado en observaciones del comportamiento lingiiistico que
revelaran los textos auténticos, y para ello recogia textos
escritos y orales, lenguaje general no técnico, prosa y no
poesia ni lenguaje teatral, y lenguaje estandard, usado por
hablantes mayores de 16 afios, excluyendo rasgos dialectales
(Renouf, 1987 apud Willis, 1990). A mediados de 1983 el
corpus contaba con casi siete millones y medio de palabras, y
para final de 1985 ya contaba con mais de 20 millones de
palabras. En 1991 se decidié aumentar el corpus este tamafio
hasta los 200 millones de palabras para formar un recurso
bisico de datos que pudiera usarse en una nueva generacion
de publicaciones de referencia relacionadas con el lenguaje

(Sinclair, 2001).

Esta enorme recopilacion de palabras abarca una amplia
variedad de distintos tipos de textos escritos y orales de
actualidad (Ia mayoria de ellos son posteriores a 1990),
extraidos de cientos de diversas fuentes, que reflejan el
inglés que Ia gente en general lee, escribe, habla y oye en la
vida diaria. Los textos escritos estin tomados de periodicos,
revistas, obras de ficcion y no ficcion, folletos, informes,
cartas, etc. Dos terceras partes del corpus lo compone el
lenguaje de los medios de comunicacion: periédicos, revistas,
radio y television; se incluyen publicaciones internacionales,

nacionales y locales con objeto de cubrir una amplia gama de



asuntos y estilos. Los textos orales, que actualmente suman
mds de 20 millones de palabras de Ia totalidad del corpus,
provienen de transcripciones de conversaciones informales,
emisiones de radio (tomadas de BBC World Service y de
American National Public Radio), reuniones, entrevistas y
debates. Aunque Ia mayor parte de las fuentes son britinicas,
aproximadamente un 25% de los datos son de origen
americano y alrededor de un 5% procede de otras variedades

del inglés —inglés australiano o de Singapur.

La tabla de Ia figura 3.1 nos muestra Ia composicion del

Bank of English en 1995, cuando alcanzaba 199.178.819
palabras (Jirvinen, 2003).

Composicion del Bank of English en 1995

Today(1) 10,019,195 newspaper

Times 10,090,991 newspaper

BBC 18,076,124 | broadcasting; Br E

Brit corp(1) 9,232,527 literature (scientific, popular); Br E
Brit corp(2) 13,925,852 literature (scientific, popular); Br E
Economist(1) 5,149,236 newspaper

WSJ 6,045,864 newspaper

Independent 4,915,838 newspaper

Magazines(1) 5,283,704 weekly magazines

Magazines(2) 10,365,173 weekly magazines

Am books(1) 10,532,267 literature (scientific, popular); Am E
Guardian 12,027,320 newspaper

NPR 21,396,415 broadcasting; Am E

Spoken(1) 8,423,078 spoken language

Ephemeral(1) 1,401,660 miscellaneous (ads, booklets etc)
Economist(2) 1,672,322 newspaper

New Scientist(1) 3,050,156 scientific magazine

Sc books 3,873,478 literature (popular)

Magazines(3) 12,410,868 weekly magazines

Am books(2) 4,288,569 literature (scientific, popular); Am E
Economist(3) 1,638,116 newspaper

Ephemeral(2) 355,057 miscellaneous (ads, booklets etc)
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New Scientist(2) 1,053,565 scientific magazine

0z 9,977,125 newspapers, misc. Australian E
Spoken(2) 6,491,299 spoken language

Today(2) 7,483,020 newspaper

TOTAL 199,178,819

Fig. 3.1 (Jarvinen, 2003: 48)

Periodicamente se incorporan nuevos datos tras someterlos a
tratamiento informadtico y a revisiones de las variedades de
textos, a la vez que se introducen nuevas fuentes con objeto
de mantener el equilibrio en la procedencia de los textos, de
forma que se reflejen las principales corrientes del inglés
actual. Esta inmensa cantidad de material puede ser usada
por lexicografos, a quienes la informacion derivada del BOE
puede ayudar a mejorar aspectos relacionados con Ia
elaboracion de los diccionarios, o por lingiiistas, profesores y
alumnos para comprobar modelos de combinaciones de las
palabras, frecuencias de las palabras, ejemplos de usos
especificos de determinadas palabras y analizar resultados
para sus estudios y actividades profesionales. Las consultas se
podian realizar visitando las paginas de Collins Cobuild
Corpus Concordance Sampler y Collocation Sampler, de
acceso libre hasta hace poco, en las que se podian observar

datos reales sobre el uso de palabras y frases.

2.2. Longman Corpus®

8 <http.//www.longman-elt.com/dictionaries/corpus/Iccont.html>



El Longman Corpus esta formado por cinco bases de datos: el
Longman Learners’ Corpus (10 millones de palabras), el
Longman American Corpus, con una parte escrita (100
millones de palabras) y otra oral (5 millones de palabras), el
componente oral del British National Corpus (10 millones de
palabras), y el Longman/Lancaster Corpus (30 millones de

palabras).

El Longman Learners’ Corpus se compone de ensayos y
exdmenes enviados por profesores y alumnos de todo el
mundo, que se codifican, de manera similar a como se hace
para el Cambridge Learner Corpus, segiun la lengua materna,
Ia nacionalidad y el nivel de inglés. De esta forma, se puede
concentrar Ia atenciéon en un grupo especifico de alumnos,
por ejemplo, alumnos de nivel avanzado cuya lengua materna
es el espafiol y estudiar las areas concretas en las que
presentan problemas para que sea tenido en cuenta por los
lexicografos y autores de materiales para la ensefianza del

inglés.

El Longman Written American Corpus relne textos de
periodicos, revistas, novelas, y escritos de caricter técnico y
cientifico, entre otros, a los que constantemente se afade
material nuevo. El disefio de este corpus se basa en los
principios que se usan en el Longman Lancaster English
Language Corpus y en el componente escrito del British

National Corpus.

Las grabaciones que componen el Longman Spoken

American Corpus son conversaciones que fueron recogidas
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por la Universidad de California, de 1.000 americanos de 30
estados diferentes, pertenecientes a varios grupos de edad,
niveles de educaciobn 'y razas. Posteriormente @ se
transcribieron, se pasaron a una base de datos y se
analizaron para determinar las frecuencias, usos 'y

significados.

El Longman/Lancaster Corpus esS un conjunto
informatizado de textos de todo tipo, literarios, revistas,
periodicos, folletos, etc., que tiene como objetivo reflejar el
inglés actual y ofrecer a los lexicografos y autores de

materiales educativos gran cantidad de informacion.



2.3. Cambridge International Corpus’®

El Cambridge International Corpus (CIC) es una coleccién de
mas de 600 millones de palabras de textos informatizados de
inglés oral y escrito elaborado por Cambridge University
Press, que incluye el CANCODE (Cambridge and Nottingham
Corpus of Discourse in English) y el Cambridge Learner
Corpus. Los textos que componen este corpus estin tomados
de periodicos, novelas y otras publicaciones sobre temas
variados; se utilizan ademas todo tipo de fuentes, tales como
pdginas web, revistas e incluso correo basura. Los textos
orales estan extraidos de programas de radio y de television
y de grabaciones de conversaciones cotidianas de Ia vida
real. El corpus recoge variedades de inglés britinico y
americano: 467 millones de palabras corresponden al inglés
britinico (de ellos 450 millones de textos escritos y 17
millones de textos orales, que incluyen el CANCODE,
recopilado por Cambridge University Press y la Universidad
de Nottingham) y 229 al inglés americano (se incluye el
Cambridge-Cornell Corpus of Spoken North American
English, con 22 millones de palabras, recopilado
conjuntamente por Cambridge University Press y Ia
Universidad de Cornell en los Estados Unidos). También
forma parte del CIC el Cambridge Learner Corpus, una
interesante iniciativa de la que trataremos mais adelante. EI
gran tamafo de este corpus permite que los analisis llevados
a cabo sean de gran precision, aunque, de momento, y a
diferencia de otros corpus a los que en parte se puede

acceder Ilibremente mediante Internet, debido a Ias

9 <http://uk.cambridge.org/elt/corpus/cic.htm>
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condiciones que imponen quienes suministran los datos, solo
tienen acceso al uso del corpus los autores que trabajan para

Ia editorial Cambridge University Press.

El CANCODE es un proyecto conjunto de la Cambridge
University Press y la Universidad de Nottingham que contiene
5 millones de palabras recogidas entre los afios 1995 y 2000,
y organizadas en una base de datos informatizada. Las
grabaciones a partir de las que se recopilo el corpus se
tomaron en cientos de localidades de las Islas Britinicas e
incluyen una amplia variedad de situaciones: conversaciones
espontineas informales, conversaciones entre personas en el
trabajo, interacciones comerciales, solicitudes de informacion,
y debates, entre otros muchos tipos de interaccion. Un rasgo
singular e interesante que diferencia el CANCODE de otros
corpus orales es que Ias grabaciones se han codificado segin
el registro: la relacion existente entre los interlocutores,
especificando si se trata de personas que guardan una
estrecha relaciéon, que viven juntas, si son conocidos,
compaferos de trabajo o desconocidos; este rasgo permite
analizar cémo los distintos grados de familiaridad o de
formalidad que existen entre los interlocutores afectan Ia

forma en que se habla

El Cambridge Learner Corpus (CLC) es un proyecto
conjunto de Cambridge University Press y Cambridge ESOL
(English for Speakers of Other Languages, parte de UCLES,
University of Cambridge Local Examinations Syndicate) y
consiste en una recopilacion de exidmenes escritos por 35.000

estudiantes de inglés de 150 paises distintos y 75 lenguas



maternas diferentes, que suman un total de 15 millones de
palabras. Los exdmenes son anénimos y pertenencen a los
niveles KET (Key English Test), PET (Preliminary English
Test), FCE (First Certificate in English), CAE (Certificate in
Advanced English), CPE (Certificate of Proficiency in English)
y BEC (Business English Certificate). Cada examen se codifica
con informacion sobre Ila lengua materna del estudiante, su
nacionalidad, su nivel de inglés, su edad, y todos estos datos
proporcionan a los autores de materiales para la ensefianza
del inglés que trabajan para la editorial Cambridge University
Press, una informacion que les permite conocer a cada tipo
de estudiante y disefiar materiales especiticos dirigidos hacia
los aspectos en los que suele cometer errores y en los que
por consiguiente necesita insistir. La editorial ha disefiado un
sistema de codificacion de los errores (Learner Error Coding)
mediante el cual se pueden localizar las palabras o
estructuras que producen la mayor parte de los errores y
cudles son los errores tipicos de los estudiantes segin su
nivel y segin su lengua materna; se pueden buscar errores
concretos y aportar muchos ejemplos de estos errores De
momento este corpus so6lo es accesible a los autores que
trabajan para la editorial Cambridge University Press y para
Cambridge ESOL. Esta tultima entidad utiliza los datos para
investigar la forma en que aprenden los estudiantes de
distintos niveles, y, por otra parte, para comprobar que Ias
correcciones y evaluaciones de los exiamenes de los alumnos
se llevan a cabo de forma sistematica en todos los paises y a

lo largo de afios sucesivos.
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2.4. British National Corpus’’

El British National Corpus (BNC), asimismo, es una coleccion
de textos disefiada para ser una muestra representativa del
inglés britanico actual; los textos suman en conjunto 100
millones de palabras de inglés oral y escrito recogidos de una
amplia gama de fuentes. Llevb a cabo el proyecto un
consorcio compuesto por las editoriales Oxford University
Press, Addison-Wesley Longman y Larousse Kingtisher
Chambers; y los centros de investigacion académica Oxford
University Computing Services, Lancaster University’s Centre
for Computer Research on the English Language y British
Library’s Research and Innovation Centre. Conté con Ia
financiacion de  Science and  Engineering  Council
(actualmente EPSRC) y el programa Joint Framework for
Information Technology (JFIT). La British Library y Ila British

Academy también contribuyeron al proyecto.

La elaboracion del corpus comenzé en 1991, se
complet6 en 1994 y se publico en 1995 (version V 1.0).
Posteriormente, durante los afios 1995-96, con Ila ayuda de
una beca del Engineering and Physical Sciences Research
Council, se realiz6 una segunda recodificacibn y una
correccion de detalles en Ia clasificacion de los textos para
dotarlo de mayor exactitud, y en 2001 se publicé la version V

2.0.

0 <http://www.hcu.ox.ac.uk/BNC/what/index.html>



El BNC proporciona una visibn muy representativa del
estado de la lengua inglesa hoy dia, con una equilibrada
composicion que recoge estilos y variedades de Ia lengua: no
se limita a ningdn drea, género o registro en particular, y se
evita que determinados textos de caracteristicas muy
especificas tengan una presencia que pueda afectar al
equilibrio general de I[a composicion del corpus.
Fundamentalmente, representa el inglés britanico actual
aunque ocasionalmente aparezcan palabras de inglés no
britinico y palabras extranjeras. La gran mayoria del los
textos del BNC (93%) pertenecen a un periodo que va desde
1985 a 1994; todos los textos literarios son posteriores a 1960
—el 80% de ellos son posteriores a 1975—, todos los textos
informativos son posteriores a 1975, y todos los datos de Ia
parte oral del corpus son posteriores a 1991 (Leech et al.,
2001). Contiene 4.124 extractos de textos (863 de ellos son
orales), 6.250.000 oraciones y 100.046.235 palabras (figura
3.2).

La parte escrita del corpus, que representa un 90%, esta
tomada de periodicos de tirada nacional y regional,
publicaciones periodicas y revistas dirigidas a lectores de
todas las edades e intereses, libros académicos y ficcion
popular, cartas y ensayos universitarios, entre otros tipos de
textos. El 75% de los textos son escritos de caricter
“informativo” (ciencias aplicadas, artes, pensamiento,
comercio, ciencias naturales y sociales, cuestiones de
actualidad mundial y de actividades de tiempo libre),
mientras que el restante 25% son obras literarias y de

creacion. Un 60% de los textos escritos estin tomados de
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libros; un 25%, de publicaciones peridodicas; entre un 5 y un
10%, de otro tipo de material publicado (folletos, anuncios,
etc.); entre un 5 y un 10%, de material escrito no publicado
(cartas personales, diarios, ensayos, etc.); y un pequefio
porcentaje, de material escrito para ser leido (discursos

politicos, guiones de radio o television, etc.).

Composicion British National Corpus™

Subcor pus Files. Words
Written - imaginative 526 18,439,114
Written - informative 2683 71,230,923

Spoken - demographic (conversational) 153 4,214,926
Spoken - context governed (task-oriented) | 762 6,161,272

Spoken 915 10,376,198

Written 3209 89,670,037

Whole corpus 4124 100,046,235
Fig. 3.2

Todos los textos escritos datan del mismo periodo, al tratarse
de un corpus sincronico: ninguno de ellos es posterior a
1975, con Ila excepcion de determinados textos literarios de
1964, que se consideré interesante incluir por su popularidad
y el impacto que causaron en la lengua.

La parte oral del corpus (10% del total) esta constituida,

por dos tipos de grabaciones. El 40% (poco mis de 4

1 ra composicion exacta de los 4.124 archivos que componen el BNC se puede
encontrar en <ftp://ftp.itri.bton.ac.uk/bnc/bib-dbase>



millones de palabras) son conversaciones informales Yy
espontineas, llamadas por Leech (2001) “fly-on-the-wall”
recordings, y demographic por Kilgarriff (1995), grabadas por
127 voluntarios, a los que se les proporcionaba un pequefio
aparato Walkman y un micréfono, y se les pedia que
grabaran -siempre que contaran con el permiso de los
interlocutores— todas las conversaciones en las que tomaran
parte durante un periodo de una semana, lo cual, de hecho,
convirti6 el nimero de participantes en mas de dos mil.
Posteriormente las cintas se transcribieron y se pasaron a un
soporte informatico. La seleccion de los voluntarios se hizo
teniendo en cuenta un equilibrio demogrifico segin su edad,

sexo, procedencia geogrifica y clase social.

El restante 60% del corpus oral se compone de
lenguaje hablado recogido en situaciones que van desde
conferencias, conversaciones de negocios, reuniones O
discursos politicos, a programas de radio con intervencion de
oyentes. Leech et al. (2001) se refieren a esta parte como task
oriented —context-governed para Kilgarriff (1995)— y establece
cuatro categorias en las que se encuadran todas Ia
grabaciones: educativa e informativa, publica/institucional,
negocios y ocio. El gran interés de esta parte oral del corpus
es que da una informaciéon objetiva de como es el inglés
hablado y como se diferencia del inglés escrito. Todas las
grabaciones que se han transcrito para ser incluidas en el
BNC estan depositadas en los National Sound Archives de la

British Library.



CAPITULO 3: LOS CORPUS LINGUISTICOS: APLICACIONES PEDAGOGICAS

La segmentacion, Ia clasificacion de las palabras y Ia
codificacion de las categorias gramaticales se llevé a cabo
automdticamente mediante el sistema CLAWS (Constituent
Likelihood Automatic Word-tagging System), que distingue 65
partes de la oracién.

Leech et al. (2001) sostienen que el BNC posee una
caracteristica que no comparten los demais corpus elaborados
a gran escala: el BNC es un corpus finito, equilibrado y
basado en muestras. Es posible extraer inferencias de las
frecuencias del corpus sobre Ia lengua en su totalidad,
porque los recopiladores se han esforzado en que Ilas
muestras se tomen de los distintos tipos de lenguaje escrito y
oral, segin su representacion en el uso cotidiano de Ia

lengua.

Los cuatro corpus que hemos descrito suponen un
amplisimo reflejo y una representacion del inglés actual y sus
patrones de funcionamiento. Al ser todos ellos corpus
informatizados ofrecen a los investigadores un inmenso
campo de posibilidades para la observacion, la comparacion
entre la lengua escrita y la hablada o las distintas variedades
del inglés, la descripcion y el analisis de Ia lengua que han
supuesto un cambio cualitativo en Ila forma de acometer Ia
investigacion lingiiistica, contando con valiosos elementos de

juicio que no estaban disponibles en un pasado reciente.

Las variedades britinica y americana del inglés son las
que, como hemos visto, componen los grandes corpus
elaborados hasta Ia fecha. El Brown Corpus contiene inglés

americano exclusivamente, mientras el BNC y el LOB estin



compuestos solo por textos de inglés britanico. Ambas
variedades de la lengua se reflejan en el CIC y en el
Longman Corpus, con mas peso para la variedad britianica en
el primero y para la americana en el segundo. Unicamente el
BOE tiene un pequefio porcentaje (5%) de otras variedades.
El resto de las variedades del inglés, no obstante, tienen
también su pequefa representacion dentro de este campo,
con obras como el Kolhapur Corpus, el Macquarie Corpus of
written Australian English y el Wellington Corpus of New
Zealand English, anteriormente mencionados.

Finalmente debemos mencionar una iniciativa diferente
y complementaria de los cuatro grandes corpus que hemos
revisado, el International Corpus of English’?, comenzado en
1990 con el propésito de recoger material para un estudio
comparativo del inglés por todo el mundo. Quince equipos
de lingiiistas de paises donde se habla el inglés como
primera o segunda lengua (Australia, Canadi, Gran Bretana,
Hong Kong, India, Irlanda, Jamaica, Kenia, Malasia, Nueva
Zelanda, Filipinas, Singapur, Sudifrica, Sri Lanka, Tanzania y
Estados Unidos), trabajan en corpus electronicos de su propia
variedad nacional o regional, que contienen un millén de
palabras de inglés oral y escrito posterior a 1989 cada uno,
ajustandose todos ellos a la misma estructura y el mismo

esquema de las clasificaciones gramaticales.

3. Corpus especializados

2 <http://www.ucl.ac.uk/english-usage/ice/>
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Aparte de los corpus de caracter general antes citados, el
interés por reflejar las palabras que se usan dentro de
determinados campos del conocimiento ha dado Ilugar a
recopilaciones de tamafio mucho menor que el de los corpus
que acabamos de revisar, y que reflejan vocabularios
especializados de estas materias. Algunos de estos corpus
elaborados con fines especificos son The Complete Corpus of
Old English, de la Universidad de Toronto, o el corpus
ICAME (The International Computer Archive of Modern and
Mediaeval English), ambos corpus diacrénicos. Otros dignos
de mencion son The American Heritage Intermediate (AHI)
Corpus, recopilado a partir de textos dirigidos a escolares
americanos de entre 7 y 15 afios, The Oxford Psycholinguistic
Database, con 99.000 términos utilizados en Ia investigacion
psicolingiiistica, o el proyecto CHILDES (Child Language Data
Exchange System), un corpus que contiene 20 millones de
palabras, elaborado en Ia Universidad Carnegie Mellon,
Pittsburgh PA a partir de datos sobre Ia adquisicion del

lenguaje por los nifios.

Un corpus especializado de interés particular para los
estudiantes de inglés es el Corpus Académico elaborado en Ia
School of Linguistics and Applied Language Studies en Ia
Universidad de Victoria en Wellington, con el propésito de
averiguar qué palabras aparecian en Ia mayor gama de textos
de una variedad de disciplinas. Nation (2001) estima que los
textos académicos contienen ademas del vocabulario general,
un vocabulario especifico que cubre el 8,5% de su totalidad;

esta cobertura se reduce a un 3,9% en periodicos y hasta un



1,7% en libros de ficcion, lo cual da una idea de Ilo

especializado de este vocabulario.

El Corpus Académico contenia unos 3.500.000 palabras
y estaba dividido en cuatro secciones: Letras, Comercio,
Derecho y Ciencias, con unas 875.000 palabras cada uno;
cada seccion estaba dividida en siete materias que contenian
125.000 palabras. Los 414 textos de los que se compone el
corpus tienen una longitud de entre las 2.000 y las 10.000
palabras y se tomaron de articulos de revistas, capitulos de
libros, libros de texto, manuales de laboratorio y apuntes de
clase. A partir de este corpus Coxhead (2000) elabor6 The
Academic Word List (AWL), que vino a sustituir a A
University Word List (UWL), un listado creado por Xue y
Nation (1984), compuesto 836 familias de palabras que no
aparecen en la General Service List pero que son muy
frecuentes en contextos académicos, y por consiguiente, de
gran interés para alumnos que realicen estudios
universitarios, a los que se les da por supuesto el
conocimiento de las 2.000 palabras de la GSL. La AWL ha
venido a sustituir Ia UWL, ya que con solo 570 palabras, de
entre las que también estin excluidas las 2.000 mas
frecuentes de Ia GSL, proporciona una mayor cobertura de
textos académicos (el 10% del corpus). Coxhead considera
que, a pesar de que Ia cuestion de como se debe elaborar un
corpus, no esté claramente definida, se deben tener en
cuenta los siguientes aspectos: la representatividad de los
textos, la organizaciéon del corpus, su tamafio y los criterios
que se van a utilizar para la seleccion de las palabras a

incluir en Ia lista de frecuencias derivada de ese corpus.
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La UWL estaba dividida en 11 niveles, empezando con
el nivel 1, que contenia las palabras de mayor frecuencia y
rango, y asi sucesivamente, teniendo en cuenta que las
palabras que aparecian en los tres primeros niveles suponian
pricticamente la mitad del total de Ia lista. Xue y Nation
elaboraron Ia UWL a partir de cuatro listas anteriores, de
1971, 1972, 1973 y 1979, que combinaron y editaron, pero el
resultado es una amalgama de cuatro estudios diferentes
basados en corpus pequefios que, segin Coxhead (2000), no
contenian una amplia y equilibrada gama de temas. La lista
de Xue y Nation carece de una seleccion sistemaitica de
principios para su elaboracion y refleja la mayoria de los
puntos flacos de los cuatro listados en los que se basa. Como
consecuencia de todo ello The Academic Word List (AWL) ha
pasado a ser el referente utilizado en Ia actualidad en cuanto

a inglés académico.

Recientemente, Harris y Serrano (2004) han elaborado
un corpus de lenguaje académico seleccionando los testos
académicos para Humanidades del BNC, generado utilizando
el programa WordSmith, a partir de textos que estin
incluidos en las listas de lectura correspondientes a las
asignaturas del programa de la licenciatura de Filologia
Inglesa de la Universidad de Granada. Dicho corpus ha sido
usado por los estudiantes matriculados en Ila asignatura
virtual de libre configuracion ADELEX® (Assessing and
Developing Lexical Competence), como parte del enfoque

realcionado con DDL —Data Driven Learning— para aumentar

B <http://www.ugr.es/~inped/>



su conocimiento del discurso académico. Cabe recordar que
Ia principal parte de las investigaciones en las que se basa
esta tesis se ha desarrollado asimismo dentro del mencionado

proyecto ADELEX.

4. Corpus electronicos en linea

Si la introduccién de medios informadticos supuso una
revolucion en el tratamiento y consulta de los corpus, y de
hecho el primer corpus al que podemos calificar de
electréonico es el Brown Corpus, ya que fue el primero en
formato de cinta magnética, la facilidad actual de acceso a
Internet ofrece a los investigadores, a los profesores y a los
estudiantes la posibilidad de consultar extensas colecciones
de textos disponibles dentro de los sistemas WordNet? y W3-
Corpora®, que representan el dltimo paso, de momento, en

los avances del estudio del Iéxico.

WordNet es un sistema léxico de referencia al que se
accede a través de Internet, elaborado en el Laboratorio de
Ciencias Cognitivas de la Universidad de Princeton, bajo Ia
direccion del Profesor G.A. Miller. Esta base de datos
electrénica, inspirada por las teorias psicolingiiisticas actuales
sobre como se organiza el conocimiento Iéxico en la memoria
humana, se compone unicamente de clases abiertas
(sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios) organizadas en

conjuntos de sinénimos que representan un concepto léxico,

“ <http://www.cogsci.princeton.edu/~wn/>
5 <http://clwww.essex.ac.uk/w3c/corpus_ling/about. html>
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unidos entre si por distintas relaciones. Se puede acceder a
ella directa y gratuitamente a través de Internet, y ofrece una
completisima y detallada informacion sobre el término
elegido, con distintos sentidos, sinonimos ordenados segun Ia
frecuencia estimada, anténimos, hiperonimos, hiponimos,

términos coordinados, niveles de familiaridad, etc.

W3-Corpora (World Wide Web Access to Corpora
Project) es un proyecto desarrollado por el Departamento de
Lengua y Lingiiistica de Ia Universidad de Essex, dirigido por
Doug Arnold con la idea de facilitar y fomentar el usos de los
recursos que los corpus ofrecen mediante el acceso directo y
gratuito a los corpus lingiiisticos existentes a través de
Internet. El proyecto dispone de programas para realizar
biusquedas mediante un navegador, y documentos, tales como
ayudas, tutoriales, introducciones para facilitar el uso de los

recursos y enlaces a otros sitios de interés.

Concluimos aqui la revision de los principales corpus
existentes, desde los que se elaboraron manualmente hasta
los mas modernos construidos  utilizando  medios
informaticos, los corpus de inglés general y los mas
especializados, cuyo estudio ha dado Ilugar a una disciplina

de reciente creacion, la Lingiiistica de Corpus.

5. La lingiiistica de corpus

La extension generalizada del uso de los medios informaticos

en el tratamiento y anilisis de las lenguas propici6 un auge



de los estudios de los corpus a partir de las Gltimas décadas
del siglo XX. La lingiiistica de corpus hizo su aparicion en los
afos 80 como una nueva rama de la lingiiistica con entidad
propia: una disciplina moderna que se ocupa de todos los
procesos relacionados con el uso y analisis de corpus
informatizados escritos y orales, siguiendo una metodologia
basada en los usos del lenguaje de Ila vida real (McEnery y
Wilson, 1996). El término lingiiistica de corpus es una
creacion relativamente reciente para referirse a una disciplina
ya existente antes de la introduccion de los recursos
informaticos —estudios como, por ejemplo, los realizados por
Boas (1940 apud McEnery y Wilson, 1996) sobre las lenguas
amerindias ya utilizaban una metodologia basada en los
corpus. Sin embargo, la aparicion de las teorias de Chomsky
en la década de los 50 cambié el rumbo de los estudios
lingiiisticos hacia el racionalismo. La validez de los corpus
como fuente de evidencia para la investigacion se puso en
entredicho cuando Chomsky sugiri6 que un corpus nunca
seria una herramienta util para el lingiista debido a su
estrecha relacion con Ia performance, opuesta a Ia
competence. Estas nuevas teorias trajeron consigo un
aparente abandono de Ia lingiistica de corpus hasta su
reaparicion 30 afios mads tarde. No obstante, durante ese
tiempo figuras como Quirk, que en 1961 comenzé a planear
y, posteriormente, a construir su Survey of English Usage, o
como Francis y Ku era, que en el mismo afio empezaron a
trabajar en el Brown Corpus, continuaron la investigacion en
el campo de Ia lingiiistica de corpus hasta su renacimiento a
raiz del uso generalizado de los medios informaticos en el

tratamiento de los corpus.
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La lingiiistica de corpus es, por ende, hoy dia
inseparable de otra disciplina: la lingiiistica computacional,
que aplica las técnicas y los conceptos informaiticos a Ia
solucion de problemas lingiiisticos, y ha dado Iugar a
notables progresos en el campo de la lingiiistica de corpus y
en los campos de la sintesis y reconocimiento del habla, Ia
traduccién informatizada, la recopilaciéon de concordancias,
los examenes de idiomas, y otras muchas dreas para las que
se requieren recuentos y andlisis estadisticos.

La importancia de Ias aportaciones de la lingiiistica de
corpus y de la lingiiistica computacional dentro de los
estudios lingiiisticos lleva a Leech (1992) a considerar estas
especialidades como una nueva aproximacion filosofica al

estudio de Ila lengua.

[...] not just a newly emerging methodology for studying
language, but a new research enterprise, and in fact a
new philosophical approach to the subject. The
computer, as a uniquely powerful technological tool, has
made this new kind of linguistics possible. So technology
here (as for centuries in natural science) has taken a
more important role than that of supporting and
facilitating research: I see it as an essential means to a
new kind of knowledge, and as an “open sesame” to a
new way of thinking about language. (Leech, 1992: 106)

Vamos pues a ver a continuacion cuiles son los usos y las
aplicaciones de los corpus lingiiisticos que han aportado una
nueva forma de interpretar los estudios de la lengua gracias a
Ia gran cantidad de datos que proporcionan y las

posibilidades a que da lugar su tratamiento informatizado.



6. Los usos y aplicaciones de los corpus

El uso de los corpus supuso un avance muy importante en
los estudios lingiiisticos por Ia cantidad de campos en los
que se podian aplicar los datos que el tratamiento
informatico y el analisis de estas recopilaciones aportaban.
McEnery y Wilson (1996) detallan las muchas posibilidades
de empleo que los corpus tienen y que van desde Ia
investigacion del lenguaje oral hasta la ensefianza de idiomas,
pasando por los estudios léxicos y semanticos, la gramatica,
Ia pragmatica, el anailisis del discurso, la lingtiistica historica,
los estudios culturales, Ia dialectologia, la traductomatica, Ia
estilistica, Ia sociolingiiistica, la psicolingiiistica y Ia

psicologia social.

Ball (1996) también sitda los posibles usos de los
corpus en las dreas de la lingiistica aplicada, la lingiiistica
diacréonica y la lingiiistica computacional. En el campo de Ia
lingiiistica diacronica sugiere usos referidos al anailisis de
nuevas colecciones sistematicas de datos, en lugar de volver
a usar o reutilizar los ejemplos que otros han usado. En el
campo de la lingiiistica computacional, los corpus permiten
hacer seguimientos de procesos psicolingiiisticos en muestras
representativas o construir léxicos de grandes dimensiones
dentro de un dominio concreto, ya que el anailisis informatico
de los corpus ofrece la posibilidad de utilizar grandes
cantidades de datos con objeto de explorar y aislar aspectos

de Ia lengua. En el campo de la lingiiistica aplicada sugiere
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usos en la ensefianza y en el aprendizaje de las lenguas, la
elaboracion de listados basados en palabras de alta de
frecuencia, la elaboracion de cloze tests, o el tratamiento de
dificultades especificas de los alumnos (como por ejemplo Ia
diferencia de uso entre few y a few), o estudios de corpus
especializados, como pueden ser el lenguaje periodistico o
de textos cientiticos para el aprendizaje del idioma con usos

especificos.

La revoluciéon que ha traido consigo Ia introduccion de
recursos informdticos que exploran el corpus y aislan rasgos
del lenguaje que antes no era posible analizar suministra una
informaciéon que para Schmitt (2000) se resume basicamente

en tres aspectos:

% con qué frecuencia aparecen las palabras
¢ qué palabras tienden a aparecer juntas

% como se organiza Ia estructura del lenguaje

Conocer la frecuencia con la que aparecen Ias palabras
mediante los estudios basados en corpus permite la creacion
de listas de frecuencias fiables que se generan
automdticamente y que se pueden comparar con otras. Listas
como Ia Academic Word List (AWL) (Coxhead, 2000) se
pueden utilizar para fijar objetivos de aprendizaje en inglés
para fines especificos —fines académicos en este caso—
disefiar materiales para Ila ensefanza y ayudar a los
estudiantes a centrar su atencion en un vocabulario ttil. Dada

la importancia que los listados de frecuencias tienen en este



trabajo, dedicaremos el siguiente apartado a examinar dicha

aplicacion de los corpus de forma mas amplia y detallada.

El drea de Ia colocacion, es decir qué palabras aparecen
en compafiia de cuiles, es el segundo aspecto al que se
refiere Schmitt. La observaciéon de datos relacionados con la
forma en que las unidades lingiiisticas aparecen en los textos
y qué elementos las acompafian, ha sido posible gracias a los
andlisis de corpus llevados a cabo a través de las
concordancias, que se obtienen al tratar los corpus con
programas especiales que localizan palabras concretas y las

muestran dentro de contextos.

6.1. Las concordancias

Antes de iniciar una revision de los usos de los corpus es
necesario que nos detengamos un momento en un concepto
fundamental para Ia lingiistica de corpus: Ila idea de
“concordancia”. Las concordancias son, segun Thomas (2002:
2) “the lines of text illustrating the search word, the node”, es
decir, lineas extraidas de textos que ilustran el uso de Ia
palabra que ha sido objeto de una biusqueda; la palabra
buscada, o “nodo”, aparece dentro de contextos que permiten
observar los patrones de su uso en Ia lengua real. Segin el
diccionario Collins Cobuild English Dictionary for Advanced
Learners (32 edicion 2001) una “concordancia” es “a list of the
words in a text or group of texts with information about
where in the text each word occurs and how often it occurs.

The sentences each word occurs in are often given”.
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La forma mis comun de concordancia es el indice

Keyword-in-Context (KWIC), en el cual la palabra nodo

aparece centrada dentro de un campo de una longitud fija. EI

siguiente ejemplo (figura 3.3) es una muestra de una
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3.3

concordancia elaborada usando el programa que ofrece el

sitio de Internet Collins Cobuild Corpus Concordance

Sampler?,

en la que vemos una seleccion de ejemplos de uso

' <http://titania.cobuild.collins.co.uk/form.html>




del adjetivo stormy, tomados del Bank of English. Como
podemos ver, la lista esti ordenada alfabéticamente por el
Iado derecho, lo cual permite observar las colocaciones mas

frecuentes.

Las concordancias se obtienen realizando una bisqueda
dentro de un corpus. Distintos programas disefiados a tal fin
seleccionan todos los contextos en los que Ia palabra aparece
y la muestran dentro de un listado como el que vemos en la
figura 3.4. Un ejemplo de este proceso se puede observar, a
muy pequefa escala, en el siguiente procedimiento al que
hemos sometido un texto seleccionado de entre materiales

usados para el curso 32 de ESO, Leonardo’s life.

Leonardo’s life

Leonardo da Vinci was born near
Florence in 1452. He studied painting,
sculpture and design in Florence.
Leonardo was interested in many things.
He wanted to know about everything he
saw. He examined the human body. He
wrote music. He designed a flying
machine 400 years before the first one
flew. He painted a very famous portrait,
the Mona Lisa. King Francis I of France
bought it and put it in his bathroom. He
died in France in 1519.

Fig. 3.4
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Consideramos este texto de 78 palabras (running words)
como un minicorpus y lo sometemos a analisis para mostrar
las concordancias mediante el programa que se ofrece
gratuitamente en el sitio de Internet The Compleat Lexical
Tutor?”, creado y mantenido por Tom Cobb. El resultado
(figura 3.5) nos muestra las 78 palabras de las que consta el
texto ordenadas alfabéticamente dentro de los contextos en

los que aparece.

Las concordancias nos permiten tener acceso a patrones
lingtiisticos dentro de un texto y son Ia base de todos los
estudios que hace la lingiiistica computacional. Gracias a
ellas podemos investigar cuestiones como las colocaciones o
los errores frecuentes que se estudian en los corpus
pedagogicos (learner’s corpora) para elaborar los materiales
destinados a la ensefianza del inglés. Las concordancias son
Ia fuente de la que los lexicografos extraen Ila informacion
que usan para ordenar los distintos sentidos de cada palabra
segun su frecuencia, los modelos de uso o los ejemplos que

se ofrecen dentro de cada entrada del diccionario.

En un campo diferente pero no muy lejano de Ia
lexicografia, las aplicaciones de Ilas concordancias son el
fundamento de los correctores ortogrificos de Ilos
procesadores de textos. La pagina del Bank of English en
Internet pone como ejemplo un supuesto caso en el que un
usuario de un procesador de textos escribiese Ia frase “She

thanked him and than left”, en la que errobneamente se ha

7 <http://132.208.224.131/>



escrito than en lugar de then. Las probabilidades estadisticas
que se derivan de los analisis de concordancias del BOE
hacen que el programa sugiera el reemplazo de la palabra

equivocada por Ia correcta.
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Fig. 3.5
Los corpus constituyen una herramienta de gran valor en los
estudios lingiiisticos, y su uso en la ensefianza del inglés
puede reportar grandes beneficios tanto a alumnos como a
profesores. La facilidad de acceso a concordancias en varios
sitios de Internet supone que cualquier profesor o alumno
que cuente con un acceso a la red puede realizar consultas a
extensas bases de datos que le mostrarin el uso real de Ia
lengua. Varios son los sitios que ofrecen esta prestacion: el
Bank of English, a través del sitio Collins Cobuild Corpus
Concordance Sampler’®, permite consultas y ofrece resultados
de 40 lineas con ejemplos de uso del nodo solicitado; el
British National Corpus a través del programa SARA” (SGML
-Standard Generalised Markup Language- Aware Retrieval
Application), proporciona, en su version de muestra gratuita
en Internet, una seleccion de 50 lineas de ejemplos de uso de
la palabra objeto de la bisqueda; VLC Web Concordancer’’
es un programa gratuito de concordancias que ofrece el
Virtual Language Centre de la Universidad Politécnica de
Hong Kong, con acceso a un corpus un poco mis reducido
que el que ofrece Cobuild; KWICFinder’' permite usar toda la

red como un corpus de texto mediante un buscador.

El sitio de Internet A Ten-step Introduction to
Concordancing through the Collins Cobuild Corpus

Concordance Sampler’, creado por James Thomas (2002)

18 <http://titania.cobuild.collins.co.uk/form. html>

Y <http://sara.natcorp.ox.ac.uk/lookup.html>

20 <http://vic.polyu.edu.hk/scripts/concordance/WWWconcapp.htm>
21 <http://miniappolis.com/KWiCFinder>

22 <http://web.quick.cz/jaedth/Introduction%20to%20CCS.htm>
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pone a disposicion del internauta una completisima guia para
sacar el miaximo partido posible al Collins Cobuild Corpus
Concordance Sampler. En diez pasos se muestra al estudiante
como componer la sintaxis de Ia consulta para buscar
palabras, lemas, partes de Ia oracion, grupos de palabras, con
o sin elementos entre las palabras objeto de la busqueda, y
coligaciones (modelos de colocaciones que se basan en
grupos sintacticos y no en palabras individuales), sugiere
formas de redactar consultas que pueden dar informacion de
si una cierta estructura es correcta o no, comparar el uso en
inglés escrito u oral, britinico o americano, y termina con
una guia para consultar e interpretar colocaciones a través de
dos procedimientos estadisticos de probabilidad y de
significacion de apariciéon conjunta del nodo y su colocacion:
T-score (que proporciona las colocaciones mais frecuentes) y
MI (Mutual Information, que destaca los términos técnicos,

las rarezas y las frases totalmente fijas).

No obstante, el manejo de las concordancias a ciertos
niveles de ensefianza requiere una selecciéon de los datos, un
cierto entrenamiento 'y una cuidada  aproximacion
metodolbgica por parte del profesor, especialmente con los
alumnos de nivel no avanzado, porque las palabras aparecen
en contextos fragmentados, con mucha informacion que al
alumno le puede resultar confusa y llenos de palabras que
desconoce. El profesor debe, pues, seleccionar y adaptar los
datos al nivel de los alumnos para asi evitar el peligro el
efecto negativo que puede producir una sobrecarga de

informacioén imposible de procesar.



A continuacién trataremos de los usos de los corpus que
mds utiles nos pueden resultar para la ensefianza y el
aprendizaje del inglés, incluyendo Ia elaboraciéon de
diccionarios, dentro de todos los que anteriormente hemos

mencionado.
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6.2. Los usos de los corpus en lexicograftia

La elaboracién de diccionarios es uno de los campos donde
los corpus resultan de gran utilidad para los investigadores.
La apariciéon del BOE y del BNC marco el inicio de una nueva
etapa en la creacion de diccionarios debido a que estos
corpus al ser analizados con programas de concordancias,
ofrecen datos hasta entonces no disponibles, que se pueden
usar para miles de comprobaciones y comparaciones, y
permiten un estudio mis completo y detallado, y una
descripcion mas exacta del lenguaje con una autoridad que
hasta el momento nadie tenia. Las concordancias extraidas de
un corpus amplio revelan patrones que se repiten y podian
no ser tan evidentes en el uso de corpus de menor tamafio
que los dos mencionados, utilizados en Ila elaboracion de Ias
altimas ediciones de los diccionarios Collins, Longman y

Oxford.

Herbst (1996) hace un estudio comparativo de cuatro
diccionarios pedagogicos: Collins COBUILD 22 edicion,
Longman Dictionary of Contemporary English 3? edicion
(LDOCE3), Oxford Advanced English Dictionary 52 edicion
(OALD5) y Cambridge International Dictionary of English
(CIDE), todos ellos basados en corpus, y apunta las areas
obvias en las que un diccionario se puede beneficiar de los
analisis informaiticos: las decisiones concernientes a qué
palabras y, especialmente, qué frases se deben incluir en un
diccionario, la identificacion y, en especial, el orden en el
que deben aparecer los diferentes sentidos de una palabras,

segin cudl sea su frecuencia de uso, y Ia seleccion de



ejemplos que se deben tomar del corpus. El diccionario
Collins COBUILD utiliza las bases de datos del BOE mientras
que CIDE esta basado en el Cambridge International Corpus;
Longman y Oxford University Press han colaborado para
crear el BNC, un rival a la altura del BOE. Ambos corpus son
herramientas muy valiosas dentro de sus diferencias, ya que
el BOE, al ser un “monitor corpus”, en continuo crecimiento,
permite a los lexicografos observar de cerca las palabras
nuevas que entran en el lenguaje, los cambios que se
producen en el significado de palabras ya existentes, o su
uso en los distintos géneros. Por otra parte, el BNC, un
corpus finito, sirve para generar listados de frecuencias
fiables e inalterables que reflejan los usos de las palabras
dentro de diferentes variedades del lenguaje (McEnery y
Wilson, 1996).

Los corpus han cambiado la forma en Ila que los
lingtiistas pueden examinar la lengua, ya que al disponer en
cuestion de segundos de ejemplos tomados de millones de
palabras, los lexicografos pueden producir y revisar mucho
mas ripidamente diccionarios que contienen una informacion
actualizada con definiciones mas completas y precisas
(McEnery y Wilson, 1996). Un corpus permite elegir qué
palabras se han de incluir en un diccionario, especialmente
en el caso de diccionarios de tamafio medio. Evidentemente,
si un diccionario va a tener un numero limitado de entradas,
como, por ejemplo en el caso de los diccionarios de bolsillo,
deberin ser incluidas las palabras mais frecuentes de Ia
lengua que estén contenidas en un listado de frecuencias

generado a partir de un corpus. Asimismo, el anailisis de Ias
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concordancias dictari el orden en el que los diferentes
sentidos de una palabra deben aparecer dentro de cada

entrada.

En el ambito de Ia fraseologia, por ejemplo, los corpus
proporcionan datos llamativos sobre el nivel hasta el que Ia
lengua escrita y Ila oral se nutren de expresiones
prefabricadas que afiaden fluidez al habla, para expresar una
variedad de conceptos comunes de uso frecuente. Es muy
comun usar, como se afirma en el sitio de Internet de los
diccionarios Longman, estas expresiones prefabricadas en
lugar de una sola palabra en casos como, por ejemplo,
cuando se habla de getting “something to eat”, en lugar de
usar la palabra “food”, o como, por motivos de correccion
politica o para mostrar ironia, nos referimos a alguien como
not particularly clever o not all that bright, en vez de llamarle
simplemente stupid. Por otra parte, toda la informacion
disponible sobre las fuentes a partir de las cuales se han
tomado los textos (variedad regional, autor, fecha, género,
etc.) permite estudiar qué palabras y qué usos son peculiares
de cada variedad. Todas estas observaciones que permiten
una descripcion detallada del lenguaje sélo han sido posibles

gracias a la existencia de los corpus y su flexibilidad de uso.

Un corpus grande y representativo puede complementar
o, en su caso, mostrar los errores de algunas informaciones
contenidas en diccionarios. McEnery y Wilson (1996) citan un
ejemplo en el que una observacion directa de los verbos

quake y quiver dentro de un corpus de 50.000 palabras,



sirvio para rectificar la informacion sobre transitividad o

intransitividad que daban tres reconocidos diccionarios.

Los diccionarios pedagégicos han incluido en sus
nuevas ediciones rasgos innovadores gracias al uso de Ia
informacién que ofrecen los corpus. Los diccionarios
COBUILD (3? edicion) y LDOCE3 introducen informacion
sobre la frecuencia de las palabras, a diferencia de OALDS5 y
CIDE que no facilitan ningtin tipo de datos de esta indole. El
COBUILD (3% edicion) utiliza un sistema de rombos que
aparecen junto a la entrada y establece cinco categorias de
palabras segin su frecuencia. Las palabras mas frecuentes
aparecen marcadas con cinco rombos, Ilas de menor
frecuencia con cuatro rombos y asi sucesivamente. Cada

categoria incluye el siguiente nimero de palabras:
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®60006 o 680 palabras

®666C o 1.040 palabras
€060 o 1.580 palabras
OO w0 3.200 palabras
*OOOO o 8.100 palabras

La suma de todas las categorias (bands en el diccionario)
asciende a 14.600. El resto de las entradas del diccionario
aparecen como “no marcadas”, lo cual da idea al usuario de

Ia baja frecuencia de aparicion de Ia palabra.

El LDOCE3 da informacién sobre las tres mil primeras
palabras mas frecuentes, con el nimero 1, 2 6 3 junto a la
entrada, indicando que la palabra esti incluida entre Ias
primeras mil mas frecuentes, las segundas mil, o Ias terceras.
Este diccionario presenta la singularidad, a diferencia del
COBUILD2, de que informa sobre si las frecuencias son
escritas o son orales con las letras S (spoken) o W (written)

junto a los nimeros a los que antes nos referimos.

Asimismo, el LDOCE3 incluye interesantisimos cuadros
informativos sobre usos de algunas palabras o sobre
frecuencias comparadas de inglés escrito e inglés oral
basados en informaciones tomadas del BNC y del Longman
/Lancaster Corpus. Las figuras 3.6, 3.7, 3.8, 3.9, 3.10 y 3.11
reproducen algunos de estos cuadros que pasamos a

comentar.



La figura 3.6 nos muestra los patrones gramaticales del
adjetivo glad: la frecuencia con que aparece seguido de that,
el patron glad to do something, be glad, glad when, glad of y

otros modelos.

This graph shows how common the different
grammar patterns of the adjective glad are.

__joladhay

e
g
__J other

T !
10% 20% 0% 409 50%

Based on the Briish National Corpus and the Longman Lancaster Corpus

Fig. 3.6 (LDOCE3, pig. 600)

En Ia figura 3.7 podemos ver una nota sobre el uso de glance

su comparacion con el uso de look y glimpse, acompafandos

de ejemplos.
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USAGE NOTE: GLANCE.

' lcmk ghmpse catchf get a ghmpse of

[ you glance at something, you look at it quickly:
After the first ten minutes the inferviewer Smhfed
- yawning and glancing at his watch. o

In spoken English you often use have/ take a

(quick) 100k, especially to check if something is

~ correct or Workmg properly: Conld you gusﬁ haue a

- qusick look at the engine for me? ;

-If: vou glimpse (or more commoniy cat(.hf get e
 glimpse of) someone or something, you see them
by chance, for a very short time: I can’t describe him
well, I orziy mugh! a g!mpse of him as he drove off.

Fig. 3.7 (LDOCE3, pag. 600)
La figura 3.8 nos muestra las frecuencias de los verbos

commence, start y begin con referencia al inglés oral y al
inglés escrito. Como podemos observar, comparativamente la
incidencia de start en Ila lengua hablada es mucho mayor
que Ia de sus dos sinénimos, lo cual debe de ser tenido en
cuenta en la ensefianaza y en la creacion de materiales

didAacticos.



Frequencies of commence, start and begin in
spoken and written English.

ISPDKEN
J commence

| hegfn :

WRITTEN
_j commence

| start
| begin

T T =T T
200 400 800 BO0 per million

Based on the British Matinnal Corpus and the Longman Lanzaser Jorpus

Fig. 3.8 (LDOCE3, pag. 263)

En el cuadro de Ia figura 3.9 podemos observar la frecuencia
de aparicion del verbo do tanto en inglés escrito como en
inglés oral, mucho mayor en esta ultima variedad. El estudio
de los componentes orales de los corpus permite a los
diccionarios ofrecer informaciones como éstas, a partir de Ias
cuales los estudiantes pueden observar y aprender los
patrones de uso real de la lengua oral y como se diferencian

de los de la lengua escrita.
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Frequencies of the verb do in spoken and written
English.
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WRITTEN
|
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Rased on the British Mational Corpus and the Longman Lancaster Corpus

Fig. 3.9 (LDOCE3, pag. 395)

La comparacion del Longman Written American Corpus con el
Longman/Lancaster Corpus y el componente escrito del BNC
permiten contrastar los usos en las dos variedades y ofrecer
cuadros como el siguiente (figura 3.10) en el que podemos
apreciar Ia frecuencia del uso de los sustantivos flat y

apartment en inglés britanico e inglés americano.

This graph shows how common the nouns flat and
apartment are in British and American Engligh.

i
100 per million

1
100 per million

Based on the Britsh Mational Corpus and the Longman Lancaster Corpus




Fig. 3.10 (LDOCE3, pig. 534)
Otros dos campos en los que los corpus aportan valiosos
datos son Ia polisemia y la colocacion. En cuanto al primero,
un corpus puede ayudar a identificar todos los posibles
sentidos que una palabra puede tener, cuiles son los mais
frecuentes y, por lo tanto, determinar en que orden deben
aparecer los distintos sentidos de la palabra en Ila entrada del
diccionario. En el campo de la colocacion los corpus ofrecen
miles de ejemplos que muestran qué palabras acompafian a

otras con frecuencia y cudles no se dan juntas.

Una interesante aplicacion mas de los corpus en la
lexicografia es la elaboracion de los corpus pedagoégicos de
las editoriales Longman y Cambridge (Longman Learners’
Corpus y Cambridge Learner Corpus), descritos en el anterior
apartado. Estos corpus permiten observar los errores tipicos
que cometen los estudiantes. La pdagina de la editorial
Longman en Ia red cita el ejemplo de la palabra “cloth” usada
erroneamente por un elevadisimo nimero de alumnos que
producian oraciones como las siguientes, tomadas del

Longman Learners’ Corpus:

* My cloths and shoes were wet

* We have very good cloth stores

Estos y otros ejemplos en la misma linea se utilizaron para
elaborar notas de uso como Ia siguiente (figura 3.11), que

incluye el Longman Active Study Dictionary (LASD):
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USAGE: Do not use cloth or cloths to mean "the things that

people wear". Instead use clothes, a clothes shop. | The guests all

wore casual clothes.

Fig. 3.11 (LASD, pag. 242)

Una vez que hemos revisado las evidentes aportaciones
practicas que el uso de los corpus ha producido en el campo
de Ia lexicografia, pasaremos a examinar las aplicaciones que
tienen estos registros de datos y las concordancias que se

generan a partir de un corpus en la ensefianza del inglés.

6.3. Los usos de los corpus en la ensefianza del inglés

La disponibilidad de ordenadores tanto para profesores como
para alumnos en la dltima década ha extendido y ha hecho
mucho mais popular el uso de los corpus, que ya se venian
utilizando en la ensefianza y el aprendizaje durante cierto
tiempo; los ordenadores, hoy dia mas accesibles en cuanto a
su tamafio y a su precio, permiten entrar en contacto con
grandes cantidades de datos auténticos informatizados con
una facilidad impensable hace so6lo unos pocos afos. El
ordenador realiza de forma automaitica una serie de tareas

con una gran velocidad y precision, lleva a cabo basquedas y



clasificaciones, y presenta eficazmente datos como, por
ejemplo, las concordancias y las listas de frecuencias. Se
adapta a las necesidades y a la motivacion del alumno,
permite una ensefianza individualizada y favorece el enfoque
pedagogico que fomenta Ia investigacion y el descubrimiento
(Leech, 1997). Asimismo, los actuales métodos de Ia
descripcion de Ia lengua, orientados hacia el uso, dentro de
un estilo de aprendizaje en el que el alumno toma cada vez
mds responsabilidad, crean una situacion propicia al manejo
de herramientas como los corpus que proporcionan datos
reales y autenticidad en los materiales (Wichmann et al.,

1997).

Existen principalmente tres aproximaciones al uso de
los corpus en la ensefianza (Fligelstone, 1993 apud Leech,
1997): teaching about corpora, teaching to exploit corpora vy,
exploiting corpora to teach. Siguiendo este orden, en primer
lugar vemos que el estudio de los corpus ha dado lugar a Ia
lingiiistica de corpus como una disciplina especializada que
sugiere la investigacion de la historia y descripcion de los
corpus existentes, asi como su anilisis, aplicaciones y formas
de acceso. De este uso se deriva el siguiente: como ensefar
al alumno a sacar el miximo rendimiento posible a los
corpus, a explorarlos para sus intereses personales concretos
e iniciarse como investigador. Una tercera aplicacion
pedagogica, la mas obvia para Aston (1997), consiste en el
uso de corpus como fuente de materiales que el profesor
puede seleccionar y adaptar a Ias caracteristicas y
necesidades de los alumnos para buscar textos, o ejemplos

de expresiones, o construcciones especiales. Divide este
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autor las aproximaciones al uso de los recursos extraidos de
corpus en dos d4reas: reference —un corpus es una
herramienta de referencia que se puede consultar para dar
ejemplos y clarificar dudas de problemas particulares— y
browsing —como fuente de actividades en si mismas, como un
hipertexto que explorar sin un objetivo predeterminado, pero
que da lugar a descubrimientos sobre Ia lengua.

Segin Barlow (1996b) los profesores pueden usar la
investigacion basada en un corpus para determinar cuiles son
los modelos de uso mais frecuentes, para enriquecer su
conocimiento de la lengua, para responder preguntas de los
alumnos, para proporcionar ejemplos con datos auténticos y,
en general, para crear materiales pedagogicos; los alumnos, a
su vez, exploran los materiales siguiendo una linea indicada

por el profesor, o segin sus intereses.

La apropiada adaptacién de los materiales con objeto de
graduar la dificultad de las tareas es imprescindible, y se
puede llevar a cabo a través de la seleccion, Ia simplificacion
y la reduccién en la cantidad de los datos, en especial, para
los alumnos de niveles inferiores, procurando que los temas

le resulten familiares.

Entrando ya en las aplicaciones mas concretas de los
corpus, la contribucién que su andlisis ha hecho en el campo
de los estudios del Iéxico ha supuesto un notable avance en
los estudios de la ensefianza y el aprendizaje de vocabulario.
Una investigacion basada en el anilisis de corpus realizado
por Sutarsyah, Nation, y Kennedy (1994) permitié establecer

qué vocabulario especifico era necesario para que un alumno



universitario pudiera realizar la lectura de un texto de un
drea especializada. Estos investigadores compararon dos
corpus de 320.000 palabras, uno de ellos de 160 materias
diferentes y el otro de una sola materia (en este caso se
trataba de economia), e identificaron unas 3.000 palabras de
inglés general comunes a todas las dreas. Constataron
ademis, que Ias palabras que formaban parte del Iléxico
especifico del ambito de la economia eran s6lo un pequefio

grupo que se repetian mucho.

Bauer y Nation (1993 apud Cobb, 1997a) determinaron
los 29 afijos mas frecuentes de la lengua mediante un analisis
de frecuencias de un corpus de un millon de palabras,
ayudando asi a simplificar una de las tareas mas arduas en el

aprendizaje de la morfologia del inglés.

Partington (1998) sugiere usos de los corpus para
trabajar el campo de la sinonimia y el de los falsos amigos,
que con frecuencia suponen un problema para los
traductores: “It is not hard to envisage in the near future a
computer system dedicated to translators, in which corpora in
various languages are held on CD-ROM an are in a form
permitting direct access by a concordancer” (pag. 62). Por
otra parte, los corpus seran de gran utilidad en Ia
investigacion de las prosodias semanticas (Louw, 1993 apud
Partington, 1998), es decir, la tendencia que ciertas palabras
tienen a aparecer con preferencia acompafiando a un tipo
particular de palabras, como por ejemplo Ia palabra dealings,
que se encuentra junto a adjetivos como shady o corrupt, o a

sustantivos como allegations (of) o investigations (into),
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mientras que sinénimos como deals o relations no suelen

encontrarse en compafia de tales palabras.

El uso de los corpus y, en concreto, de concordancias,
se presta a una gran variedad de aplicaciones en este campo,
ya que son una inmensa fuente de datos empiricos que se
pueden usar con fines pedagogicos. Los corpus ofrecen a los
alumnos Ia posibilidad de observar muestras de gran tamafio
del uso auténtico de la lengua que van a encontrar en
situaciones reales, y les permiten tener acceso en pocos
minutos a datos que a un hablante en condiciones normales
le llevaria afios recoger a través de una serie de encuentros
individuales con las palabras (Cobb, 1997a). La investigacion
sobre Ia adquisicion del Iéxico muestra que para conocer el
significado de una palabra es preciso encontrarla varias veces
en varios contextos que aportan conocimientos parciales,
para luego integrar y recomponer la representaciéon completa.
Una concordancia permite reunir contextos que, de forma
natural, aparecerian en meses o en afos de experiencia y
contacto con la lengua, y considerarlos todos a la vez. Estos
datos deben, por consiguiente, ser usados en la elaboracion
de materiales para la ensefianza de modo que se dé prioridad
a los usos mas comunes de Ia lengua frente a los que son

menos comunes (McEnery y Wilson, 1996).

Uno de los pioneros del uso pedagogico de las
concordancias es Tim Johns, que ya en los afios 80 utilizaba
paquetes informadticos para la producciéon de concordancias
en Ila Universidad de Birmingham, y desarroll6 uno de los

primeros programas de concordancias: MicroConcord (Lamy y



Mortensen, 2003). Johns (1991) es el creador del concepto
Data Driven Learning (DDL), un innovador enfoque que
considera al alumno como un investigador cuya tarea es
descubrir la lengua a través de un aprendizaje que se guia
por el acceso a los datos lingiiisticos; la tarea del profesor es
actuar como director y coordinador de la investigacion del
alumno, y proporcionar un contexto en el que éste pueda
desarrollar estrategias para su descubrimiento, a través de las
cuales pueda “aprender a aprender”. En palabras de Johns
(1991: 2 apud Stevens, 1995): “we simply provide the
evidence needed to answer the learner’s questions, and rely
on the learner’s intelligence to find answers”. El ordenador
representa en esta aproximacion metodolégica un papel
fundamental, pero no como un sustituto del profesor, sino
como mero informante pasivo y silencioso que contesta Ias
preguntas del alumno, el cual debe interpretar la respuesta e
integrarla en sus conocimientos anteriores. DDL propone un
aprendizaje extraido de datos auténticos que se encuentran
en un corpus, frente al enfoque basado en reglas que
intentan encapsular la competencia lingiiistica, en clara
alusion a la teoria chomskiana performance/competence.

La concordancia es el elemento primordial para este
enfoque de Johns, quien tras cuatro afios de experiencia en
el uso de las concordancias con alumnos sefiala su influencia
en el proceso de aprendizaje de una lengua al estimular Ia
investigacion y facilitar que el alumno desarrolle l1a habilidad
de observar los patrones de Ia lengua extraidos de un corpus,
y a establecer generalizaciones a partir de esos modelos, lo
cual trae consigo una nueva valoracion del papel que Ia

gramdtica tiene dentro del proceso de ensefianza y
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aprendizaje de una lengua: el descubrimiento basado en
datos auténticos. Un interesante efecto colateral de este
enfoque es que cuando Ia descripcion gramatical es el
producto de Ia deduccion del alumno a partir de la evidencia,
se dan ocasiones en las que esa deduccion presenta un
mayor grado de abstracciéon y sutileza que cuando Ia

descripcion la proporciona el profesor.

DDL se caracteriza por un elemento de reto y de
descubrimiento: los datos se presentan en primer lugar y el
profesor no conoce por anticipado qué reglas o patrones
descubririn los alumnos. Este rasgo aporta un estimulo y un
caracter especial al enfoque DDL, y asimismo lo diferencia de
Ia ensefianza inductiva en Ia que es el profesor quien

selecciona los datos y posteriormente los presenta al alumno.

El uso de DDL ha dado lugar a magnificos sitios de
Internet por el potencial que encierran y por el enorme
numero de posibles actividades que permiten realizar. Un
ejemplo de ello es “The Compleat Lexical Tutor?, creado y
mantenido por Tom Cobb, de Ia Universidad de Quebec, en
Montreal. Este sitio (figura 3.12) ofrece tests de vocabulario
(Laufer y Nation, 1999), listados de frecuencias y referencias,
ademds de un gran nimero de interesantisimas actividades
dirigidas a profesores y a alumnos que permiten comprobar
los niveles de vocabulario, comparar el vocabulario activo
con el pasivo, utilizar concordancias para revisar aspectos
gramaticales, analizar la densidad Iléxica de los textos

utilizando una adaptacion del programa de Laufer y Nation

2 < http://132.208.224.131/>



(1995), producir concordancias de palabras o de textos, hacer
analisis estadisticos de resultados, o crear ejercicios del tipo

cloze, entre otras actividades.

2 Compleat Lexical Tutor, - Microsoft Internet Explorer,
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Fig. 3.12

Basicamente, como decimos, el motivo por el cual el uso de
las concordancias es tan interesante en este campo es el
hecho de que permite al alumno explorar ingentes cantidades
de inglés auténtico. Tras observar muchos ejemplos de Ia
palabra usada en contexto, los estudiantes pueden utilizar
métodos inductivos y construir sus propias reglas
gramaticales (Higgins, 1991 apud Axtell, 2003). Algunos
investigadores consideran que un gran nimero de estudiantes
prefiere aprender la gramatica de esta manera, porque las

reglas son mas ficiles de recordar si, tras una observacion de
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ejemplos, las deduce y las formula el propio estudiante, que
si le vienen impuestas desde fuera (McDonough, 1986 apud
Stevens, 1995).

Stevens (1995) considera tal Ia importancia de las
concordancias en la metodologia de las lenguas que clasifica
a los profesores en tres grupos: los que nunca han oido
hablar de las concordancias, los que todavia no se las han
tomado en serio, y, en tercer lugar, los entusiastas que ven
en ellas Ia forma de extraer el miximo partido de los
ordenadores e Internet en Ila ensefanza de las lenguas, ya
que desarrolla las capacidades cognitivas y analiticas en los
alumnos a través del manejo de extensas bases de datos para

resolver problemas lingiiisticos reales.

To paraphrase Stevens (1993), language teachers fall into
three groups: those who have never heard of
concordances, those who haven’t yet taken them
seriously, and those who swear by them. Many teachers
in the latter group feel that concordancers are the type of
software that most closely approaches fulfilling the
potential of computers in language learning. In a sense,
they are working approximations of expert systems. They
bring cognitive and analytic skills in students to bear on
the manipulation of comprehensive databases for the
purpose of solving real-language problems. (Stevens,

1995: 2)

Mpartusa et al. (1991 apud Stevens, 1995) investigaron el
efecto que trabajar con concordancias tuvo en un grupo de
estudiantes de Zimbawe, cuyo estilo de lectura era lineal,
carente de analisis y reflexion, y consideraba el libro de texto

como una autoridad monolitica. El uso de las concordancias



proporcioné una ventana de acceso a la estructura de los
textos que permitia un trabajo activo y analitico, fomentaba

el trabajo en parejas y la alta motivacion.

Las ventajas del uso de las concordancias en lIa
ensefianza son evidentes para muchos investigadores porque
introducen un elemento de autenticidad en el proceso de
aprendizaje y permiten a los alumnos contestar a sus propias
preguntas (Johns, 1988 apud Axtell, 2003). Por otra parte, los
estudiantes asumen el control de su propio aprendizaje,
mientras que la Ilabor del profesor consiste en facilitar el
proceso de descubrimiento (Stevens, 1990 ibidem) y en
coordinar Ia investigacion de los alumnos (Johns, 1989
ibidem). Un beneficio afadido es que los alumnos suelen
realizar estas tareas de busqueda, observacion e inducciéon de
las reglas gramaticales de Ia lengua en colaboraciéon con otros
compafieros, lo cual fomenta el trabajo en equipo (Stevens,
1995 ibidem). Un uso anadido es el que apunta Conrad
(1999), cuando considera que Ias concordancias son una
fuente de informaciéon de Ila que los profesores pueden
extraer un gran nimero de ejemplos en aquellos casos en los
que los alumnos plantean preguntas dificiles; Ias
concordancias ofrecen datos en los que el profesor puede
apoyar su respuesta, en lugar de tener que basarse

exclusivamente en su intuicion.

Tribble (1990: 15) considera que los programas para
generar concordancias, que son fdciles de usar y tienen
multitud de aplicaciones, “will perhaps be the pre-eminent

software tool in this next stage in the development of
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computer assisted language learning”. Como resumen,
concluye que Ila importancia y el gran valor de Ias
concordancias esti en lo siguiente: “What the concordancer

does is make the invisible visible”.

Como vemos, muchos investigadores subrayan Ia
utilidad de las concordancias en el estudio de la gramatica y
del vocabulario porque facilita el uso auténtico de Ia lengua
y hace que los alumnos Ila analicen mis activa e
independientemente (Conrad, 1999). Por otra parte, Ia
facilidad de uso de las concordancias y la flexibilidad de
manipulacion de esta herramienta potencian la creatividad de
profesores e investigadores, que sugieren una interminable
cantidad de actividades a realizar en clase con alumnos de

distintos niveles.

Actividades gramaticales

La observacion de gran nimero de contextos en los que
aparece la palabra nodo de una concordancia permite a los
alumnos deducir y componer sus propias reglas gramaticales,
lo cual, como antes dijimos, les ayudard a recordarlas mejor.
Craik y Tulving (1975) demostraron que cuanto mas profundo
sea el proceso y anilisis de un material concreto, Ia memoria
creard un recuerdo mds elaborado, mais fuerte y de mayor
duracién. Por lo tanto, dado que el proceso cognitivo que los
alumnos llevan a cabo durante estas actividades conlleva una
complejidad y un calado importantes, el resultado seri un

aprendizaje mas profundo y duradero.



El profesor puede utilizar uno de los sitios que hemos
citado donde se accede a concordancias de forma gratuita en
Internet, seleccionar un numero de ejemplos que se ajusten
al nivel de los alumnos y someter la concordancia a Ia
observacion del grupo de alumnos. Supongamos que
queremos estudiar con un grupo el uso del adverbio de
frecuencia always. Tras ofrecer Ia concordancia que vemos en
Ia figura 3.13, generada con el Collins Cobuild Corpus
Concordance Sampler podemos plantear preguntas como:

[44

“en qué lugar aparece dentro de la oracion?”, “;qué palabras
lo preceden, y qué palabras lo siguen?”, y, a continuacion
pedir a los alumnos que formulen su propia regla de uso.
Esta experiencia, al tratarse de algo aprendido por la propia
experiencia, siempre serd mas productiva que Ila mera

memorizacion de una regla.

soneone offering you a drink you always answer “No" you say that proudly
A road accident involving a dog nust always be reported to the Police who may
of Aston Martin that he will always be renmenbered. [p] He bought the
for many years and they have always been told that it is not the right
parts and specialists services. It's always been a first class nagazi ne
the woods and | osing herself. She al ways canme hone eventual |y, sonetines
of their skills, as we have always done in line with our basic
ANDRE Agassi's pal Zachary Gl bert always dresses |like his hero, but now he
Then it's the truth. That's always handy." He | eaned over and pecked
are talking about. [p] You will, as always, have the last word but it is
reported in the nedia. The boys al ways nmintained they were innocent. [p]
it seens that the restaurants are always offering something to specia
re running out of time." [p] We're always running out of tine. | want a dea
Sharon." Sl ow down, honey. You're always so inpatient." He smled at her
| had grown. And because | was always taller than anyone ny age, | didn't
you think | am" she said. People always think I'ma fool, and | dare say

Fig. 3.13
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El uso de for, since y ago es otra cuestion que también se
presta a estudio usando concordancias. Las que se muestran
en las figuras 3.14, 3.15 y 3.16 dan informacién sobre los
usos de estas tres palabras dentro de contextos. El alumno
puede observar qué tipo de palabras aparecen detris de for y
cudles detris de since, y, por otra parte, en qué lugar
aparecen estas dos palabras a diferencia del lugar que ocupa

ago.

of the world's nost powerful state for 34 years, is rather |ike describing
as a teenager, had taken a girl away for an illicit weekend, and been found
whi ch they have been trying to relieve for nearly three weeks. The spokesman
s stress that | had not seen in himfor several weeks. [p] Children Teddie's
may not conpete in the Aynpic Ganes for the rest of his/her life. [p] As a
effects of rain, snow, salt etc. for up to 6 nonths. Applied neat to your
doctors normally prescribe themonly for very short periods to tide people
i mproved and his school work, for years negl ected, suddenly becane
who'd had intimate relations with boys for years. Defense Lawer Tom Ford sp

Fig. 3.14



second division side to win FA Cup
Yeosock had been in Saudi Arabia
the admiration of European collectors
and |'ve always been prepared. Ever

s honet own of Lansing, M chigan
are going through their worst crisis
and have never been back there
m nisters and a Soviet |eader
announced this on Friday. Ever
mar ket has general ly been creeping up

I sraeli

si nce
since

1931 in 1973. [h] Safari girl's
August 6. In those uncertain days,
since Cosino de Medici in the 15th

since | went back to Louisville,

Since nmoving to Los Angel es 12 years ago
since taking power 16 years ago, F There
since. That is not to say that there has
since the Arab-Israeli war of 1967. No
since the 1920s, programmes such as
since the begi nning of the year on the

first public appearance together since the stormbroke. [p] At the
1975. What has increased steadily since the 1960s is the rate of births to
Arab popul ation in Wstern Europe and since the war began, the French have been
Fig. 3.15
This all happened a very long time ago [p] [sh] Sorry [/sh] [p] Looking
bl own day at W nbl edon exactly a year ago. [p] Steffi was stuffed, the first
Chadwi ck, host: [p] Just a few weeks ago, Al abama Denpcrat Richard Shel by

Barnes had one good gane 10 years
in Southern California seven years
up, losing to Everton. Three years

t hem MDUL/ Tom | ooks up MDNM A few days
with murder. [p] Less than two years
al nost assured just eight nonths
cal l ed back, "Yes, dear, she went ages
Pettitt. [p] Seventy-five years

m ni ster Joyce Quin. [p] A year

t hroughout Israel a short while
reported sighting was about a week
spare. [p] The first had cone an hour

ago and they've picked himfor another
ago, and then nothing until the Las

ago, G aham Tayl or noved to anot her side
ago | canme in and she was crying. ndl
ago, lraqgi bonbers dropped chem ca

ago is far frombeconing a reality. [p]
ago. M's Robinson is here now.' A young
ago, on Septenber 5, 1920, a young
ago, the CGovernnment said unenpl oynent
ago. The chief arny spokesman said
ago when they were said to be noving
ago when he had seen the boy on the

Fig. 3.16

En el campo de Ilos contables y los

incontables

las

concordancias también resultan de gran utilidad. La siguiente

concordancia (figura 3.17) muestra el uso de la palabra

bread, sus colocaciones y las expresiones que la acompafian

para mostrar su funcionamiento como

cuestion basica como ésta,

incontable.

Una

que se trata en los niveles

elementales de la ensefianza, obliga a una seleccion de las

lineas que ofrece esta concordancia del generada utilizando

el Collins Cobuild Corpus Concordance Sampler. Del total de
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Ias 50 lineas que proporciona esta herramienta hemos
seleccionado exclusivamente aquellas que se adaptan al nivel
gramatical y Iéxico del alumno, con lo cual reducimos a Ia

vez la dificultad y la extension del material.

a mixed or tomato salad and crusty bread. [p] SERVES 2 [p] CHEESE & FRU T
uneat abl e two days ago; a dry roll of bread, a buttered roll, and a roll both
Meer nmerely grunted and bit into his bread and cheese. Jahdo fol |l owed suit,
it with relish, but “Talkh", a tasty bread, and Arul", a hard yell ow cheese
We were living on potatoes and bread and were forced to beg from
down to the | ocal shops for a |oaf of bread and a pint of mlk. [p] There are
they fill up on lots of whol eneal bread, cereals, fruit and vegetables. [c]
and blinked and breathed. He saw bread crunbs on Walker's |ips, saw him
sel ection of crusty bread, sliced bread, fresh rolls, croissants, cream
in their jackets, |ocal whole-meal bread, honemade natural yogurt with
to life as your hunble | oaf of bread, or took as much of your wage as
Toast 2-3 slices of white or brown bread, renmobve crust and cut into 16 1lin (
mouth that felt stuffed with dry corn bread. She grinaced and rolled her tongue
a few pounds by sticking to stale bread. The backl ash is catastrophic. The
good sources of calciuminclude white bread - which is routinely fortified with
reluctant to eat brown, offer white bread with added grains instead. [p] [h]

Fig. 3.17

Dentro también del campo de los contables e incontables
unas concordancias como Ias siguientes pueden ayudar a ver
con claridad la diferencia entre el uso de chocolate y
chocolates (figura 3.18). Como el alumno puede observar Ia
palabra en singular es un nombre incontable que se antepone
a sustantivos como bar, cake, mousse o truffles, mientras que
el uso de la palabra en plural lo muestra como contable con

el sentido esparniol de “bombones”.

Uffman (2002) propone el uso de las concordancias en
el campo de Ila morfologia para Ila biusqueda de afijos,
inflexiones y sus frecuencias (“scon qué frecuencia se usa el

pasado simple en comparacion con el continuo?”, “;cuiando se



4

usa cada uno?”), en el campo de la sintaxis para observar

distintos patrones de orden dentro de la oracibn o de

modificadores o de modelos de oracion, y en el campo de Ia

pragmadtica para el estudio de los marcadores del discurso

(“.cuando y con qué frecuencia dice la gente right o you
p

know?”, “;qué palabras o construcciones se usan en registros

formales y en registros informales?”).

t oboggani ng and si pping hot chocolate are all part of the scene. W
fol k dying? [o] One by one chocolate bar in hand the refugees fromthe
[/b] [p] BOUNTY, the coconut chocol ate bar which used bikini-clad nodel s
it to a coffee and wal nut cake, a chocol ate cake, or an orange, |enon or
worl d for his book, Charlie and the Chocol ate Factory, which sold five million
inced [p] 2 oz (50 g) best dark chocolate, finely chopped [p] 2 tabl espoons
[p] The Task Force gives the Swiss chocolate giant a 36.8 share, but this is
bottle. | also managed a very light chocol ate nbusse, but by this stage Sarah
and delicious, it will lift a chocol ate nousse out of the realmof the
es di scouraged. Those weren't chocol ate stains, M guel explained to her
of the two different types of yummy chocolate that we nelt into it? [c] Al the
and fluffy, then add the nelted chocolate to the m xture. Wiip egg whites
assortments of milk, white and dark chocolate truffles, parfaits and pralines

pl um puddi ng, and even coffee and chocolates. [p] RED [p] 1994 Regnie,
He munches through a couple of the chocolates. [p] It may be a while before
of mlk, dark and white Thorntons chocol ates. A greetings card bearing your
dessert. [p] CGo easy on sweets, chocol ates and biscuits. (In nany cases this
shelves filled with heart-shaped chocol ates and neat rows of berry red
Treat soneone special to luxury chocol ates by Thorntons [p] chocogram
1911. [p] A 250g box of assorted chocol ates costs £ 8.50 and is
of seven high quality dark mnt chocol ates. Each wapping is a mniature
a box of first-quality European chocolates filled with non-al coholic
[p] we bought a big box of chocolates for the staff at the school as a
so enlarged. | should send her chocolates in a little red and green box.
A superior room and handmade chocol ates on arrival are available at &
It is inportant to avoid biscuits, chocol ates, sweets and crisps. These are

Fig. 3.18

Cobb (apud Stevens, 1995) utiliza las concordancias como
ayuda en los ejercicios de tipo cloze, y Tribble (2000) sugiere
actividades usando concordancias para proporcionar a los

alumnos informacion sobre el funcionamiento de ciertas
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palabras que suelen usar equivocadamente, y pone un
ejemplo con already, que suele causar problemas por su
lugar especial dentro de la oracion. Conrad (1999) afirma
que, en general, los profesores desconocen como los estudios
basados en corpus pueden ayudar a los alumnos a
comprender rasgos complejos de la gramaitica y del discurso.
Para ilustrar esta afirmacion pone un ejemplo con los
conectores adverbiales, es decir, adverbios que se utilizan
para conectar dos tramos del discurso, como, por ejemplo,
therefore, in other words, in addition, however, y on the

other hand.

A través del sitio de Internet de Johns?* (2000) podemos
acceder a materiales de repaso gramatical sobre uso y
omision del articulo definido como el que se muestra en Ia
figura 3.19. En el se analiza el uso de Ila palabra society en
distintos contextos y se pide al alumno que observe Ias
diferencias de uso entre aspectos concretos como la frase

Victorian society y the Victorian society.

In this handout we look at 5 "key nouns" in English which
may be countable or uncountable (industry, language, society,
trade and religion), together with a sixth (literature) which is
similar in the way it behaves, though there the difference in
countability is not so clear. For each noun, 1-3 pairs of citations

24 <http://web.bham.ac.uk/johnstf/timconc.htm>




are given to help you try to work out the difference in meaning
between the noun as countable and as uncountable, and 12
‘gapped’ citations to see if you have formed the correct hypothesis

(key provided at the end).

society

1. Hewas €elected Fellow of 4. The government was stupid
the Royal Society in 1950, enough to attack the higher
e education diploma - which has
2. Conservationists, including huge symbolic importancein
the Victorian society, French society.
argued that &. Luke's was 5. Mrs. Cameron photographed
a perfect example of its much of Victorian society at the
style, with almost all its House, including Tennyson,
interior intact, and should Longfellow and Darwin,
not be changed. 6. The starting point isthe
3. Though the advent of the Government's desperation to cut
so-called permissive costs and its failure to tackle the
society changed what we real problems of modern society.

were permitted to see on
the screen, it did not bring
an end to film censorship.

What is the difference between the Victorian society (2) and
Victorian society (5)?

Look also at citation 3. Here are some more citations showing this
pattern. What do they have in common? Can you invent some more to
describe the society of today?

1. neyite, a sworn enemy of the acquisitive society, with a strong trade union association and
2. cument the rise and rise of the affluent society - provided, of course, one takes account of
3. ustice as a key ingredient of the better society which it seeks to bring about. "If we are t
rt seeing the formation of the classless society that he so eagerly desires.
. e situation could change if the consumer society were to collapse. Frantic consumerism is on
. emain two final requirements of the good society. It must have an effective working economy.

. Ever wilder swipes against the lawless society will promise better times for the core Cons
rxism. His most famous work, The Open Society and Its Enemies, published in 1945, was reg
s mind. T was born after the permissive society was inaugurated,' he says. 'l was 16 when t

O XN o R




CAPITULO 3: LOS CORPUS LINGUISTICOS: APLICACIONES PEDAGOGICAS

10. neficiaries of the something-for-nothing society, put something back into society in the int

1. a speech of the president of Royal Society, delivered in 1978: "Ominously, voices have
2. ent change in the taste of English society in a way which is probably without parallel

3. ion of science to industry. modern society may collapse unless the atmosphere of scien
4 . nkins "the architect of permissive society" when launching her autobiography. An inqui
5. urs "sociological" explanations of society, perhaps because when most editors and seni
6 . espread complacency in German society: the current generation of young people ha

7. oy the fabric of modern industrial society, they will prevent an enemy from being stud
8. keel, "What's holding up cashless society?" asked New Scientist on its front cover, s

9. with the functioning of consumer society, there are no safe havens. Cities are the p

10. June 1888, a meeting of Fabian Society concerned with the lot of female labour hea
11. time when large tracts of Italian society were deeply corrupt. Earlier, Di Pietro int

12. on of how much " post-industrial society hates children. Career-wise and status-wise

Fig. 3.19 (Johns, 2000)
En Ia figura 3.20 podemos ver una muestra de los cuatro
primeros items de un ejercicio de Johns (2000) sobre
preposiciones creado a partir de concordancias, en el que se
presentan al alumno cinco lineas sobre cada una de las
palabras objetivo del ejercicio para que elija de entre ellas
cudl encaja dentro de cada grupo. Segin Lamy y Mortensen
(2003: 33), el campo de Ilas preposiciones se presta
especialmente a la elaboracion de ejercicios utilizando
preposiciones (“The use of preposition is a concordancer’s
darling”), y sugieren un ejercicio en el que alumno
unicamente debe observar una concordancia del uso de la
preposicion alemana am y reconocer los casos en que

funciona como preposicion temporal.

Which nouns from the list at the end of the exercise complete each block

of five citations?

1) arliament approved a law strengthening on the export of weapons. The legislatio
in London, which is trying to tighten on shipments of dangerous cargoes. Hans
nofficial denial of moves to end price on steel triggered nervous long liquidat
Britain. Despite the relatively strict on the use of animals in education in Br
o a full Forest Convention, with legal on the world's forests. A week on and th
2) ver mean to speak of genes exerting an on a nervous system. All that genes can
rers: "No sponsor may be permitted any on either the content or the scheduling

fluke is exerting some hidden chemical on the snail that forces the snail to sh




discovery of induction had a profound
e Canadians were afraid of powerful US

3) in Vietnam's climate. They are now at
e. Sell and colleagues will soon begin
Tuscany, where he wrote his definitive
ith Johnson Matthey in its development
-term behaviour? The only experimental

4) Imann. Thus there is no lack of expert
ethics consultant is called in to give

to talk to employers. You can get free

e. The Bulletin, which gives impartial
not my own local company, could offer

on experimental embryology. It was, fore
on any meeting of Commonwealth repre

on improved coffee varieties. In neighbo
on a plant which denitrifies 10 cubic me
on navigation. Dudley was a great collec
on commercial fuel cell catalysts. Toda
on human beings was carried out 45 yea

on how the newly acquired land should
on cases which present particularly diff
on careers, help with your CVs or applic
on medicines to doctors, says more GPs a
on this matter? Well, came the answer, p

(Words: advice, attack, authority, controls, effect, influence,

expenditure, limit, pressure, view, work)

bearing,

Fig. 3.20 (Johns, 2000)

La figura 3.21 reproduce otro ejercicio de Johns (2000) similar

al anterior pero en el que, a diferencia de aquél, Ia palabra

que el alumno necesita para completar el hueco, a elegir de

entre las que se facilitan al final de la pagina, es la que sigue

a la preposiciéon y no la que Ia precede como era el caso del

ejercicio de la figura 3.20.

Which nouns from the list at the end of the exercise complete each block

of five citations?

1 paid into your bank account on the 19th
ould still produce his red box on Budget
miles inland, I got caught on midsummer
mmemorate their dead. For it was on that

Ironically, I joined the Cabinet on the

by the most violent hailstorm I have ever en
that Roy Jenkins left it in 1976, and I supp

of the Tribble family worldwide, about the c
of the banks. The best of many jibes about t
of the twenty-two island governments of the
of the constitutional amendment were the Iri
the rites were performed.

2 I really must protest, on
nsolvent, while administrators run it on
Ernest Beni of Vanuatu, speaking on
public bodies who actively campaigned on
ts could benefit those persons on whose
3 the delegation stopped in Bahrain on its back to IAEA headquarters, Gallucci told rep
ention of names for people we met on our
's description of a poor family on their
of enzymes in a flask, he is well on the
These discoveries are first steps on the

to a picnic in the bois de Boulogne. Despite
to synthesising a complex natural product.
to learning how to outwit the parasite's res

of each month. The repayment penalties are h
; the contents would have been faxed from Fra

in 1938 that Nazis vandalised and looted Jew

home from school. One such was a young man w
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4 rld protesting against the trial on the that it was "political". In May 1975, De Fre
no evolution. This is fallacious on two . First, even if there were no intrinsic prop
Liepaja. This was cancelled on economic before Chernobyl exploded. Ozolins says "gre
stering research. "We base this call on of social justice and equity as well as on t
ed that a legacy which was on technical (such as the one suggested) invalid should b

(Nouns: advice, basis, behalf, brink, day, demand, grounds, hand, side, way )

Fig. 3.21 (Johns, 2000)

La siguiente actividad (figura 3.22) muestra como explotar el
efecto de fragmentacion (“truncating” effect) de Ia
concordancia KWIC para plantear un imaginativo ejercicio en
el que el alumno ha de completar las primeras letras de Ia
palabra que actia como sujeto de Ia oracion y que ha
quedado recortada como efecto del limite de caracteres que

presentan Ias lineas que componen la concordancia.

Number Agreement

In the following citations only part of the head-word of the subject is shown.
The first isthe word risk. Can you guess the others?

31) isk of accidents causing large numbers of deaths or injuries is low.

32) valuation of potential new varieties held in such gene banks is a long-term affair; for ex
33) alysis of the human problems behind double blind drug trials is to be found not in any ire
34) nitoring of airborne contamination and the health of workers is essential. All this comes
35) tput per annum of scientific papers over the past four years is revealing. Argentina has p
36) anism of both forms of integration in animal and plant cells is still poorly understood. M
37) ory of belief in the supernormal over the past hundred years is studded with the names of
38) nt of tissue that must be destroyed to produce these effects is very small - destruction o

Fig. 3.22 (Johns, 2000)




Stevens (1991) sefiala que los ejercicios basados en
concordancias tienen una serie de ventajas con referencia a
los gap-fillers. Frente al inconveniente que puede suponer la
fragmentacion al aparecer las frases truncadas al principio y
al final, este investigador ve en ello mis una ventaja que un
inconveniente, ya que esta falta de informacién da lugar a
que los estudiantes puedan hacer especulaciones sobre los
elementos que faltan, lo cual puede llevar a una posterior
interesante y fructifera explotacion de los textos. La habilidad
para extrapolar a partir de evidencia fragmentaria es una
destreza interesante que es preciso fomentar y de la que

muchos estudiantes carecen.



CAPITULO 3: LOS CORPUS LINGUISTICOS: APLICACIONES PEDAGOGICAS

Actividades de vocabulario

En el campo de la ensefianza del vocabulario también se
pueden disefiar multitud de actividades mediante el uso
creativo de las concordancias. Tim Johns (2000) incluye en su
sitio de Internet un ejercicio para practicar hipénimos (figura
3.23), donde a través del uso de “such as” plantea una

actividad siguiendo la técnica “one item, multiple contexts”.

Hyponymy

Superordinate- relationships are often named in text, for example with
the expression 'such as. The following exercise asks you to find the
appropriate superordinate for each set of 3 citations. Remember that the
superordinate must fit al three citations, and not just one or two. The
corpus of texts on which the exercise is based is drawn from the
Guardian and Observer newspapers, and from the magazine New

Scientist.

1. rough less over-prescribing of such as antibiotics and laxatives, and pounds 45
in a pure state. Research into such as heroin and cocaine has suffered for simila
It was known that antiplatelet such as aspirin could sometimes help, but doctors

2. different fibres to grow. For such as cycling and marathon running, which
ved Stanford's pre-eminence in such as tennis and volleyball. From a total of jus
ore money than ever. "Amateur” such as athletics and rugby have struggles with th

3. ive influence over traditional such as fishing, farming and forestry. Farmers and
gas cylinders for use in basic such as welding, metal fabrication and constructio
magnificent rewards of service such as insurance and catering we would be fools i

4. ons to season tickets. BR said such as shift workers who cannot travel by train o
e is no question of vulnerable such as single mothers with children not having a
edents). This is recognised by such as Blair, who would prefer to make the state

Words: carriers, enterprises, facilities, factors, phrases, policies, procedures, skills

Fig. 3.23 (Johns, 2000)




En Ia figura 3.24 podemos observar un ejercicio formacion de
palabras combinando prefijos con las terminaciones de las

palabras cuya definicion se da a continuacion.

Word Formation

Combine prefixes and stems from the left to give
words with the meanings on the right.

arachno- ary Reduction of body temperature
avi- cosm A fasename

biblio- dox Hatred of women

eu- geneous A small representation of aworld

hetero- gyny Fear of spiders

homo- nym  Someone who loves books

hypo- phile A large open-air cage for birds
micro- phobia With beliefs different from the usual
miso- phoric With afeeling of happiness

pseudo- thermia With partsthat are all the same

Fig. 3.24 (Johns, 2000)

El siguiente ejercicio (figura 3.25) hace uso de las concordancias
para trabajar los titulares de periédicos. El sitio de Tim Johns
ofrece ademds una serie de actividades para la practica de
anténimos, neologismos de Internet, etc., que pueden servir
como inspiracion para que cualquier profesor disefie y elabore
muchas otras actividades apropiadas para una gran diversidad

de contextos educativos concretos.
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Newspaper s headlines

Scientist'sjust dessert isNobel prizefor chemistry (Guardian)

Sir Harry Kroto had his eye on the ball when he won the chemistry
award, writes Tim Radford

The British scientist who won a Nobel award missed the announcement
in  Stockholm yesterday because he had gone for lunch.
Sir Harry Kroto, a professor of chemistry at Sussex University, was one
of three to share the £710,000 Nobel award for chemistry for the the
discovery of buckminsterfullerenes — the third form of carbon, in soccer
ball-shaped molecules of 60 atoms each.

The headline and subhead of this story show examples of the sort of
‘double meaning' often found in headlines. Note the reference to the
expression just desserts (cf citations 1 — 5). Why did the headline writer
write just dessert (cf citations 6 — 10) instead?

1 ajoke. At any rate, they're getting their just desserts - since word spread about the album
2 f a fugitive while on bail. She has had her just desserts".
3 to serve his French wife (Julie Delpy) her just desserts, but finds that he is given a bitter
4 too much salvation and nowhere near enough just desserts. For all that, it's an enjoyable adv
5 it did survive; the Nazi sadist did get his just desserts; Mr Schindler's heroic example may i

6 sultanas and spice. Sweeter dessert apples are eaten raw and can be used in salads. Spicy bak
7 ack as you can imagine. For dessert it is hard to beat a ripe fig served in all its glory on
8 Ihadn't heard of. As for dessert, steamed chocolate pudding came with a bitter chocolate s
9 the vast majority of Tokaj dessert wine for home and foreign consumption - exporting around
10 e Russell Hotel . . . As a dessert you can have Virginia's favourite: deep-fried banana with

Fig. 3.25 (Johns, 2000)

Muchos investigadores aportan evidencias sobre los
benetficios del uso de las concordancias en la ensefianza y el
aprendizaje del vocabulario. Cobb (1997a) comprobé6 Ilas
ventajas que reporté a un grupo de alumnos el uso de las
concordancias para deducir el significado de palabras nuevas,

y para combinar el aprendizaje del léxico en extensiéon y en




profundidad (1999a). Las concordancias pueden ayudar a
resolver el dilema de Ia adquisicion de vocabulario mediante
el aprendizaje explicito, en términos de cantidad de palabras
aprendidas a través de listados de vocabulario, frente al
aprendizaje implicito, con la adquisicibn de Iéxico en
profundidad a través de lectura extensiva, ya que mientras
que el aprendizaje de listas es un proceso rapido pero
produce un aprendizaje superficial, la adquisicion a través de
Ia lectura produce un aprendizaje mas profundo de las
palabras pero requiere mais tiempo. Los alumnos que
participaron en su estudio consiguieron ripidas e importantes
ganancias de vocabulario utilizando concordancias para crear
sus propios diccionarios que usaban para realizar un
conjunto de actividades con ordenador. La biusqueda de
ejemplos claros de palabras nuevas en un corpus produjo en
poco tiempo un conocimiento de Ia palabra que permitia

tanto Ia definicion como el uso dentro de textos.

Lamy y Mortensen (2003) sefalan que los alumnos
pueden aprender vocabulario de forma mas activa utilizando
concordancias. Teniendo en cuenta su nivel pueden descubrir
nuevos sentidos de las palabras conocidas, observar
colocaciones habituales, relacionar las palabras con Ia
sintaxis o ser criticos con las entradas de los diccionarios. En
general el uso de las concordancias fomenta la reflexion
sobre la lengua basada en las experiencias propias, la
curiosidad y la autonomia del alumno en su aprendizaje,
convirtiéndolo en cierto sentido en un investigador. Los

profesores, por su parte, debido a su contacto prolongado
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con textos auténticos se convierten en usuarios mas exigentes

de los libros de texto, gramaticas y diccionarios.

6. 4. Los corpus en los examenes de idiomas

El campo del disefio y construccion de los examenes de
idiomas puede también encontrar posibilidades interesantes
en el uso de corpus. Alderson (1996), a pesar de que no
muestra un gran entusiasmo, recomienda que el campo sea
“pursued and developed energetically” (Alderson, 1996: 255).
Segin este investigador el uso de corpus en la evaluaciéon
estaria justificada siempre que ofreciera la posibilidad de
cubrir una necesidad, de mejorar alguna medida o alguna
técnica ya existente, de medir algin aspecto que no fuese
posible medir anteriormente, de ofrecer un método de
evaluacion mas prictico, riapido, econémico o exacto, y por
supuesto, siempre que cumpliera con los requisitos de

validez y fiabilidad.

Considera Alderson (1996) que en el diseiio de tests los
corpus pueden aportar importantes beneficios para Ia
recopilacion y seleccion de materiales. Los items Iéxicos de
un corpus se pueden seleccionar segin su frecuencia. Las
concordancias, por su parte, ofrecen textos reales de entre
los que elegir ejemplos con rasgos lingiiisticos concretos. Los
corpus pedagdgicos tienen también un uso interesante: los
exdmenes escritos por los alumnos pueden servir como
ejemplos a partir de los cuales se pueden elaborar items que

contengan aspectos de la lengua problemiticos y que



presentan especial dificultad para los alumnos. A todos estos
aspectos se une el hecho de que los materiales estin
disponibles en soporte informaitico, con las ventajas afiadidas

de facilidad de acceso, rapidez y exactitud de los procesos.

En cuanto a la correccién de tests, disponer de corpus
compuestos de muestras de lenguaje natural ofrece Ia
posibilidad de servir como punto de referencia objetivo con
el que comparar las respuestas de los candidatos en los tests
de respuesta abierta, en Iugar de tener que -confiar
exclusivamente en la intuicibn de los correctores.
Determinada respuesta se podria considerar adecuada si
aparece en contextos similares dentro de un corpus, y se
podria valorar segin la frecuencia con la que se da en el
corpus; una respuesta muy poco frecuente o que no

apareciera en al corpus se podria considerar inaceptable.

Alderson sugiere, asimismo, una idea que hemos
llevado a cabo en el presente estudio: Ia existencia de corpus
hace posible exploraciones que permiten calcular el
vocabulario de un alumno en términos del porcentaje de
palabras que el alumno conoce de una lista de frecuencias
generada a partir de un corpus. Los rendimientos de los
candidatos se pueden clasificar segin como se ajustan a las

normas de un corpus de referencia.

La principal aportacion que Alderson encuentra en el
uso de corpus en la evaluacion es una posible mejora en Ia
validez de contenido, ya que los tests estarian basados en

lenguaje real y los juicios sobre los candidatos se basarian en
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esa lengua y no en las intuiciones personales de correctores

concretos.

7. Creacion de corpus para contextos educativos especiticos

Una idea sugerida por varios investigadores es la de Ia
creacion de corpus personales, pequefios y elaborados de
manera informal para que sirvan de recursos ltiles y
adaptados a Ias necesidades especifticas de los alumnos, que
muchas veces no precisan un corpus muy grande y muy
actualizado, sino algo mis manejable, homogéneo, ficil de
analizar y disefiado para ajustarse al contexto educativo
especifico. Tribble (1997) propone una serie de actividades
elaboradas para explotar un corpus que él ha creado a partir
de una seleccién de articulos tomados de Ia enciclopedia
Microsoft Encarta® 96 — World English Edition (Microsoft
1996) en CD-ROM, que estin relacionados con un tema de
interés para sus alumnos. Aston (2003), en la misma linea,
sostiene que la creaciobn de corpus puede ser util y
motivadora tanto para alumnos como para profesores. A
pesar de que su elaboracion sea laboriosa, requiera tiempo y
el producto final no sea de una calidad comparable a los
corpus elaborados por investigadores profesionales, Ias
ventajas son muchas. Estos corpus pueden ser mas
apropiados para objetivos especificos de aprendizaje y
fomentan Ia creatividad, ya que se pueden disefiar “a medida”
con arreglo al nivel y a los conocimientos de los alumnos, y
permiten anilisis de textos concretos; los alumnos aprenden

a seleccionar sus propios corpus para tareas especificas y



adquieren prictica y experiencia en el disefio de corpus a

partir de otras fuentes como por ejemplo Internet.

En esta linea cabe sefialar una reciente investigacion de
Pérez Basanta y Rodriguez Martin (2004a, 2004b), miembros
del programa ADELEX, que han creado un corpus a pequefia
escala compuesto por transcripciones de  guiones
cinematograficos mediante el programa de concordancias
WordSmith para investigar fenémenos caracteristicos del
lenguaje oral, en concreto las estrategias que el hablante
utiliza para compensar las faltas de fluidez, las dudas y las

falsas entradas.

8. Corpus paralelos

Los corpus paralelos proporcionan el mismo texto en dos o
mas lengua y son conocidos como Ia “Piedra Rosetta” de la
lingiiistica de corpus moderna (McEnery y Oakes, 1996).
McEnery y Wilson (2002) consideran los corpus paralelos
como uno de los dos tipos de corpus multilingiies, siendo el
otro tipo pequefias colecciones de corpus monolingiies
individuales en varios idiomas, que contienen textos
diferentes pero pertenecientes a las mismas categorias y
recogidos siguiendo el mismo procedimiento. Un ejemplo de
este tipo de corpus seria el Corpus Aarhus de danés, francés
e inglés, que consta de textos legales en estos tres idiomas

pero que no son traducciones de los mismos textos.
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El origen de los corpus paralelos se encuentra en las
biblias poliglotas, como la que, por encargo del cardenal
Cisneros, revisO Nebrija, que contiene en seis volimenes
textos del Antiguo Testamento en caldeo, hebreo, griego y
Iatin, y textos del Nuevo Testamento en griego y latin, o la
que mias de un siglo después, entre 1653 y 1657, edité6 en
Inglaterra Brian Walton, obispo de Chester. Un antecesor,
mds antiguo aun, se puede adivinar en las glosas interlineales
que eran comunes en Europa durante los siglos X y XI; Ia
mayoria de estas glosas estaban escritas entre las lineas del
texto, pero cuando la disposicion de la pagina no lo permitia
las glosas se escribian en el margen. Los rudimentos de las
lenguas romances se pueden encontrar en ellas, como es el
caso de las glosas silenses y emilianenses con respecto al

castellano (Kelly, 1969).

En Ia actualidad existen pocos corpus paralelos
codificados y suelen ser bilingiies mads que multilingiies.
McEnery y Wilson (2002) mencionan dos proyectos que se
estan llevando a cabo, financiados por la Unién Europea,
CRATER y MULTEXT, que tienen como objetivo producir
corpus multilingiies paralelos. Por otra parte existe The
Canadian Hansard, un corpus codificado que contiene textos
paralelos en francés y en inglés con las actas del parlamento

canadiense.

Para proceder al analisis de los corpus paralelos es
preciso utilizar programas informaticos tales como ParaConc
(Barlow, 1996a), que mediante la creacion y comparacion de

concordancias, denominadas “concordancias paralelas” (Lamy



y Mortensen, 2003), investigan el significado de elementos
léxicos y colocaciones en las dos o mas lenguas en las que
los corpus estén escritos. Por ejemplo, un corpus paralelo
que contenga textos relacionados con las tecnologias de Ia
informacién permitird al usuario comparar Ias traducciones de
términos como information highway, email o home shopping,
y de esta forma estudiar los usos mas recientes de Ia lengua y

los cambios que se puedan producir en dichos usos.

Se denomina “corpus alineado” (McEnery y Wilson,
2002) al que muestra y relaciona las oraciones y las palabras,
traducciones mutuas de un subcorpus al otro, y que el
programa informitico ha identificado. El proceso no es
sencillo ya que en muchas ocasiones una palabra en una de

las lenguas equivale a varias en la otra.

El uso de corpus paralelos ofrece, segin Barlow
(1996a), posibilidades de investigacion de interés en una
serie de disciplinas entre las que se encuentran lingiiistica de
contrastes, los estudios literarios, la traduccion (manual y
automdtica) y la ensefianza de las lenguas. En este ultimo
campo St. John (2001) sostiene que el uso de un corpus
paralelo y de concordancias incluso en niveles elementales
hace que las actividades para el aprendizaje de vocabulario
sean mds interesantes y gratificantes. Su estudio piloto
muestra como un alumno  principiante contesto
satisfactoriamente a preguntas sobre vocabulario desconocido
y él mismo formulé reglas gramaticales apropiadas valiéndose
exclusivamente de un corpus paralelo y un programa de

concordancias para investigar los patrones lingiisticos,
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establecer comparaciones con los de su lengua materna y
extraer conclusiones de ello. Cita asimismo St. John (2001) un
estudio de Barlow basado en el anilisis de textos paralelos
de inglés y espafiol donde se presta especial atencién a Ia
traduccion de pronombres reflexivos. Los textos paralelos
proporcionan un diccionario contextualizado y pueden
aportar grandes beneficios a los alumnos desde niveles

avanzados a principiantes.

9. Las limitaciones de los corpus

Desde que el proyecto COBUILD empezé6 a producir
materiales basados en corpus los lingiiistas se han dividido
entre los que consideran que los métodos y los hallazgos de
Ia lingiiistica de corpus abren nuevos caminos en lIa
ensefianza de las lenguas, y los que se muestran cautos frente
al entusiasmo exagerado (Gavioli y Aston, 2001). En efecto,
segin hemos visto en este capitulo, son muchos los
investigadores que creen en el valor, la importancia y Ia
utilidad de los corpus, y animan a profesores y alumnos a
trabajar con corpus y concordancias cuyo uso redundarid en
grandes beneficios para la ensefianza y el aprendizaje. Johns
(1991) fue pionero en el wuso pedagégico de Ias
concordancias y creador del concepto Data Driven Learning
(DDL). Leech (1992) considera Ia lingiiistica de corpus como
una nueva aproximacion filosofica al estudio de Ia lengua.
Stevens (1995) cree que el uso de las concordancias para
resolver problemas lingiiisticos reales desarrolla las

capacidades cognitivas y analiticas en los alumnos, y fomenta



el trabajo en equipo. Svartvik (1996) acert6 en sus
pronosticos de avances prometedores en el campo de los
corpus para el siglo XXI, con corpus de mayor tamafio, ya
superado el modelo de un millon de palabras que establecio
el Brown Corpus, y una mayor gama de usuarios y de usos,
entre los que incluyé Ia sintesis del lenguaje y el
reconocimiento de la escritura manual. Carter (1998a) cree
que “we need to encourage more not less corpus-based
language description”, a Ia vez que confia en el futuro de los
avances en este campo: “The best corpus-based language
teaching represents an evolution which, I predict, will be
seen to be radical only after several years have passed”

(Carter 1998a: 64).

La opinién contraria a que todo sean ventajas en el uso
de los corpus esta representada, entre otros investigadores,
por Alderson (1996), que muestra un cierto escepticismo
como punto de partida, a pesar de que, a continuacion,
especula sobre diferentes modos de explotar dichos recursos
en el campo del disefio, elaboracion y correccion de
exdmenes de idiomas. Owen (1996) también expresa sus
dudas ante el uso entusiasta de las consultas a los corpus
para comprobar las intuiciones del profesor antes de
contestar a las preguntas de los alumnos, y responde con un
cauto “maybe” a la pregunta de si los profesores pueden
resolver las cuestiones sobre correccion consultando un
corpus. La prescripcion se puede apoyar en evidencia
suministrada por un corpus, pero hay ocasiones en las que Ia
tension entre Ia descripcion y Ia prescripcion no se soluciona

con la referencia a una evidencia que proporciona el corpus.
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La prescripcién intuitiva es fundamental en la psicologia de Ia
ensefianza y el aprendizaje de las lenguas, e incluso en el
caso de que los profesores tuvieran tiempo para comprobar
cada prescripcion que quieran hacer, el corpus no les va a

liberar de Ia carga de usar su intuicion.

Representando cada una de estas posturas encontradas
en cuanto al valor de los corpus, Ronald Carter y Guy Cook
abrieron un debate en ELT Journal 52/1 (1998) en el que
Cook (1998) considera de gran importancia los hallazgos
derivados del analisis de los corpus informatizados, con
implicaciones en la ensefianza de las lenguas, pero cree que
algunos lingiiistas que se han especializado en el estudio de
corpus son demasiado ambiciosos y hablan como si todo el
estudio de la lengua se pudiera sustituir por el estudio de sus
colecciones de datos, y todas las consideraciones importantes
solo se pudieran extraer de las busquedas automaiticas en los
corpus: “If the traditional concern of linguistics —language in
all its cultural and psychological complexity— could be
replaced by a neat computer bank of data, life would be
much simpler” (Cook, 1998: 57). Este estudioso estd en contra
del enfoque fundamentalista de lingiiistas para los que Ia
tunica fuente vialida de datos para la descripcion del
comportamiento de la lengua son los hallazgos a partir de un
corpus. Los corpus informatizados, a pesar de ser interesantes
registros de ciertos aspectos del uso de Ila lengua, son
incompletos porque contienen informacion sobre Ia
produccién pero no sobre Ia recepcion, y nunca pueden ser
mads que una mera contribucion a nuestra comprension de Ia

ensefianza eficiente de Ila lengua. Los corpus son soOlo



autoridades parciales frente a la experiencia acumulada de un
individuo, que contintia siendo mayor y mas rica: incluso un
corpus de 300 millones de palabras equivale, tal vez, a Ia
experiencia lingiiistica de un adolescente. Sefiala, por otra
parte, que los corpus adolecen de omisiones que no se
pueden solucionar tan sélo incrementando el tamafo: “They
are inevitable in an approach which accepts only one of the
three sources of fact about Ilanguage: observation; and
ignores or villainizes two others: introspection and
elicitation” (Cook, 1998: 59), y hace referencia a Widdowson
(1990) cuando sostienen que Ia intuicion puede darnos datos
sobre el lenguaje que un corpus no evidencia. Asimismo
critica que los corpus se compongan principalmente de
registros de producciones de hablantes nativos y se pregunta
si este uso es en realidad el modelo que necesitan los
estudiantes de inglés que lo van a usar como lengua
internacional mis que para comunicarse con hablantes

nativos.

Considera dentro de una linea dura posturas como la de
Willis (1990) con su Lexical Syllabus, y Ia de Lewis (1993)
con su Lexical Approach. A juicio de Cook, Carter y otros
lingiiistas de corpus mantienen posiciones que conceden
excesiva importancia al papel de dichos registros en Ia
descripcion y Ia ensefianza de la lengua: los hallazgos de los
corpus deben tener influencia en el disefio de materiales
pedagogicos pero ello dista mucho de que debamos ser sus

esclavos.
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Such approaches are firmly in the tradition of using
linguistics theory to dictate to language teaching practice.
Their gross over-generalization and over-confidence are
potentially damaging to good teaching practice. They
invoke corpus linguistics as an unassailable authority,
side-step all serious engagement in debate (...). Such
corpus-driven pedagogy is a vain attempt to resuscitate a
patriarchal attitude to ELT, invoking the latest linguistics
theory to intimidate teachers into believing that all
previous practice, all their own and their students’
intuitions, all the culturally various pedagogic traditions
in which they work and study, are, as Lewis would put
it, “wrong”. (Cook, 1998: 62)

Partington (1998) mantiene una postura también critica,
aunque mds templada y prictica, y enumera una serie de
peligros inherentes a los estudios basados en corpus. Uno de
ellos es la desmedida generalizacion de los hallazgos y lo
que representan, ya que un corpus es solo representativo de
si mismo independientemente de su tamafo y la variedad de
lengua que contenga, y la informaciéon que aporte sobre
determinado item sélo es verdad para la porciéon de lengua
que se contiene en dicho corpus. Segin Widdowson (1990:
36 apud Partington, 1998), es preciso tener en cuenta que
“the relationship between descriptive fact and pedegogic
prescription cannot be one of determinacy”, y el hecho, por
ejemplo, de que un uso de una palabra sea mas frecuente
que otro no significa que automdticamente haya que darle

prioridad en los silabos o en el disefio de los diccionarios.

No se deben sobreestimar las capacidades o
posibilidades de los corpus, que no son ni infalibles ni

omnipotentes: si una estructura o un cierto item de



vocabulario no se encuentra en el corpus, ello no quiere
decir que no exista, sino so6lo que no es frecuente entre los
tipos de textos que se han usado para confeccionar el
mencionado registro. Por otra parte, resulta mucho mais
complicado extraer de un corpus datos gramaticales que

datos Iéxicos.

Es interesante resefiar un estudio de Whistle (1999) en
el que se recoge el punto de vista de un grupo de alumnos
sobre el uso de las concordancias. Con objeto de remediar el
déficit  gramatical que  padecen muchos  alumnos
universitarios, el University College Northampton, UK, decidi6
introducir un programa de utilizacibn de concordancias en la
ensefianza del francés con estudiantes de primer y segundo
curso para acometer el estudio de Ia gramdtica desde un
enfoque mas centrado en el alumno: los alumnos llevarian a
cabo sus propias busquedas y, a continuacion, formularian sus
propias reglas gramaticales sobre Ia base de las concordancias
con las que trabajaran. Los resultados del estudio pusieron de
manifiesto que los alumnos que no contaban con
conocimientos elementales de gramaitica o que contaban con
ellos a un nivel muy bajo, no fueron capaces de formular
ninguna regla o principio, mientras que los que dominaban
las capacidades basicas elaboraron reglas relevantes. El
método no fue muy popular entre la mayoria de los alumnos:
“Students could not see why the concordances could not be
prepared in advance and handed out in class. This would
allow more time for what they saw as more useful activities,
essential practice of translation and summary” (Whistle, 1999:

77). Desde el punto de vista de los alumnos se tardaba
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demasiado en hacer unas concordancias que el profesor podia
haber elaborado previamente, y de este modo ellos podrian
dedicar mas tiempo a cuestiones que les resultaban mas
interesantes y a través de las que podian aprender mas.
Kennedy y Miceli (2001) investigaron Ila actuacion de los
alumnos en el uso de un corpus partiendo de actividades
dirigidas en clase hasta llegar al trabajo independiente y
auténomo sin la presencia del profesor. La adquisicion de la
capacidad para extraer informaciéon de un corpus demostro
ser un proceso complejo para el que se requiere un
entrenamiento especifico sobre habitos de investigacion que
evite la falta de rigor en Ia observacion y en las deducciones

logicas.

Aun asi Gavioli y Aston (2001) consideran que los
estudiantes pueden usar directamente corpus dentro y fuera
de la clase. Tradicionalmente considerados recursos para uso
de profesores y de disefiadores de materiales, estos
investigadores sostienen que los corpus permiten a los
alumnos explorar textos, buscar soluciones a problemas
lingtiisticos y hacer auténtico el uso del lenguaje. El uso
efectivo de dichos recursos por los alumnos depende de tres
factores: facilidad de acceso a corpus, mas investigacion en el
disefio de actividades basadas en ellos y programas de

manejo mas sencillo.

Una vez expuestas las opiniones a favor y en contra, la
realidad es que Ia investigacion en corpus se extiende y se
considera prictica comiun dentro de los estudios lingiiisticos.

Este recurso no nos puede decir lo que debemos ensenar,



pero sirve de ayuda para tomar decisiones mejor informadas
y nos obliga a justificar con mayor fundamento las decisiones
tomadas (Gavioli y Aston, 2001). La clave del éxito puede
estar en alcanzar un punto Optimo, un equilibrio en Ia
intervencion del profesor que no interfiera demasiado en la
investigacion de los alumnos, pero que sepa hasta qué
extremo debe seleccionar y preparar los textos previamente
para que los alumnos puedan usarlos con aprovechamiento.
Esto es precisamente lo que se decidi6 en el caso del
University College Northampton (Whistle, 1999): lejos de
abandonar [a idea totalmente ante Ia reaccion de los
estudiantes, se redujo el tiempo que se dedicaba a elaborar
concordancias y se aumenté el trabajo con concordancias

previamente preparadas por el profesor.

Seria deseable un uso mas extendido entre profesores y
alumnos, que muchas veces se encuentran mis coémodos en
sus papeles tradicionales, especialmente cuando Ia
innovacion supone tener que aprender destrezas relacionadas
con Ia tecnologia. El problema radica en que aln es precisa
una mayor toma de conciencia de los beneficios de CALL
(Computer Assisted Language Learning) (Stevens, 1995), vy,
por otra parte, en que falta investigacibn que permita
eliminar inconvenientes y dificultades de su manejo para
obtener el maximo el beneficio del uso de los corpus (Cobb,

1997b).

El capitulo que aqui termina constituye una muestra
del estado de Ila cuestion en el campo de Ia
lingiiistica de corpus. La definicion de corpus y la
enumeracion de sus principales caracteristicas dan
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paso a una revision desde un punto de vista
diacronico de los principales corpus elaborados.
Entre ellos destaca por su repercusion e influencia el
Brown Corpus, que ha servido de modelo a gran
cantidad de recopilaciones que se llevaron a cabo
posteriormente hasta llegar a los modernos grandes
corpus Bank of English, Longman Corpus, Cambridge
International Corpus y British National Corpus, que
contienen cientos de millones de palabras, y los
corpus especializados, para terminar con un esbozo
del ultimo avance en Ila materia, los corpus
electronicos WordNet y W3-Corpora, a los que se
accede a través de Internet.

Hemos tratado a continuacion de los usos y
aplicaciones de los corpus en el campo de Ia
ensefianza del inglés y entre ellos, de Ias
concordancias y su proyeccion futura. Pero, sSin
duda, para el presente trabajo Ia aplicacion de mayor
trascendencia de los corpus es la generacion de los
listados de frecuencias, a lo cual vamos a dedicar el
capitulo siguiente.
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CAPITULO 4

LISTADOS DE FRECUENCIAS: LA PRODUCCION DE
UNA LISTA DE FRECUENCIAS PARA LA SELECCION
DE LLOS CONTENIDOS DE LOS TESTS LEXICOS

To find the minimum number of words that conld operate together in constructions
capable of entering into the greatest variety of contexts has therefore been the chief
aim of those trying to simplify English for the learner. (\West, 1953: v)

0. Introduccion

En el presente capitulo estudiaremos el principal uso que
para nuestro estudio tienen los corpus que acabamos de
revisar en el capitulo 3: Ia elaboracion de listados de
frecuencias. Como veremos, el primer listado de frecuencias
de auténtica importancia y reconocido prestigio que ha sido
ampliamente utilizado, the General Service List, fue el
elaborado por Michael West (1953). Posteriormente se
recopilaron varios listados que mencionaremos hasta llegar a
los maias recientes. En concreto nos detendremos en los
listados elaborados por Adam Kilgarriff y Geoffrey Leech a
partir de los datos del British National Corpus, y por otra
parte el recopilado por Jeremy Clear con datos tomados del

Bank of English. Estableceremos comparaciones entre los



contenidos de varios listados y finalmente expondremos una
propuesta personal de la autora, que combina los datos
aportados por los dos listados de que disponemos, extraidos
del British National Corpus, en combinacién con los datos del
listado procedente del Bank of English. Este listado elaborado
como parte de Ia presente investigacion servird para Ia
seleccion de los contenidos de los tests de vocabulario cuyo
disefio y construccion es el principal objetivo de la presente

tesis.

1. La frecuencia de las palabras

La intuicién sobre la frecuencia de una palabra en Ila lengua
es algo natural en los hablantes. Por la propia experiencia los
hablantes tienen una idea, aunque sea vaga, acerca de si una
palabra es muy frecuente o poco frecuente, y, de hecho,
Nation (2001) incluye este concepto dentro de los muchos
aspectos que forman parte de qué es saber una palabra. Pero
en realidad, hasta que los corpus y las listas de frecuencias
han estado disponibles no ha existido la posibilidad de
comprobar hasta qué punto esas intuiciones eran exactas.
Conocer la frecuencia de las palabras tiene miultiples
aplicaciones en el procesamiento natural del lenguaje con
medios informdticos (conocido como “tecnologia del
lenguaje”), en la investigacion lingiiistica (estudio del estilo y
el registro) y en la investigacion psicologica, donde Ia
frecuencia del uso del vocabulario es un valioso elemento
que puede ayudar al estudio y la comprension de cémo los

humanos procesamos el lenguaje (Leech et al., 2001). Por
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otra parte, la frecuencia con que se usan las palabras puede
simplemente atraer la curiosidad de los lectores en general:
¢por qué en el British National Corpus la palabra man es dos
veces mds frecuente que woman, y, sin embargo, el plural
women es mas frecuente que men? Sin duda datos como éste

pueden despertar Ia curiosidad de muchos lectores.

La informacién mas basica que podemos extraer de un
corpus, como Schmitt (2000) sefiala, es qué palabras contiene
y con qué frecuencia aparecen. La produccion de listados de
frecuencias es, por tanto, uno de los principales usos del
analisis de los corpus. Estos listados aportan interesante
informaciéon sobre qué palabras aparecen mis veces en los
textos y deben, por consiguiente, merecer mas atencion por
parte de los estudiantes y los profesores de inglés.
Fundamentalmente, el uso de las frecuencias es educativo, las
listas son de gran importancia y utilidad en Ia seleccion y
graduacion del vocabulario, en el disefio de los silabos y de
los materiales, en la simplificacion de las lecturas adaptadas,
y en el disefio y construccion de los eximenes de idiomas.
Las primeras mil y dos mil palabras contenidas en los listados
de frecuencias son tan importantes que Nation (2001: 16)
llega a afirmar que “in general, high-frequency words are so
important that anything that teachers and learners can do to
make sure they are learned is worth doing”. Las listas de
frecuencias son una de las mads importantes herramientas que
Ia investigacion de corpus ha producido y su uso puede
ayudar mucho en Ia ensefianza de vocabulario. No obstante,
los profesores tienen que ser conscientes de sus limitaciones,

aplicar el sentido comin, la intuicion y cierta cautela,



teniendo en cuenta que la mayor parte de los listados estan
extraidos a partir de corpus escritos, con lo cual se descuida

el aspecto oral de Ia lengua (Schmitt, 2000).

Pricticamente cada corpus de los que hemos tratado en
el anterior apartado ha generado sus listados de frecuencia,
elaborados teniendo en cuenta distintos criterios y
metodologias de trabajo, que han venido a resultar en listas
con marcadas diferencias, a las que prestaremos atencion mas
adelante. Uno de los motivos fundamentales de estas
diferencias es el concepto de “palabra” que cada autor
emplea y le lleva a incluir y excluir determinados elementos
de su listado con resultados tan dispares en comparacion con
otros. Fundamentalmente, al hablar de palabras es preciso
distinguir entre cuatro categorias de las que tratamos
anteriormente (v. capitulo 2, pdg. 162) que apunta Nation
(2001) y que sirven para clarificar, en gran medida, la posible
confusion existente: tokens, types, lemmas y, finalmente,

word families.

Estas distinciones son de capital importancia cuando
consideramos qué criterio se ha seguido para Ila inclusién de
palabras en un determinado listado, para calcular cual seria
el nimero de palabras que conoce un hablante o qué se
tiene en cuenta al organizar las entradas de los diccionarios,
ya que para algunos, las entradas o “palabra cabeza de
articulo” (headwords), segin se Ilas denomina en el
diccionario bilingiie Oxford (2001, ediciéon revisada con
suplementos), coinciden con los lemmas, mientras que para

otros coinciden con las familias de palabras.
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2. Los primeros listados de frecuencias

La primera referencia con que contamos de un recuento de
palabras segin criterios de frecuencia data de 1890, cuando
Kaeding llevé a cabo un cémputo manual para contribuir a Ia
formacion de taquigrafos, y que se analizé bajo la supervision

del Bureau Prusiano de Estadistica (Howatt, 1984).

Como recordaremos, la elaboracion de las primeras
listas de frecuencias para la ensefianza del inglés esta ligada
a Ila investigacion que Harold Palmer, Michael West y A.S.
Hornby —llamados por Cowie (1999) los “padres fundadores”
de la lexicologia y a los que ya nos referimos en el capitulo
1- Illevaron a cabo entre los afios 1927 y 1942 con vistas a la
creacion de los diccionarios monolingiies del inglés para
alumnos de nivel avanzado, y a la necesidad de contar, para
tal fin, con un vocabulario estrictamente controlado
compuesto por un numero de palabras relativamente
reducido que fueran usadas en las definiciones. Los trabajos
de Michael West culminaron con la publicaciéon la General
Service List (GSL) en 1953: un conjunto de 2.000 palabras
seleccionadas para que sirvieran en general a los estudiantes
de inglés, obra de capital importancia que ha servido de
punto de referencia a un gran nimero de publicaciones. No
son las 2.000 palabras mas frecuentes, aunque Ia frecuencia
fue uno de los factores que se tuvieron en cuenta al elaborar
Ia lista. La informaciéon sobre la frecuencia se tomé del

listado de Thorndike y Lorge, The Teacher’s Word Book of



30,000 Words (1944), muy conocido y usado como base para
Ia seleccion del vocabulario de libros de texto y lecturas.
Previamente a esta publicacion conjunta Thorndike habia
publicado en solitario The Teacher’s Word Book (1921) y
diez afios después, una version extendida, The Teacher’s
Word Book of 20,000 Words (1932) (Howatt, 1984). Esta
publicacion incluye la frecuencia con la que cada palabra
aparece dentro de un corpus de un millén de palabras, y el
numero de tipos de textos distintos. Contiene 30.000 lemas, o
13.000 familias de palabras (Goulden, Nation y Read, 1990),
extraidas a partir de un corpus escrito de 18 millones de

palabras.

Cada una de las 2.000 palabras base (headword) que
contiene Ia GSL estan ordenadas alfabéticamente, con una
breve definicién y ejemplos de oraciones en las que aparece;
junto a la palabra se muestra una cifra que representa el
nimero de veces estimado (= e) que la palabra esta
contenida en un corpus de 5 millones de palabras, y también
se da un porcentaje de la frecuencia que tiene cada sentido
del significado de Ia palabra. La formas derivadas también se
ofrecen bajo Ia palabra base en negrita minascula,
acompafadas generalmente de su frecuencia. Las primeras
mil palabras de la lista son las que se registran 332 o mas
veces en 5 millones de palabras, mas los meses, los dias de
la semana, los nameros y los titulos Mr, Mrs y Miss.

A  continuacion podemos observar Ila  entrada

correspondiente a la palabra believe.
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BELIEVE, v. 1682e (1) (havefaithin)

Believein God, doing the right
thing, boarding school
education
11%

(2) (give credenceto)
It'salie! | don't believe you.
| don’t believe aword of it

14%

(3) (=think)

| believe that he came, will come
It is, | believe, a common practice
74%
belief, n. 378e (1) My belief in women (= trust) 3%

(2) Unworthy of belief (= credence)
19%

(3) My religious beliefs ( = things believed)
76%

(West, 1953:
44)

La GSL ha tenido una gran influencia durante muchos afios y
ha servido como base para crear muchos tipos de material
relacionado con la ensefianza del inglés. Las frecuencias que
ofrece han sido usadas para considerar la entidad de las
palabras que era mis importante saber. Sin embargo, Ia
antigiiedad de los datos, recogidos de materiales publicados
en 1938 y en 1949 (West, 1953: xi-xiii) hace dudar de su

representatividad en cuanto al inglés actual.

Afos mas tarde se publico6 The American Heritage Word
Frequency Book (Carroll, Davies y Richman, 1971), un
proyecto mas moderno y sistemdtico que ya se llevo a cabo

contando con medios informaticos, con informacion detallada



sobre el nimero de sectores del corpus en los que aparece la
palabra, basado en un corpus de 5.088.721 palabras
corrientes tomadas de textos usados en escuelas en los
Estados Unidos. Fue seguido por The Cambridge English
Lexicon (Hindmarsh, 1980), con 4.500 palabras clasificadas en
cinco niveles; este listado se basa en un cruce resultante de
Ia recopilacion de las principales listas de frecuencias
disponibles hasta la fecha: Ila lista de Thorndike y Lorge
(1944), Ila General Service List de West (1953), y
Computational Analysis of Present Day American English de
Ku era y Francis (1967).

El Brown Corpus y LOB Corpus (Lancaster-Oslo/Bergen
Corpus) dieron también lugar a listados de frecuencias. Tras
Ia publicacion de Computational Analysis of Present-Day
American English, Ku era y Francis publicaron Frequency
Analysis of English Usage: Lexicon and Grammar (1982), con
50.000 palabras, basadas en los datos del Brown Corpus, Yy,
de Ia misma manera, Stig Johannsson y Knut Hofland
publicaron Frequency Analysis of English Vocabulary and
Grammar (1989), basado en el LOB Corpus.

A principios de 1995 John Bauman and Brent Culligan
elaboraron una nueva version de Ila GSL en la que Ias
palabras aparecen en orden de frecuencia, segin los datos
del Brown Corpus (Bauman Yy Culligan, 1995). Para
determinar qué formas estaban relacionadas con cada palabra
base usaron el modelo sobre word families de Bauer y Nation
(1993). El resultado final es un listado de 2.284 palabras. Este

listado contiene todas las palabras base y las derivadas que
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aparecen en negrita en la GSL, agrupadas en familias de
palabras, basadas en los niveles 1 a 4 de Bauer y Nation
(1995) y ordenadas segun las cifras de frecuencia del Brown

Corpus.

3. Los listados de frecuencias en la actualidad

Los textos a partir de los que estos listados estaban
elaborados resultan antiguos hoy dia, y aun mis si tenemos
en cuenta que los primeros listados incorporaban frecuencias
derivadas de libros escritos mucho antes del siglo XX. Leech
et al. (2001) cita obras como Tales from Shakespeare, de
Lamb, Pride and Prejudice, de Austen, Tanglewood Tales, de
Hawthorne, e incluso textos de mayor antigiiedad, como son
Ia Declaracion de Independencia de los Estados Unidos,
Decline and Fall of the Roman Empire, de Gibbon, y
Robinson Crusoe, de Defoe. Todas estas obras no representan
las frecuencias del vocabulario del inglés actual y, como
consecuencia de ello, surgi6 una demanda de listas de
frecuencias  derivadas de fuentes  actualizadas. La
disponibilidad de los corpus modernos como el Bank of
English Corpus (BOE), el Cambridge International Corpus
(CIC) y el British National Corpus (BNC), han convertido a
estas fuentes en proveedores perfectos para suministrar los
datos requeridos con los que elaborar listados de frecuencias

actualizados y de alta tiabilidad.

Los listados elaborados a partir de los datos extraidos

del CIC, como dijimos anteriormente, estin, por el momento,



so6lo a disposicion de los autores que trabajan en materiales
pertenecientes a la editorial Cambridge University Press. EI
BOE proporcioné las frecuencias reflejadas en el diccionario
Collins COBUILD (v. capitulo 3, pag. 250) y hasta fechas muy
recientes no hemos podido disponer de un listado de
frecuencias elaborado a partir de estos datos. La lista
lematizada, que contiene las 10.000 palabras mas frecuentes
del corpus, muestra la palabra en su lugar de frecuencia, con
su correspondiente clasificacion como parte de la oracion y
una cifra que representa el nimero de veces que la palabra
aparece en la totalidad del corpus (450 millones de palabras),
tal como podemos apreciar en Ia siguiente muestra de Ias

diez primeras palabras de este listado.

the DT 24773218
be V 19238890

of IN 11555597
and CC 10605027
a DT 9914455

in IN 8093754

to TO 7181480
have V 5826161

. toIN 4031776
0.for IN 3972094

HOONOAWNE

Asi la palabra que aparece en primer lugar, 1.the DT 24773218,
es el articulo definido the, que aparece seguido de una
abreviatura DT, que representa la categoria gramatical
(determinante), y se registra 24.773.218 veces en Ia totalidad
del corpus. En segundo lugar, 2. be V 19238890, el verbo (V) be

—al tratarse de una lista lematizada no aparecen las formas
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que componen el paradigma: am, are, is, was, were, been,

being, sino tan solo el infinitivo—, y asi sucesivamente.

El tercer corpus de los antes citados, British National
Corpus, ha dado lugar a dos listados de frecuencias sobre
cuya elaboracion existen gran cantidad de datos, uno de ellos
realizado por Adam Kilgarriff (1995), y el otro por Geoffrey
Leech, Paul Rayson y Andrew Wilson (2001). Ambos estan
disponibles en Internet con acceso gratuito y en varios

formatos, lematizados y no lematizados’.

4. Criterios y método de elaboracion

Resulta llamativo como al observar distintos listados de las
palabras mas frecuentes del inglés existen marcadas
diferencias que obedecen fundamentalmente al tipo y a Ia
extension de los materiales utilizados para formar el corpus a
partir del cual se elabora el listado correspondiente, a los
criterios de seleccion de las palabras y a los métodos de
elaboracion de los citados corpus. A modo de ejemplo,
Coxhead (2000) sefiala que la inclusiéon en el diccionario
Collins COBUILD (1995) de términos como Yemeni (que
aparece en el diccionario con una frecuencia ® ® €<, es
decir, sorprendentemente, una palabra de elevada frecuencia,
ya que estaria, segun el corpus del Bank of English, entre las
1.740 y 3.320 palabras mais frecuentes de Ia lengua)y

Lithuanian (también con frecuencia V€€ ), es el

IKilgarriff: <http://www.itri.brighton.ac.uk/~Adam.Kilgarriff/bnc-readme. html>
Leech ¢t al: <http://www.comp.lancs.ac.uk/ucrel/bncfreq/>



resultado de que una gran parte de los textos de los que se
compone estan recogidos de periédicos de principios de Ia
década de los noventa, cuando estos paises estaban de
actualidad Y, consecuentemente, los adjetivos
correspondientes aparecian con frecuencia en Ila prensa de Ia

época.

Bisicamente, como sefiala Nation (1990: 18), “a
vocabulary count is done by making a list of the words in a
particular text or group of texts and counting how often they
occur”. La frecuencia con la que las palabras aparecen en un
texto es obviamente el primer criterio a tener en cuenta a la
hora de elaborar un listado. Pero, sin embargo, no ha de ser
el inico. Como decimos, 1a seleccion de los textos a partir de
los que se va a hacer el recuento y, sobre todo, los criterios
que se apliquen en su elaboraciéon producirin muy distintos
resultados, que en ocasiones no se ajustan a las necesidades
especifticas de determinado grupo de alumnos de un cierto
nivel. Nation (1990) sostiene que las listas de frecuencias nos
dan una informacién muy util, aunque a veces incompleta o
inapropiada, y apunta una serie de problemas relacionados
con ellas, siendo el principal la ausencia entre las primeras
mil o dos mil palabras de determinadas palabras importantes
y necesarias en el lIéxico de un principiante, en muchos casos
un adolescente. Cita, en concreto palabras como soap, bath,
chalk o stomach, que no se encuentran entre las dos mil
palabras mis frecuentes del listado de Thorndike y Lorge del
afio 1944. El problema también aparece en sentido contrario,
es decir, entre las primeras mil palabras aparecen algunas

que no son apropiadas para el vocabulario de un
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principiante. Para ilustrar este caso Nation (1990) cita
palabras como bill, company, deal, issue, Iabor, stock,
supply, thee y thou, totalmente irrelevantes en el vocabulario

de una persona que esti empezando a aprender inglés.

Otros problemas son la no coincidencia entre listados,
tema del que trataremos mis adelante, y el orden en el que
aparecen las palabras en los listados, que generalmente entra
en conflicto con el orden I6gico en el que se han de ensefiar.
Para intentar paliar todas estos inconvenientes Richards (1970
apud Nation, 1990) sugiere que ademads de la frecuencia y el
rango se deben también de tener en cuenta otros criterios,
tales como las necesidades lingiiisticas del alumno, Ia
familiaridad y disponibilidad del vocabulario, la cobertura, en
el sentido de Ila capacidad de una palabra para sustituir,
definir a otras o formar derivados, la regularidad de lIlas
palabras y la facilidad o dificultad que su aprendizaje supone.

West (1953) sefiala que la frecuencia no es el unico
aspecto que ha de tenerse en cuenta al seleccionar las
palabras que hay que ensefiar en inglés. Ademais de Ia
frecuencia se debe considerar Ila facilidad o dificultad para
aprender Ia palabra (que él denomina “cost”), la necesidad
(cuando un item cubre un serie de ideas necesarias), la
cobertura (un concepto, para West, opuesto al anterior: un
término puede ser frecuente pero innecesario), el nivel
estilistico (se incluirian palabras que pertenecen a un estilo
coloquial antes que a uno literario), y el valor emocional de
las palabras (Ia primera necesidad de una persona que

aprende inglés es expresar ideas antes que emociones y, por



tanto, el aprendizaje del vocabulario debe conceder una

importancia secundaria a los intensificadores).

Nation y Waring (1997) consideran que elaborar un
listado no es una labor puramente mecinica y las palabras a
incluir en Ias listas se deben decidir segin criterios bien

establecidos. Sugieren los siguientes:

0 Representatividad: los corpus en los que se basa Ia lista
deben representar una amplia gama de usos de Ia

lengua e incluir textos orales y escritos.

0 Frecuencia y cobertura: las palabras deben formar parte
de una lista no so6lo por ser frecuentes, sino por

aparecer en una amplia gama de textos.

0 Palabras base y familias de palabras: una lista debe
aplicar criterios sensatos para decidir qué palabras
forman parte de determinada familia. Por ejemplo, ;se
debe considerar que la palabra governor esta incluida
en Ia familia que encabeza govern? Al tomar esta
decision se debe tener en cuenta a quién va destinado

el listado y para qué usos.

0 Frases idiomdticas y expresiones fijas: algunas
expresiones funcionan como palabras de alta frecuencia
y su significado no es la suma de los significados de Ias

partes que la componen.
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0 Variedad de Ila informaciéon: un listado de palabras de
alta frecuencia debe incluir, ademas, informacion sobre
las formas y las categorias gramaticales que se incluyen
en cada familia, los diversos significados de la palabra y
sus correspondientes frecuencias, las colocaciones, las
restricciones en su uso referidas al registro y Ia

distribucion geografica.

Una reciente iniciativa de un grupo de profesores de
ensefianza secundaria, entre los que se encuentra la autora
de este trabajo, reunidos en el Proyecto de Innovacion
Educativa INTERLEX -al que nos referiremos con mas
extension en el capitulo 8 (pag. 733)—, aprobado y financiado
por la Junta de Andalucia, ha dado como fruto, entre otros
materiales virtuales para Ia ensefianza del léxico en inglés, un
listado de 1.600 palabras que son las que deben componer el
léxico basico de los alumnos al término del segundo ciclo de
Ensefianza Secundaria Obligatoria, segiin establece el decreto
106/92 (LOGSE), en su seccion referida a la secuenciacién de
los contenidos. El trabajo de este grupo ha consistido en
determinar cudles son esas 1.600 palabras a las que se refiere
el citado decreto, que dictamina cuil debe ser el tamafio del
vocabulario receptivo de los alumnos al acabar la ensefianza
secundaria, pero no de qué palabras se compone. En Ia
elaboracion del listado no solo se uso el criterio frecuencia,
sino, ademds, criterios de propiedad o necesidades
comunicativas para adolescentes, alumnos de secundaria: fue
preciso incluir palabras que el sentido comin y Ia
experiencia de los profesores que componian el Proyecto de

Innovacién juzgaron necesarios; términos como, por ejemplo,



chewing gum, chalk, o mouse (en su sentido de parte del
material informatico) fueron incluidos, ademas de otros que,
por el entorno en el que se desarrolla Ia vida de los alumnos,
se consideraron necesarios. Se acordd, por ejemplo, Ia
inclusion de pick up, un verbo que podria considerarse no
basico ni digno de estar entre las primeras 1.600 palabras que
los alumnos de secundaria han de aprender; no obstante, se
juzgbé oportuno incluirlo, dado que la recoleccion de Ia
aceituna es una actividad que forma parte de Ia vida
cotidiana de un gran nimero de alumnos de institutos que
participaron en el proyecto, y estos chicos necesitan el
término para referirse a su realidad y su vida. Por otra parte,
se prescindié de palabras tales como committee, financial o
policy, que, a pesar de que aparecian en lugares de alta
frecuencia dentro de los datos del BOE y del BNC, con los
cuales se trabajo entre otros muchos materiales, no eran
relevantes, precisas o apropiadas para formar parte del léxico
que debe cubrir el entorno y las necesidades comunicativas

de los alumnos de secundaria.

Criterios de frecuencia en primer lugar fueron Ilos
tenidos en cuenta para seleccionar las palabras a incluir en la
Academic Word List (AWL) (Coxhead, 2000), seguidos por
otros especificos que sirvieron para adaptar el listado a las
necesidades de quienes lo iban a utilizar. Se utilizaron las
familias de palabras porque el significado de los elementos
que se incluyen en el conjunto se puede deducir a través del
conocimiento de Ia raiz y los afijos; por ejemplo, el término
analyse incluye las inflexiones regulares del verbo, analysed,

analysing, analyses y las formas derivadas de la palabra,
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analysis, analyst, analysts, analytical, analytically etc., y las
variantes  ortogriaficas americanas, analyze, analyzed,
analyzes, analyzing.

La autora resume en tres los principios tenidos en

cuenta en la elaboracioén de l1a AWL:

1. Frecuencia: un elemento que pertenecia a una familia
de palabras debia aparecer al menos 100 veces en el
corpus académico de tres millones y medio de palabras,
a partir del cual se extrajo la lista, y del que hemos

hablado en el apartado anterior.

2. Aparicion especializada: las palabras que se incluyeron
en la lista no debian estar entre las 2.000 palabras mas
frecuentes de la lengua segin Ila GSL (West, 1953).
Asimismo se excluyeron de Ia lista los toponimos, los

nombres de persona y las formas latinas et al, etc, ie, e

ibid.

3. Rango: para ser incluido en Ia lista, un elemento de una
familia de palabras deberia poseer una amplia zona de
distribucién, es decir, debia aparecer al menos 10 veces
en cada una de las cuatro secciones principales del
corpus académico (Letras, Comercio, Derecho 'y
Ciencias), y en 15 o mds de las 28 dreas especializadas.
Un poco mas del 94% de las palabras que se incluyen
en la AWL aparecen en 20 o mds materias. Este
principio garantiza que las palabras que se encuentran
en la lista sean itiles para todos los estudiantes, con

independencia de la especialidad que cursen.



5. Listados de frecuencias del British National Corpus (BNC)

El BNC ha dado lugar a dos listados de frecuencias de gran
envergadura e interés por su extension y por la cantidad de
informacién que aportan, tanto en el fondo, sus contenidos,
como en la forma, sus métodos de elaboraciéon. El proceso
seguido para la elaboracion de ambos ha sido descrito en
detalle por sus autores Adam Kilgarriff (1995) del Information
Technology Research Institute de la Universidad de Brighton
y, por otra parte, Geoffrey Leech, Paul Rayson y Andrew
Wilson (2001) de Ia Universidad de Lancaster. El listado de
Kilgarriff, mads antiguo, se realiz6 a partir de la version 1.0
del corpus, distribuida en 1995, mientras que Leech y su
equipo, a pesar de usar también la version 1.0, disponian ya
de los datos de Ia version 2.0, que atin no se habia publicado
y que corrige errores de la primera versiobn en cuanto a
codificacion gramatical y clasificaciones de los textos. A pesar
de que el criterio seguido en Ia elaboraciéon de ambos
listados es solo la frecuencia, esta correccion de datos
sumada a determinadas decisiones de los autores al elaborar

las listas dan como resultado productos diferentes.

5.1. Listado de frecuencias del BNC: Adam Kilgarriff
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Las listas de frecuencias de Kilgarriff (1995) estan disponibles
en Internef’ y abiertas a acceso gratuito. El sitio ofrece una
lista lematizada en varios formatos, y una no lematizada, en
varios formatos también, una base de datos bibliogrifica de
los 4.124 archivos de que consta el BNC, y las varianzas de
las frecuencias de las palabras. Los datos se refieren a inglés

britanico exclusivamente.

La informacién sobre la categoria gramatical —POS (Part-
of-speech tagging)— de la lista no lematizada esta codificada
segun el sistema CLAWS (Constituent Likelihood Automatic
Word-tagging System), que es la forma mis cominmente
usada para las anotaciones gramaticales de los corpus. Este
programa  identifica  automdticamente las  categorias
gramaticales y adjudica a cada elemento una etiqueta que se
corresponde con una de las 134 denominaciones diferentes
con que cuenta para dichas categorias (distingue, por
ejemplo, 22 subclases de sustantivos y 31 de verbos) (Leech

et al., 200D).

La siguiente tabla 4.1 muestra las primeras categorias de
estas etiquetas gramaticales de CLAWS, tal como las recoge

Kilgarriff en su lista no lematizada (1995).

BNC Part-of-speech codes

Extracted from the BNC Manua

AJO adjective (general or positive) e.g. good, old

2 <http://www.itri.brighton.ac.uk/~Adam.Kilgarriff/bnc-readme. htmI>




AJC comparative adjective e.g. better, older
AJS superlative adjective, e.g. best, oldest

ATO article, eg. the, a, an, no. Note the inclusion of no: articles are defined as
determiners which typically begin a noun phrase but cannot appear asits head.

AVO adverb (general, not sub-classified as AVP or AVQ), e.g. often, well, longer,
furthest. Note that adverbs, unlike adjectives, are not tagged as positive,
comparative, or superlative. Thisis because of the relative rarity of
comparative or superlative forms.

AVP adverb particle, e.g. up, off, out. Thistag is used for all prepositional adverbs,
whether or not they are used idiomatically in phrasal verbs such as Come out
here, or | can't hold out any longer.

AVQ wh-adverb, e.g. when, how, why. The sametag is used whether the word is
used interrogatively or to introduce arelative clause.

CJC coordinating conjunction, e.g. and, or, but.

Fig. 4.1 (Kilgarrift, 1995: 1)
La elaboracién de las listas lematizadas consiste en someter a
las listas no lematizadas a un proceso que consiste en la
reduccion de las formas de un paradigma a su lema
correspondiente. Por ejemplo, las formas be, am, are, is, was,
were, being y been componen el lema be, y, por tanto, esta
forma seria la Gnica que apareceria en Ia lista. La lista no
lematizada (“raw”) recoge las 100.106.029 palabras del corpus
completo. La lista lematizada, elaborada a partir de la no
lematizada y disponible en orden numérico y alfabético,
incluye las 6.318 palabras mis frecuentes del corpus, que
aparecen 800 o mads veces en los 100 millones de palabras. EI
concepto de palabra, al referirnos a las 6.318, es, para

Kilgarriff (1995: 1), el siguiente:

The definition of a 'word’ approximates to a headword in
an EFL dictionary such as Longman’s Dictionary of
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Contemporary English: so, eg, nominal and verbal "help"
are listed separately, and the count for verbal "help" is

the sum of counts for verbal ’help’, ’helps’, ’helping’,
‘helped’.

La lista lematizada de Kilgarriff simplifica radicalmente Ia
taxonomia antes mencionada que contempla 134 categorias

gramaticales, y las reduce a once:

conjuncion
adverbio
verbo
determinante
pronombre
interjeccion
adjetivo

nombre

0 NN AR Ww NN

preposicion

10. verbo modal

11.  marcador de infinitivo.
Asimismo se excluyen todos los numeros, los nombres
propios y las palabras que se escriben con mayiscula (a
excepcion hecha del pronombre personal de primera

persona, que en el listado aparece con mintscula).

Como dato de interés, el proceso de Ilematizacion
supone una reducciéon en el namero de palabras del listado
hasta un 67% del total, ya que las palabras que aparecen 800
o mds veces en la lista no lematizada son 9.462, que se

reducen a 6.318 tras el proceso. A continuaciéon podemos



observar esta reduccion llevada a cabo en las primeras 45
palabras de la lista lematizada, junto con el porcentaje del

corpus que cubren (Harrison, 2003).

.18% t he

.23%is, was, be, are, 's (= is), were, been, being,
. 94% of

. 68% and

.46% a, an

.80%in, inside (preposition)

.62%to (infinitive verb marker)

.37% have, has, have, 've, 's (= has), had, having, 'd (= had)
.27% he, him his

.25%it, its

L17% 1, me, ny

.91% to (preposition)

.86% they, them their

.86% not, n't, no (interjection)
.83% for

. 83% you, your

. 70% she, her

.65% w th

. 64% on

.62% that (conjunction)

.58% this, these

.57% that (denonstrative), those
.55% do, did, does, done, doing
.51% we, us, our

. 50% by

. 47% at

. 45% but (conj uncti on)

.44% "' s (possessive)

.41% from

.40% as (many parts of speech)

. 37% whi ch

. 37% or

.31%will, "Il

.28% sai d, say, says, saying

. 25% woul d

. 25% what

.23% there (existential, in "there is ..
.23% i f

. 23% can

. 22% al

. 22% who, whose

.21% so (adverb / conjunction)
.20% go, went, gone, goes

. 20% nor e

. 19% ot her, anot her

re, 'm am

phr ases)
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El proceso seguido para la creacion de la lista lematizada es
el mismo que Kilgarriff (1997a) empleé para marcar las
frecuencias en el LDOCE3, que consisti6 bisicamente en
cargar el BNC en un sistema de base de datos y utilizar Ia
informacion de un diccionario de inflexiones y la codificacion
gramatical previa usando CLAWS. Sin embargo, el proceso de
creacion de la lista de frecuencias del LDOCE3 ofrecia Ia
ventaja de que al limitarse a tres mil palabras, soélo se
incluyeron aquellas que aparecian dos mil veces en Ia
totalidad del corpus, y de esta manera se suprimieron
muchos de los problemas de anomalias que podian causar las
palabras de no muy elevada aparicion. De la lista original
resultante se eliminaron las letras del alfabeto y los nombres
propios. De igual forma tampoco se incluyen en las listas los
nameros (tanto en cifra como en letra), los conjuntos de
palabras que Kilgarriff considera “cerrados” (dias de Ia
semana, meses, unidades monetarias, paises, nacionalidades y
religiones), que sinticticamente funcionaban como nombres
propios y ortogrificamente aparecian en mayuscula, motivos
por los que, desde un punto de vista pedagdgico, no se
consideré interesante incluirlos en una lista de frecuencias.
En cuanto a las interjecciones, se planteaba el problema de
que, naturalmente, eran mucho mis frecuentes en el corpus
oral, y por otra parte, muchas de ellas no tenian una
ortografia fija o dependian de la jerga o del dialecto del cual
provinieran; se opto, pues, por decidir cuidles de ellas se
podian realmente considerar palabras, y asi se incluyeron
términos como gosh, dear y hi, mientras que se eliminaron

otros como, por ejemplo, ah, er, y um.



La siguiente tabla (figura 4.2) muestra el namero de
elementos que se recogen dentro de cada una de Ilas once
categorias gramaticales en la lista lematizada de 6.318

palabras:

conjunciones 34 items
adverbios 427 items
verbos 1.281 items
determinantes 47 items
pronombres 46 items
interjecciones 13 items
adjetivos 1.124 items
nombres 3.262 items
preposiciones 71 items
verbos modales 12 items

marcadores de infinitivo 1 item

TOTAL 6.318 items

Fig. 4.2

Cada entrada de dicha lista presenta el lema acompafado de
informacion referida a la categoria gramatical y al namero de
tokens, o veces que hace su aparicion en el corpus. Asi, Ia

primera palabra del listado,

1 6187267 the det

es el determinante (det) the, que aparece 6.187.267 veces en

Ia totalidad del corpus, mientras que el sustantivo (n) week,



CAPITULO 4: LISTADOS DE FRECUENCIAS

196 47512 week n

ocupa el nimero de orden 196 en la lista, por aparecer
47.512 veces en el corpus. La lista lematizada no distingue

entre frecuencias orales y escritas.

La lista no lematizada se presenta en varios formatos:
todas las palabras, las palabras del corpus escrito, y Ias
palabras del corpus oral dividido en dos subgrupos,
demographic (conversaciones informales) y context-governed

(reuniones, conferencias, etc.).

Las figuras 4.3 y 4.4 muestran las diez primeras palabras
de las listas no lematizada y lematizada, la primera de ellas
con informacioén sobre el nimero de archivos en los que Ia

palabra aparece, de un total de 4.124 que componen el

corpus.
Lista no lematizada Lista lematizada
1. 6187267 the at0 4120 ; 2;2;52; g‘e det
2. 2941444 of prf 4108 5 3093444 fe v
3. 2682863 and cjc 4120 % 2687863 0 grep .
4. 2126369 a at0 4113 C 5186369 a”d conj
5. 1812609 in prp 4109 o ot ﬁ] pergp
6. 1620850 to to0 4115 : prep
7. 1089186 it pnp 4097 7. 1620850 to 'rr‘;g‘r'ﬂ‘eff
8. 998389 is vbz 4097
9. 923948 was vhd 4005 g- ng?gg have v
10. 917579 to prp 4099 10 209555 ;tgrg;‘ep
Fig. 4.3 (Kilgarriff, 1995: 3) Fig. 4.4

(Kilgarrift, 1995: 1)



Como podemos apreciar el el lugar n° 2 de Ia lista lematizada
aparece el verbo be (con 4.239.632 registros), mientras que
en Ia lista no lematizada la primera forma del paradigma de
be, is no aparece hasta el lugar n® 8, con 998.389 registros, y

en el lugar n® 10, was, con 923.948 apariciones.

Una informacién adicional a la que se accede en el
documento de Kilgarriff es la varianza, mediante la cual
conocemos la distribucion de la palabra en el corpus en
funcion del nimero de documentos en los que aparece y la

frecuencia parcial con Ia que aparece en cada uno.

5.2. Listado de frecuencias del BNC: Leech, Rayson y Wilson

Las listas elaboradas por Leech, Rayson y Wilson (2001),
corrigen, como dijimos, ciertos errores referidos a Ia
clasificacion de textos y a la codificacion de las categorias
gramaticales de Ila version 1.0 del BNC. Los formatos en los
que estos autores presentan la informacion sobre Ia
frecuencia son muy numerosos y variados: listado en orden
alfabético de las palabras mais frecuentes de todo el corpus,
oral y escrito en conjunto; listado numérico segin
frecuencias; listas de frecuencias por separado de la parte
oral y de la parte escrita y sus comparaciones; listas de
frecuencias de los dos componentes (informativo y literario)
del corpus escrito; listas de frecuencias de los dos

componentes (“fly-on-the-wall” recordings y task-oriented)
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del corpus oral; y listas segin las categorias gramaticales,
siguiendo gran nimero de distinciones y clasificaciones. Por
otra parte, los listados estin disponibles tanto en publicacion
impresa (Leech et al., 2001) como en la pagina web de
Lancaster UCREL?.

A diferencia de las listas de Kilgarrift, las listas de Leech
et al. ofrecen un rasgo que ya aparecia en la GSL (West,
1953). Dentro del listado alfabético podemos observar la
frecuencia de cada uno de los componentes del lema, como
vemos en el siguiente cuadro (figura 4.5) que presenta un

fragmento de dicha lista.

Word PoS Freq Ra Di
accompany Verb 48 98 0.96
accompanied 33 96 0.95
accompanies 2 71 0.89
accompany 9 95 0.94
accompanying 4 91 0.93
accord Verb 10 96 0.91
accord 3 76 0.89
accorded 5 84 0.90
according 1 52 0.88
accords 2 63 0.88
accordingto  Prep 157 100 0.92
accordingly Adv 23 100 0.86
account NoC 200 100 0.93
account 135 100 0.93
accounts 65 100 0.88
account Verb 58 100 0.91
account 24 99 0.92
accounted 14 97 0.91
accounting 12 78 0.79
accounts 8 93 0.91

Word = Word type (palabra base seguida de todas sus variantes).

PoS = Part of speech (categoria gramatical).

Freq = Frequency (nimero de veces que la palabra aparece redondeado por millén de
tokens).

3 <www.comp.lancs.ac.uk/ucrel/bncfreq/>



Ra = Range (numero de sectores del corpus en los que la palabra aparece).
Disp = Dispersion value (Juilland's D) (valor de dispersion, de un minimo de 0.00 hasta un
maximo de 1.00).

Fig. 4.5 (Leech et al., 2001: 27)

El verbo accompany aparece 48 veces por cada millon de
palabras y esta presente en 98 sectores del corpus de un total
de 100; sus 4 variantes accompanied, accompanies,
accompany, accompanying, muestran unas frecuencias de 33
+ 2 + 9 + 4, que suman un total de 48. Por otra parte, se
facilitan dos indices de dispersion, el rango y el valor de
dispersion D de Juilland, que informan acerca de si la palabra
es frecuente porque aparece distribuida en muchos sectores
del corpus, o si lo es porque se utiliza un elevado nimero de

veces en unos pocos textos.

La obra de Leech et al., a pesar de ser exhaustiva, se
limita a lo mas representativo del corpus, ya que recoge
informacion solamente de 124.002 palabras, que son las que
estan presentes en el BNC 10 o mads veces por cada millén de
palabras: “This book shows only the tip of the iceberg: to
keep it within a manegeable size, only headwords with an
overall frequency of 10 per million words or more are
included in the lists” (Leech et al., 2001: 9). Las palabras
diferentes que aparecen en el BNC son 757.087, y de ellas
397.041 (52.44%) aparecen solo una vez; 98.774 aparecen dos
veces; 46.459 aparecen tres veces; 28.770 aparecen cuatro

veces; y 62.041 aparecen entre cinco y nueve veces.
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La codificacion gramatical se llevé a cabo mediante el
sistema CLAWS, mencionado anteriormente, y, finalmente, se
realiz6 una revisiobn con otro programa (Template Tagger),
mds otra manual en aquellos casos en los que la ambigiiedad
no podia ser resuelta automdticamente, como, por ejemplo,
en el caso de las formas verbales lie, lies (que a su vez
pueden ser sustantivos) y lying, que pueden pertenecer a dos
lemas diferentes, o en el del sustantivo plural bases, que
puede pertenecer al lema base o al basis. Todas estas
revisiones confieren a las listas un elevado grado de

exactitud.

A diferencia del listado de Kilgarriff, que incluye 11
categorias gramaticales, Ila lista de Leech et al. es mas

exhaustiva y asi registra 23 categorias que podemos observar
en Ia tabla 4.6.

List of part of speech categories

Adj adjective (e.g. good, old, fine, early, regional)

Adv adverb (e.g. now, well, suddenly, early, further)

ClO clause opener (e.g. in order [that/ 10], 5o as [10])

Conyj conjunction (e.g. and, but, if, because, so tha)

Det determiner (e.g. a, an, every, no, the)

Det/P determiner/pronoun (e.g. #his, these, those, some, all)

Ex existential particle (#here in there is, there are, etc.)

Fore foreign word (e.g. de, du, la)

Form formula (e.g. 2x + 3)

Gen genitive (e.g. %, )

Inf infinitive marker (#0)

Int interjection or discourse marker (e.g. 0b, aha, oops, yep, no)
Lett letter of the alphabet, treated as a word (e.g. p, P, O, 1, 3)
Neg negative marker (not, ~n’f)

NoC common noun (e.g. wealth, walls, child, times, mission)

NoP proper noun (e.g. Malaysia, Paris, Susan, Roberts, Tuesday)




NoP- word which is normally part of a proper noun (e.g. San in San Diego)

Num (cardinal) number (e.g. one, four, forty, viiz, 8, 55, 1969)

Ord ordinal (e.g. first, 17, 9", twenty-first, next, lasi)

Prep preposition (e.g. of, in, without, up to, in charge of)

Pron pronoun (e.g. I, you, she, him, theirs, none, something)

Verb verb — excluding modal auxiliaries (e.g. #e/l, find, increase, realize)

VMod modal auxiliary verb (e.g. can, will, wonld, could, may, must, should)

Fig. 4.6

En las figuras 4.7 y 4.8 podemos observar las primeras diez
palabras de las listas no lematizada y lematizada de Leech et
al., con las légicas alteraciones a que da lugar el proceso de
lematizacién. Por ejemplo, al igual que vimos en el lista do
de Kilgarriff el verbo be aparece en el segundo lugar de Ia
lista lematizada con 42.277 registros, mientras que en la lista
no lematizada, Ia primera forma de todo su paradigma que se
registra es is, en octavo lugar con 9.982 apariciones, y en el

lugar décimo was, con 9.236 registros.

Lista no lematizada Lista lematizada

1. the Det 61847 1. the Det 61847
2. of Prep 29391 2. be Verb 42277
3. and Conj 26817 3. of Prep 29391
4. a  Det 21626 4. and Conj 26817
5. in Prep 18214 5 a Det 21626
6. to Inf 16284 6. in  Prep 18214
7. it Pron 10875 7. to Inf 16470
8. is Verb 9982 8. have Verb 13655
9. to Prep 9343 9. | Pron 10241
1 1

0. was Verb 9236 0.it Pron 10878
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Fig. 4.7 (Leech et al., 2001: 120) Fig. 4.8 (Leech et
al., 2001: 25)

Una informacién de gran interés que se incluye en la obra
de Leech et al es la comparacion de palabras segin su
frecuencia de aparicion en distintos subcorpus (escrito/oral,
escrito literario/escrito informativo, oral coloquial/oral task-
oriented, etc.). Dado que el nimero de las muestras que
componen cada subcorpus no es igual, y que, por otra parte,
la simple comparacion de Ilas frecuencias no da una
informacioén exacta acerca de si las diferencias entre cifras se
deben al azar, o a una diferencia sustantiva entre las dos
variedades de la lengua que se estin comparando, Leech et
al. (ibidem) hacen uso de una medida estadistica, la razon de
verosimilitud (log-likelihood ratio) o G?> (Dunning, 1993), que
determina Ia probabilidad de que una diferencia observada se
deba al azar. Este procedimiento estadistico, pues, nos
ayudard a comparar el uso de una palabra en dos variedades
de lengua, es decir, en dos subcorpus dentro de nuestro
contexto, y a establecer como de caracteristica es una palabra
en una variedad dada frente a otra variedad. Las siguientes
figuras 4.9 y 4.10 muestran las primeras lineas de dos listas
de Leech et al., que comparan lo caracteristico de ciertos
items en su uso dentro del corpus oral y del escrito del BNC,
y, por otra parte, el uso de ciertas palabras en las dos
variedades del corpus oral (coloquial/task-oriented),

ordenadas ambas segin el coeficiente de verosimilitud (log-

likekihood ratio).




COMPARACION DE FRECUENCIAS EN EL CORPUS ORAL/CORPUS ESCRITO

Wor d PoS FrsS LL Frw
er Uncl 8542 + 390869 11
you Pron 25957 + 385328 4755
'S Ver b 17677 + 384464 1848
| Pron 29448 + 369238 6494
yeah I nt 7890 + 356172 17
erm Uncl 6029 + 281015 2
t hat Det P 14252 + 213613 2581
~n’t Neg 12212 + 177089 2300
oh I nt 5052 + 166592 179
it Pron 24508 + 151913 9298

PoS =Part of speech (categoria gramatical).

FrS = Frequency Spoken (frecuencia redondeada por millon
de tokens en la parte oral del BNC).

LL = Log Likelihood (razon de verosimilitud que indica Ia
relevancia de Ia diferencia entre las frecuencias del uso
oral y el escrito).

FrW= Frequency Written (frecuencia redondeada por mill6n
de tokens en la parte escrita del BNC).

+= mayor frecuencia en el uso oral.

—= mayor frecuencia en el uso escrito.

Fig. 4.9 (Leech et al., 2001: 218)

En Ia tabla 4.9, que compara las frecuencias del corpus oral
frente al corpus escrito, podemos observar, por ejemplo la
abismal diferencia que se registra entre el uso oral y el
escrito de la expresion er. Mientras que en el corpus oral se
registra 8.542 veces, en los textos escritos solo aparece 11

veces, lo cual motiva el elevado valor de Ia razon de
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verosimilitud (LL= +390869) que indica la marcada relevancia

de Ia diferencia entre las frecuencias del uso oral y el escrito.

COMPARACION DE FRECUENCIAS EN EL CORPUS ORAL COLOQUIAL/

ORAL TASK-ORIENTED

Wor d PoS FrC LL FrT
service NoC 68 — 753 298
officers NoC 5 — 752 143
sense NoC 41 — 743 240
little Adj 974 + 743 513
fuck Ver b 100 + 737 0
pr obl em NoC 167 - 735 471
position NoC 26 - 728 201
structure NoC 4 - 721 131
mllion NoC 42 - 719 236
col | eagues NoC 1 - 717 120
stupid Adj 172 + 713 21

PoS =Part of speech (categoria gramatical).

FrC =Frequency Conversational (frecuencia redondeada por
millén de tokens en Ia parte oral coloquial del BNC).
LL = Log Likelihood (razon de verosimilitud que indica Ia
relevancia de Ia diferencia entre las frecuencias del uso
oral y el escrito).

FrT= Frequency Task-oriented (frecuencia redondeada por
millén de tokens en la parte oral task-oriented del
BNC).

+= mayor frecuencia en Ia parte oral coloquial.

—= mayor frecuencia en la parte oral task-oriented.

Fig. 4.10 (Leech et al., 2001: 244)

A titulo anecdético podemos observar en Ia tabla 4.10 Ia
incidencia del verbo fuck, que en lenguaje coloquial se

registra 100 veces mientras que en el corpus task-oriented,



que recoge textos orales de reuniones y conferencias, no

aparece ninguna vez.

El libro de Leech et al., una valiosa obra de referencia,
que “looks like a cross between a dictionary and a telephone
directory” (2001: ix), intercala un rasgo interesante en forma
de ciertos cuadros distribuidos intermitentemente (figura
4.11), que dan informaciéon sobre diversos aspectos curiosos
de Ila lengua o de la cultura que se reflejan en el BNC: los
deportes mids frecuentemente citados, los veinte adverbios

mas frecuentes,

Sports

Frequency of mention in the BNC confirms that football
is Britain's favourite sport: often called the “national
sport” in spite of disappointing international
performances. The most frequent sporting nouns are:

football 67 fishing 32
cricket 34 hunting 32
golf 34 swimming 18
rugby 29 boxing 12
tennis 28 shooting 12
soccer 13 sailing 9

Note that many of these terms are somewhat
ambiguous, and do not have 100% sporting difference.
This is especially true of the —ing terms on the right,
which often have other uses. To limit this distorting
factor, however, the frequencies are given for the use of
each term as a noun only.

Fig. 4.11 (Leech et al., 2001: 272)
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los adjetivos de nacionalidad, los colores, las interjecciones,
Ia aparicion de los dos tacos mas frecuentes en los dos
sectores del corpus oral, expresiones referidas al tiempo
atmosférico y a medios de transporte, o la longitud de las
palabras, entre otros. El cuadro de la figura 4.11 reproduce Ia
informacion relacionada con deportes, que incluye un toque
de sentido del humor de los autores con referencia al
football, el deporte nacional —el término aparece registrado
con la mayor frecuencia de todos los deportes, con 67
registros— a pesar de las “decepcionantes actuaciones

internacionales”.

6. Listado de frecuencias del Bank of English (BOE)

El otro gran corpus disponible, Bank of English, es usado por
los lexicografos y los lingiiistas que trabajan en el proyecto
COBUILD para una gran cantidad de usos a los que ya nos
referimos en el capitulo 3; entre ellos que podemos
mencionar la comprobaciéon de patrones de combinaciones de
palabras, los usos de palabras concretas y las frecuencias de
aparicion de las palabras. En concreto, por lo que respecta a
nuestro interés especifico en este capitulo dedicado a las
listas de frecuencias, el BOE, al igual que el British National
Corpus, ha dado lugar a un listado utilizado por los
investigadores del proyecto Collins-COBUILD (Sinclair et al.,
2001), cuyos datos se pueden consultar en las paginas de
introduccion del diccionario. Se ofrece aqui informacion
sobre Ia frecuencia de las palabras organizada en cinco

“bandas”, a las que ya aludimos en el capitulo 3 cuando



tratamos de los usos de los corpus en Ia lexicografia,
marcadas con rombos que cubren la primeras 14.600 palabras
del listado de frecuencias extraido del corpus. Asi, la banda
de frecuencias 5 se compone de las primeras 680 palabras de
Ia lista, cuyas entradas aparecen marcadas con 5 rombos
(060609) cn el texto del diccionario; 1a banda 4 (¢ ¢ 66 )
consta de 1.040 palabras, la banda 3 (®¢6{$) de 1.580
palabras; la banda 2 (& 0<0) de 3.200 y finalmente la
banda 1 (OO0 0) de 8.100 palabras. La lista completa de
las palabras que componenen las bandas 5 y 4, un total de
1.720 de muy elevada frecuencia, aparecen en las paginas
introductorias del diccionario, pero no asi el resto de las
bandas. Para llevar a cabo nuestra investigacion hemos
contado con un listado de las primeras 10.000 palabras que
nos fue facilitado por Jeremy Clear (comunicacién personal),
miembro del equipo editorial del diccionario Collins

COBUILD.

7. Frecuencias y cobertura de textos

Los recuentos de palabras y listados de frecuencias han
contribuido con una aportacion de gran utilidad a los
estudios del vocabulario ya que contienen las palabras que
son de sumo interés para los estudiantes. Un grupo reducido
de palabras que aparecen con mucha frecuencia pueden
cumplir funciones muy variadas y asi, el esfuerzo dedicado a
su aprendizaje resultard de gran rentabilidad para Ia
competencia comunicativa en general. Las palabras de mayor

frecuencia deberian, como es légico, aprenderse antes que
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las de menor frecuencia. Incluso restringiendo el
conocimiento al ambito puramente receptivo, el manejar estas
palabras de alta frecuencia seri de gran utilidad para Ia
comprension lectora, ya que cubren una proporcion elevada
de las palabras de un texto. El conocimiento de estas listas
de frecuencia también habria que hacerlo extensivo a los
profesores y a los autores de libros de texto de inglés: los
primeros para dedicar diferentes tratamientos pedagogicos a
Ia vista de la importancia y frecuencia de cada vocablo; los
segundos para hacer una gradacion correcta y sistemadtica de
sus silabos de acuerdo con la importancia de las palabras y
las necesidades especificas del alumnado. Por desgracia, en
Ia mayoria de los casos, los profesores muestran un gran
desconocimiento en cuestiones Iéxicas, debido sin duda al
papel secundario que ha ocupado la ensefianza de este
componente lingiistico tanto en los curricula académicos
como en los cursos de perfeccionamiento del profesorado.
De Ia misma manera, tampoco los autores de libros de texto
muestran unos conocimientos profundos a Ila hora de
elaborar sus silabos Iéxicos. Asi es priactica comun detectar
palabras de bajisima frecuencia en libros de texto de

principiantes, como veremos mais adelante.

Resulta interesante constatar que, segin todas las
fuentes consultadas en este estudio —por mencionar las cinco
mds importantes: General Service List (GSL), Brown Corpus
(BC), Cambridge International Corpus (CIC), British National
Corpus (BNC), Bank of English (BOE), mas un corpus oral,
Cambridge and Nottingham Corpus of Discourse in English
(CANCODE)—, la palabra mais frecuente del inglés es el



articulo the, que cubre (Schmitt, 2000) del 6 al 7 % de todos
los textos, teniendo en cuenta de que hablamos de tokens,
segun Ia definicion de Nation (2001). Segin el CIC las tres
primeras palabras de su lista (the, of, to) cubren el 11,5%, las
diez mas frecuentes (the, of, to, and, a, in, that, is, for, it) el
22%, las 50 mas frecuentes cubren el 37%, las 100 mas

frecuentes el 44%, y las 2.000 mas frecuentes el 80%.

Nation y Waring (1997) aportan unas cifras similares en
Ia siguiente tabla 4.12, tomadas del Brown Corpus of
Standard American English (Francis y Ku era, 1982), y

especifican que se trata de lemmas y no word families.
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N° de palabras Coberturaen €l texto
1.000 72,0 %
2.000 79,7 %
3.000 84,0 %
4.000 86,8 %
5.000 88,7 %
6.000 89,9 %
15.851 97,8 %

Fig. 4.12 (Nation y Waring, 1997)

Cobb (2003a) nos ofrece una version (figura 4.13) que
combina los datos de Francis y Ku era (1982) con los de
Carroll, Davies y Richman (1971) citados por Nation (2001:
15). Recomienda que si un estudiante quiere adquirir una
buena comprension lectora y expandir su vocabulario su
primer objetivo debe ser asegurarse de que conoce las 2.000
familias de palabras (headwords and their main inflections

and derivations).

[...] in English just a few word types account for most of
the word tokens in any text. Ten words account for 23.7
% of the ink on any page (repeated words like "the" and
"of"). Just 1000 word families account for more than 70%
of the words or ink, and 2000 account for about 80%. So
you need to find out what these 2000 word families are
and be sure you know them. Cobb (2003a: 2)
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Palabras diferentes Por centaje de tokensen un
texto

86.741 100 %
43.831 99,0 %
6.000 89,9 %
5.000 88,6 %
4.000 86,7 %
3.000 84,0 %
2.000 79,7 %
1.000 72,0%
10 23,7%

Fig. 4.13 (Cobb, 2003a: 1)

Esta cuestion a Ia que se refiere Cobb, la diferencia entre los
conceptos tokens, types, lemmas y word families es
fundamental para establecer a qué cantidad de palabras se
refieren estas tablas y cobra una importancia capital a Ia hora
de Ila elaboracion de listados de frecuencias. Un lemma, al
que Nation y Waring (1997) se refieren, incluye un menor
numero de palabras que una word family, y, por lo tanto, un
alumno que conociera 2.000 word families sabria muchas mas
palabras diferentes (types) que si considerisemos que las
cifras de las tablas se refiriesen a lemmas. En relacion directa

con este punto es importante tener en cuenta las



discrepancias de Schmitt y Zimmerman (2002) en su
investigacion sobre el conocimiento productivo de formas
derivadas, en las que concluyen que conocer Ia base de Ia
familia de palabras no implica necesariamente que se
conozca productivamente el resto de Ias categorias
gramaticales primarias, nombre, verbo, adjetivo y adverbio,
que se derivan de esa base. Parece arriesgado, pues, dar por
hecho el conocimiento de un cierto nimero de palabras
basadas en el concepto word family. Contar con un
vocabulario de 2.000 palabras, no es igual que contar con
uno de 2.000 word families, con las que un estudiante podria
comprender el 80% de las palabras de un texto. No obstante,
este porcentaje, segun Liu Na y Nation (1985 apud Nation y
Waring, 1997), seria demasiado bajo para poder deducir el
sentido de las palabras que se desconocen en el texto (una
de cada cinco, lo que es igual que unas dos por cada linea).
Laufer (19972 apud Pérez Basanta, 1999) sefiala que para que
se produzca una intuicibn eficaz en un contexto seria
necesario un conocimiento de 98% de las palabras, lo cual
supone que en una pigina que contenga una media de unas
300 palabras se desconocerian 6, es decir, una cada tres o

cuatro lineas.

El diccionario COBUILD, por su parte, ofrece unos
porcentajes de cobertura de textos, que se refleja en la tabla
4.14, segun la cual, las 15.000 palabras mais frecuentes del
Bank of English abarcarian una cobertura del 95% de textos
de nivel medio; esto supone el desconocimiento unas 15
palabras en una pagina de 300, una palabra cada dos lineas,

poco mas o menos.
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Para Nation (1990) el porcentaje de cobertura de textos
seria mas elevado. El 87% de las palabras de un texto estin
contenidas dentro de Ilas 2.000 mas frecuentes de la lengua y
aparecen en la lengua corriente utilizada en la vida diaria en
los textos que normalmente se leen o se escuchan. Una
persona que contase en su vocabulario con estas 2.000
palabras mas frecuentes del léxico estaria en una situacion
que le posibilitaria entender el 87% de un texto real, no
adaptado ni disefiado con fines pedagogicos. Asimismo, si al
conocimiento de las dos mil palabras mais frecuentes se
suman las que se contienen en la UWL (800 headwords) un
alumno universitario estaria en una situacion que le

permitiria alcanzar un 95% de comprension de un texto.

Banda N° de palabras Total Cobertura en
acumulado textos
L X2 2 24 680
75%
L 2 2 £ 202 1040 1720
L & & 202% 1580 3300 95%
L & 2020292 3200 6500 20%
OOOOO 8100 14600

Fig. 4.14



Waring (1999) considera que las 100 palabras mas frecuentes
cubren un 50% de todas las palabras que se pueden
encontrar, Ias primeras 1.000 cubren un 70%, y las primeras
2.000 alrededor del 80-85% dependiendo del texto. Las 3.000
familias de palabras mais frecuentes cubren un 95-98% de
cualquier texto en general. Sin embargo, el Longman
Lancaster Corpus cifra en 3.000 las palabras que se necesitan

para cubrir el 80% de un texto escrito.

En opinion de Nation y Waring (1997), un vocabulario
de 3.000 a 5.000 familias de palabras seria necesario para
proporcionar una base para la comprensiéon de un texto de
economia en inglés a nivel universitario, y en la misma linea,
Sutarsyah, Nation y Kennedy (1994) llevaron a cabo un
andlisis de un texto de dichas caracteristicas y establecieron
que contenia 5.438 familias de palabras. Otras estimaciones
referidas a lenguas distintas del inglés (Hazenberg y Hulstijn,
1996; Groot, 2000) declaran que un estudiante no nativo que
quisiera entrar en una universidad holandesa necesitaria
conocer unas 10.000 palabras base para poder leer los

materiales correspondientes al primer afo.

Como vemos, existe una importante diferencia en Ias
cifras, probablemente debida a los distintos criterios seguidos
para confeccionar los corpus y seleccionar los textos usados,
y también a lo que se considera una “palabra” en cada
estudio, ya que muchos autores se refieren a familias de
palabras, un concepto que, como hemos visto, incluye varios
types y, generalmente, mas de un lemma. Pero, aparte de

cualquier discrepancia lo que resulta evidente es que el
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tamafio del léxico de un alumno condiciona el nivel de
comprension de textos reales, y un minimo de 2.000 6 3.000
palabras serian necesarias para alcanzar unos niveles
aceptables de comprension. Segiun Laufer (1997b apud Pérez
Basanta, 1999) el vocabulario minimo para que el alumno
alcance un nivel de comprension lectora que le permita ser
un lector auténomo e independiente del profesor, son tres
mil familias de palabras. Estas cifras habrian de ser
incrementadas hasta unas 10.000 palabras si un alumno tiene

que se enfrentarse a textos académicos.

8. La comparacion de corpus y listados de frecuencias

Un objetivo comin de todos los corpus del inglés que se han
elaborado consiste en aportar una informacién sobre Ia
realidad de la lengua tal como los hablantes la utilizan. Sin
embargo, una combinacion de distintos factores hace que, en
Ia mayoria de las ocasiones, dos productos que intentan
reflejar Ia misma realidad, Ia misma lengua, sean diferentes.
La extension y el tipo de materiales utilizados en Ia
recopilacion de los corpus, combinados con las proporciones
de cada uno de ellos que integran el total, son, como punto
de partida, factores concluyentes en el resultado final. A ellos
habria que afadir toda una serie de elementos que forman
parte del proceso de elaboracion, a través del cual Ilas
decisiones concretas de los autores en un sentido o en otro,
determinan cuil va a ser el corpus resultante y por qué es
tan diferente de otro corpus. La comparaciéon de los corpus
resulta un interesante ejercicio que ofrece al investigador la

oportunidad de analizar todos estos rasgos caracteristicos de



cada corpus y de los factores que han afectado a su
composicion y elaboracion, con objeto de intentar dar una
explicacion a las razones que subyacen a estas diferencias

observadas en los productos finales.

Logicamente, distintos corpus dan lugar a listados de
frecuencias diferentes, pero, incluso, el mismo corpus,
cuando es sometido a procesos distintos por varios
investigadores, genera, @como veremos, listados no
coincidentes. Las diferencias que existen obedecen a Ia suma
de muchos factores entre los que, ademis de la extension y
el caricter de los materiales usados en la elaboracién de los
corpus, ya mencionados, podemos sefialar los distintos
sistemas usados para Ila codificacion de las palabras segin su
categoria gramatical, los criterios de inclusion o exclusion de
determinados elementos, o la revision final que algunos
autores llevan a cabo manualmente con objeto de resolver
casos de ambigiiedades que los sofisticadisimos programas
informaticos con los que se procesa el corpus, son incapaces

de solventar.

8.1. La comparacion de corpus

Tras la publicacion del Brown Corpus se crearon numerosos
corpus teniendo como modelo su estructura, y entre ellos
cabe recordar el LOB Corpus, el Kolhapur Corpus, el
Australian Corpus of English, el Wellington Corpus of New
Zealand English, el Corpus of English-Canadian Writing, y el
Standard Corpus of Present-day English Language Usage. Este

hecho Ilos hacia idéneos para diversas comparaciones.



CAPITULO 4: LISTADOS DE FRECUENCIAS

Kjellmer (1986 apud McEnery y Wilson, 1996), por ejemplo,
llevé a cabo una comparacion entre el Brown Corpus y el
LOB Corpus con objeto de establecer el comportamiento del
elemento masculino frente al femenino en el inglés
americano y el inglés britinico, estudiando las frecuencias de
aparicion de pronombres masculinos y femeninos y de
palabras como man/men o woman/women. Como cabia
esperar, las frecuencias de los elementos femeninos eran
mucho mais bajas que las de los masculinos en ambos corpus,
pero, por otra parte, las frecuencias de los elementos
femeninos eran mucho mayores en inglés britinico que en

inglés americano.

Son muchos los aspectos en los que dos corpus pueden
diferenciarse, y es interesante establecer cuiles son aquellas
similitudes que los acercan o las diferencias que los separan,
y cudles predominan sobre las otras, ya que dependiendo de
los resultados de las comparaciones, los anailisis basados en
un corpus podrian ser vilidos y extrapolables a otro corpus o
no, segun el caso. Kilgarriff y Salkie (1996) sefialan la gran
utilidad que tendria contar con una medida de similitud entre
corpus en el campo de Ia lexicografia, y proponen una
medida basada en Ila utilizaciobn de los listados de
frecuencias. A pesar de que al elaborar un listado a partir de
un corpus se pierde mucha informacién, las ventajas son
obvias, ya que estas listas, ademas de ser ficiles de generar y
de bajo coste, son susceptibles de ser sometidas a analisis
estadistico y su comparacion permite medir la similitud en
muchas circunstancias en las que no se dispone de los dos

corpus completos con objeto de ser analizados. Segin



Kilgarriff y Salkie (1996), Ginicamente se puede interpretar Ia
similitud entre dos corpus teniendo en cuenta su
homogeneidad, pues no tendria mucho sentido Ia
comparacioén de un corpus homogéneo con otro heterogéneo.
Evidentemente cuanto mayor sea el ntimero de variedades
lingiiisticas que el corpus incluya, menor serd su
homogeneidad, siendo el corpus mis homogéneo aquél que
recoja solo una variedad de lengua. Si dos corpus incluyen
las mismas variedades del lenguaje y en las mismas

proporciones su semejanza serd mas alta.

El método propuesto por Kilgarriff (1997b) para medir
Ia homogeneidad de un corpus consiste en dividirlo en dos
mitades distribuyendo los textos al azar para, a continuacion,
generar una lista de frecuencias a partir de cada subcorpus y
calcular el valor chi-cuadrado de Pearson, un procedimiento
estadistico que permite determinar si los datos observados en
una distribucion de frecuencias son los que cabria esperar en
el caso de que el unico factor que interviniera fuese el azar.
Los siguientes pasos consistirian en normalizar, repetir el
procedimiento con otra divisién diferente del corpus, también
tomada al azar, y finalmente interpretar los resultados
comparando los valores para los dos corpus. Para calcular Ia
similitud entre dos corpus el procedimiento seria el mismo,
con la diferencia de que las dos mitades del corpus tomadas
en el caso anterior, serian sustituidas por los dos corpus
distintos, y el valor de similitud resultante habria de ser
interpretado con referencia a Ia medida de homogeneidad de

cada uno de los corpus.
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La principal limitaciéon del procedimiento seguido por
Kilgarriff (2001) consiste en que no permite la comparacion
directa entre corpus de distinto tamafio y, con objeto de
salvar este escollo, Leech, Rayson y Wilson (2001) utilizan
otro procedimiento estadistico que, de forma similar a como
lo hace el valor chi-cuadrado, muestra qué probabilidad
existe de que las diferencias que se observan entre Ias
frecuencias de aparicion de cada palabra en cada corpus se
deba al azar: Ia razon de verosimilitud (log-likelihood ratio) o
G (Dunning, 1993). Este procedimiento indica cémo de
tipica, propia o caracteristica es determinada palabra dentro
de una variedad de lenguaje, al comparar su uso en esa
variedad con su uso en otra, en funcion de su frecuencia de
aparicion. Leech et al. (2001) utilizan este procedimiento
frente al valor chi-cuadrado de Pearson que usa Kilgarriff,
porque G no necesita que los datos estén distribuidos
siguiendo el modelo de distribuciéon normal, no sobrevalora
Ia significacion de una diferencia entre dos muestras (el
coeficiente chi-cuadrado a veces da mucho valor a los casos
poco frecuentes), y por ultimo, no se ve afectado por la
diferencia entre el tamafo de dos muestras. G se calcula
construyendo una tabla de contingencias (Rayson, 2003a: 3)
(figura 4.15).

Corpus1l  Corpus?2 Total

Frecuenciade la palabra a b atb
Frecuencia de otras palabras c-a d-b ctd-ab
Total c d c+d

Fig. 4.15



donde “a” corresponde al nimero de veces (tokens) que Ia
palabra en cuestiéon aparece en uno de los corpus (BNC, por
ejemplo), “b” es el nimero de veces que aparece en el otro
(BOE, por ejemplo), “c” es el nimero de palabras que hay en
el primer corpus (100 millones), y “d” el nimero de palabras
en el segundo corpus (450 millones). Los valores “a” y “b”
son los valores observados a partir de los cuales se calculan
los valores esperados. Cuanto mas alto es el valor resultante,
Ia diferencia entre las frecuencias de dos items es mas
significativa. Como ejemplo de este calculo Leech et al
ofrecen el caso de la expresion “er”, a la que anteriormente
hemos aludido, utilizada para rellenar una vacilacion o dar
tiempo a pensar lo que se va a decir a continuacion, que
aparece en primer lugar en Ia lista de valores de
verosimilitud que comparan el corpus oral con el escrito, con
un valor de +390869.9 (2001: 218), que indica una alta
aparicion en el corpus oral (8.542 veces) frente a una baja

aparicion (11 veces) en el escrito.

Rayson (2003b) ofrece un calculador de la razén de
verosimilitud disponible en Internet?, que permite establecer
si determinada palabra es mas propia, mas frecuente en un
corpus o en otro, teniendo en cuenta la diferencia de

tamanos.

8.2. La comparacion de listados de frecuencias

4 <http://ucrel.lancs.ac.uk/llwizard. html>
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Los listados de frecuencias, elaborados a partir de distintos
corpus o bien a partir del mismo, son susceptibles de
comparaciones que dejan ver diferencias patentes, por otra
parte logicas, si analizamos Ias caracteristicas de cada uno de
ellos. Una variedad de razones que ya hemos esbozado, y
entre las que Kilgarriff (1997a), incluye Ias diferentes
decisiones concretas que cada autor toma con referencia a los
nameros, los conjuntos cerrados (dias de la semana, meses,
nacionalidades, etc.), las interjecciones, las partes de Ia
oracion y las multiwords (unidades Iéxicas escritas con
espacios o guiones entre sus constituyentes), son la causa de
un gran numero de diferencias entre listados, incluso en el
caso de que se usara el mismo corpus; a pesar de todo ello,
en opinion de este investigador, las diferencias entre las listas
no afectarian a mas de un 2% de los items. Si se usaran dos
corpus distintos, las diferencias resultantes de la comparacion
tampoco serian muy significativas. Kilgarriff corrobora dicha
afirmacion con un experimento, llevado a cabo utilizando el
BNC dividido en dos mitades que se comparan como Si se
tratara de dos corpus distintos. Una comparacion de las
primeras tres mil palabras de los listados de frecuencias
extraidos de cada una de los dos mitades muestra que
unicamente difieren en un 130 palabras (4,33%). El siguiente
cuadro (figura 4.16) nos permite observar las diferencias

entre estos dos listados.

Orden en la mitad 1

1-500 501-1000 |1001-1500 |1501-2000 |2001-2500 |2501-3000 més de




3000
1-500 482 17 1 0 0 0 0
501-1000 18 440 39 2 0 1 0
Orden
en la 1001-1500 0 43 400 51 3 0 3
mitad 2
1501-2000 0 0 56 356 79 5 4
2001-2500 0 0 4 79 314 87 16
2501-3000 0 0 0 9 81 303 107
) 0 0 0 3 23 104
mas de
3000

Fig. 4.16 (Kilgarriff, 1997a)

Si las dos mitades hubiesen sido idénticas, todas las cifras en
negrita, en la linea diagonal habrian sido 500: los dos listados
habrian tenido las mismas palabras y dentro de las mismas
franjas de frecuencia. No obstante, las cantidades dejan ver
que entre las primeras 500, la coincidencia es bastante alta
(482 palabras), y que va descendiendo a medida que lo hace
Ia frecuencia de las palabras. Unicamente, 130 palabras (3 + 4
+16 + 107, en la dltima columna de la derecha, y 3 + 23 +
104, en lIa fila inferior) no coinciden dentro de Ias 3.000

palabras mas frecuentes del corpus.

La gran cantidad de textos que componen un corpus de
millones de palabras, combinada con los rigurosos criterios
que se siguen en la elaboracion de los corpus hacen de ellos
elementos de gran fiabilidad para el estudio de Ia lengua. Sin
embargo, las fuentes, los métodos, los criterios y los medios

con los que se ha contado para la elaboracion de los distintos
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corpus recopilados en los ultimos 80 afios, que hemos
revisado en el capitulo anterior, han sido muy diferentes, y es
comprensible que los corpus resultantes ofrezcan
divergencias importantes, a pesar de que se trate de
instrumentos cuyo objeto es reflejar Ia misma lengua. Hemos
juzgado, pues, conveniente e interesante establecer una
comparaciéon, a modo de muestra, del comienzo de seis

listados distintos que se encuentran a nuestra disposicion:

1. General Service List, version de John Bauman
(GSL(B))
2. Brown Corpus (BC)
3. Cambridge International Corpus (CIC)
4. British National Corpus (BNC)
a) version de Adam Kilgarriff (BNC (K))
b) version de Geoffrey Leech (BNC (L))
5. Bank of English (BOE)
6. Cambridge and Nottingham Corpus of Discourse
in English (CANCODE).

Como punto de partida, tal como hemos visto, los corpus de
los que proceden estos listados no contienen el mismo
namero de palabras, y si a esto afiadimos que la composicion
de cada uno de ellos viene marcada por los criterios dispares
que se han seguido para Ia seleccion de textos y el resto de
los factores, es ficil de comprender que la diferencia entre
ellos sea notoria. La siguiente tabla 4.17 muestra tres datos
(tamafio del corpus, corpus oral/escrito y lista lematizada o

no lematizada) referidos a estos seis corpus:



GSL (B) BC clIc BNC BOE CANCODE
g
3
5 5 1 600 100 450 5
o millones millén millones millones millones millones
g de de de de de de
8 palabras palabras palabras palabras palabras palabras
2
(%]
8
o3 escrito escrito escrito escrito escrito oral
S o y y y
S g oral oral oral
5]
S p p .
D= si no no si si no
N &
QD
o
QD
Fig. 4.17

Los tres factores que se reflejan en Ia tabla dejan ya adivinar
algunos motivos de las diferencias existentes entre los
listados extraidos de estos corpus. El tamafio del corpus, que
en algunos casos es 450 o incluso 600 veces mayor que en
otros, sin duda influye en el peso especitico y la fiabilidad de
los datos que cada corpus aporta. En segundo lugar, el hecho
de que el corpus sea exclusivamente escrito o exclusivamente
oral, o, por otra parte, tenga un componente €scrito y otro
oral, en distintas proporciones ademas, determina qué tipo de
vocabulario y expresiones mis propias de cada tipo de
lenguaje recoge cada uno. En tercer lugar, el hecho de que Ia
lista sea lematizada o no lematizada supone la inclusion o la

exclusion de términos que vendrian a modificar drasticamente
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los lugares que ocuparian en las listas ciertas palabras, como

veremos con gran claridad mas adelante.

Ya desde Ias primeras palabras estos listados de
frecuencias empiezan a presentar diferencias importantes, y
aunque en general son las mismas palabras, hay poco
acuerdo en cuanto al lugar que ocuparian en Ia lista. No es
una cuestion baladi saber cuiles son las 1.000 6 2.000
palabras mas frecuentes de Ia lengua, y, por lo tanto,
merecen una atencién prioritaria. Establecer, mediante Ia
comparacion de varios listados, hasta qué punto son distintos
y en qué se diferencian, puede ser de gran utilidad para los
estudiantes, los profesores y los disefiadores de materiales
para la ensefianza del inglés, ya que un conocimiento soélido
nos informaria de cuiles son Ilas que deben ser incluidas de

forma prioritaria para su estudio.

La siguiente tabla 4.18 muestra las primeras cincuenta
palabras de los seis listados a los que acabamos de hacer
referencia: 1) General Service List (GSL), 2) Brown Corpus
(BC), 3) Cambridge International Corpus (CIC), 4) British
National Corpus, versiones de Adam Kilgarriff (BNC (K)) y de
Geoffrey Leech (BNC (L)), 5) Bank of English (BOE), y 6)
Cambridge and Nottingham Corpus of Discourse in English
(CANCODE). La comparaciéon de estas primeras palabras, solo
una pequefa muestra, aunque reveladora y significativa, deja

ver diferencias ya desde el principio, y su analisis puede



NO GSL BC CIC BNC(K) | BNC(L) | BOE | CANCO
DE

1 the the the the the the the
2 be of of be be be I

3 of and to of of of you
4 and to and and and and and
5 a a a a a a to
6 to in in in in in it

7 in that that to to to a

8 he is is have have have yeah
9 have was for it I to that
10 it he it to it for of
11 that for was for he I in
12 for it he | for on was
13 they with on that not with is
14 [ as with you that he it's
15 with his | he you that know
16 as on as on on at no
17 not be at with they as oh
18 on at be do do by )
19 she by by at by but but
20 at [ his by she it on
21 by this but not at do they
22 this had have this his it well
23 we not from but we from what
24 you are are from that his yes
25 do but said they or say have
26 but from not his an they we
27 from or they that will not he
28 or have you she say you do
29 which an this or as we got
30 one they an which would an that's
31 would which had as can or for
32 all on has we there will this
33 will you or an all their just
34 there were one say if ‘t all
35 say her which will get which there
36 who all will would her year like
37 make she were can make who one
38 when there their if go this be
39 can would who their who she right
40 more their we go one up not
41 if we would what see when don’t
42 no him all there so if she
43 man been she all know would think
44 out has her get time her if
45 other when more her some go with
46 so who been make take make then
47 what will about who up there at
48 time more there as as all about
49 up no when out could about are
50 go if its up year can as

Fig. 4.18
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arrojar datos interesantes y explicaciones para las

divergencias.

Todas las listas coinciden en que Ila palabra mais
frecuente de la lengua, y, por lo tanto, la que ocupa el
primer lugar en todas ellas, es el articulo definido the,
independientemente del tamafo del corpus o de si es escrito,
oral o cuenta con ambos componentes. A partir del segundo
lugar comienza Ia disparidad de opiniones, que va en
aumento a medida que avanzan los listados. No obstante, el
acuerdo es casi total en los ocho primeros items todas las
listas, excluyendo el listado del CANCODE que, por su
calidad de corpus exclusivamente oral, merece tratamiento

aparte.

Una detallada comparacion y el posterior anialisis de las
diferencias que apreciamos en estos listados dan lugar a las

siguientes observaciones:

1. El lugar que ocupa el verbo “be”. Como podemos
ver en Ia tabla 4.19 el verbo “be” se encuentra en
segundo lugar en GSL, BNC (K), BNC (L) y BOE,
pero no en BC, CIC y CANCODE. Esta diferencia es
comprensible si tenemos en cuenta que los listados
del BC, CIC y CANCODE no son lematizados. El
proceso de lematizacion suprime todas las formas
del paradigma del verbo be, dejando s6lo la forma
base. Las formas is, was, are, were, been, ocupan
en los listados del BC, CIC y CANCODE lugares que

quedarian vacantes en listas lematizadas y pasarian



a ser ocupados por otras palabras. Por otra parte, Ia
suma de las frecuencias de todas estas formas que

componen el paradigma haria que su lugar estuviera

al mismo nivel que lo estd en las listas lematizadas.

No° GSL BC CIC BNC(K) | BNC (L) BOE CANCO
DE
1
2 be be be be
3
4
5
6
7
8 is is
9 was
10
11 was
12 was
13 is
14 it's
15
16
17 be
18 be
19
20
21
22
23
24 are are
25
26
27
28
29
30 that's
31
32
33
34 were
35
36
37 were
38 be
39
40
41
42
43 been
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44

45

46

a7

48

49

are

50

Fig. 4.19

2. La semejanza entre los listados BC y CIC. Estos dos

listados, ambos no lematizados, guardan una gran
semejanza entre si, el acuerdo es total hasta Ia
palabra n° 8; a partir de ahi la coincidencia no es
exacta, pero no hay gran diferencia: las palabras de
una lista se encuentran en Ila otra dos o tres lugares
mads arriba o mas abajo y viceversa. Esto viene a
subrayar la gran fiabilidad del listado extraido por
Ku era y Francis del corpus de un millon de
palabras que elaboraron en 1967, teniendo en
cuenta ademas que no contaban con los sofisticados
medios informaticos de los que dispone el equipo
que hoy dia trabaja en el CIC, cuyo tamafio es

seiscientas veces mayor que el del BC.

. Las palabras mas frecuentes de Ia lengua son las

palabras gramaticales o funcionales. Estas palabras
sirven para enlazar las palabras con contenido
léxico (sustantivo, verbo, adjetivo y adverbio), y
conformar la estructura gramatical del lenguaje. La
primera palabra con contenido que aparece en las
listas, excepto, de nuevo, la lista de CANCODE, es
el verbo say, en infinitivo (GSL, BNC, BOE) y en



pasado (CIC) (figura 4.20). Le siguen verbos tales
como go, get y make, y sustantivos como year O
time. Curiosamente tan solo la lista GSL incluye Ia
palabra man, en el lugar n° 43, mientras el BNC y el
BOE adjudican a este sustantivo una frecuencia
comparativamente mucho menor (lugar n° 101 de Ia
lista del BNC, y n®° 151 de Ia lista del BOE). Cabe
también mencionar el hecho de que entre las
primeras cincuenta palabras de las listas del BC y
CIC (a excepcion de said, Ilugar n° 25) solo se
incluyen palabras gramaticales y ninguna léxica, lo

cual ratifica una vez mas las
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NO

GSL

BC

CIC

BNC(K)

BNC (L)

BOE

CANCO
DE

OO |N[O|OA~WIN|F-

know

said

say

say

say

say

get

year

make

make

go

like

go

right

see

man

know

think

get

time

go

make

take

make

time

go

year

Fig. 4.20




repercusiones del proceso de lematizacion, que
aporta a los listados mayor densidad y permite que
las palabras con contenido léxico hagan antes su

aparicion en las listas de frecuencias.

. Las diferencias entre el uso escrito y el uso oral. Las
marcadas diferencias entre el listado del CANCODE
—el tnico de los seis cuyo componente es oral en
exclusiva— y los demas, pone de manifiesto la gran
disparidad entre las palabras mas frecuentes del uso
escrito y el uso oral. El primer dato que salta a Ia
vista es el lugar que los pronombres personales de
primera y segunda persona ocupan en este listado
en comparacion con los lugares que ocupan en los
corpus escritos. La tabla siguiente (figura 4.21) nos
permite apreciar comparativamente los lugares que
el pronombre de primera persona del singular, I,
ocupa en todas las listas. El BC, corpus
exclusivamente escrito, lo coloca en el lugar n° 20,
mientras que el CANCODE, le adjudica un segundo
puesto, solo por detris del articulo the, con su
aplastante frecuencia en Ila que todas las listas
coinciden. Este dato es indicativo del omnipresente

uso de I en Ia lengua oral frente a Ia escrita.

El coeficiente de verosimilitud que presenta
este pronombre es muy elevado, con un valor de
+369238,5 (Leech et al., 2001: 144) lo cual indica
como esta palabra es mucho mais caracteristica del

lenguaje oral que del escrito, siendo su frecuencia
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en el corpus oral 29.448 apariciones, frente a 6.494
en el corpus escrito por millon de palabras, sin
olvidar que el subcorpus oral del BNC representa
exclusivamente un 10% del total (100 millones de

palabras).

NO

GSL

BC

CiC

BNC(K)

BNC
(L)

BOE

CANCO
DE

(N[O~ (W[N] -

Fig. 4.21

Otro ejemplo de las marcadas diferencias entre el
lenguaje oral y el escrito, que se reflejan en estos
listados de frecuencias, es el caso de la interjeccion
yes, con su variante yeah. Ocupan los lugares n® 24 y
n? 8, respectivamente en el listado del CANCODE,
mientras que no aparecen hasta lugares mucho mais

avanzados en otros corpus en los que pesa maias el



componente escrito, como podemos ver en Ia

siguiente tabla 4.22.
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GSL BC BNC (K) BNC (L) BOE CANCODE
corpus corpus corpus corpus corpus corpus oral
escrito escrito escrito y oral | escrito y oral | escrito y oral
n° 743 n° 688 n° 157 n® 153 n°® 548 n° 24

ves
yeah | (nose n° 4.082 n° 113 n® 116 n° 382 n°8
incluye en
la lista)
Fig. 4.22

De nuevo aqui podemos comprobar Ia influencia de
los componentes orales del BNC y del BOE, frente a la
GSL y al BC, exclusivamente escritos, en los lugares de

Ia lista que ocupa Ia variante yeah.

McCarthy y Carter (1997) observan que ciertas
palabras de contenido Iéxico (know, well, got, think y
right) aparecen en posiciones muy anteriores en Ia
lista de frecuencias de lenguaje oral a las de uso
escrito, pero, sin embargo, no se usan como palabras
de contenido Iéxico, sino que aparecen en frases
caracteristicas del discurso oral (you know, I think,
well, right, never mind, kind of, sort of), y en realidad
su uso es mds funcional que Iéxico, puesto que su
principal cometido en estos contextos es dar cohesion
y fluidez al discurso. Estos rasgos especificos no
aparecen en textos escritos. Un ejemplo es el caso de
got, que en el listado del CANCODE aparece en el

lugar 29 mientras en las otras listas no aparece dentro



de las 50 mas frecuentes. El primordial uso de got es
expresar posesion asociado a un objeto directo, pero,
ademas, también se usa en casos como los dos

siguientes ejemplos:

I've got so many birthdays in July (= I have
to deal with...)

I've got you (= I understand you)

en los que Ia palabra no indica posesiéon. No es
frecuente encontrar usos de esta indole en lenguaje
escrito y, sin embargo, abundan en el lenguaje oral, lo
cual incrementa el namero de tokens en los recuentos
de corpus y, por lo tanto, es ficil de entender por qué
ocupa un lugar tan alto en la lista de frecuencias del
CANCODE frente a los Ilugares de los listados
procedentes de corpus escritos, o con mayor

componente escrito que oral.

Las cincuenta primeras palabras de las listas de
frecuencias cubren mayor proporcion de tokens en
lenguaje oral que en lenguaje escrito. Schmitt (2000)
cita un andlisis llevado a cabo por Schonell et al
(1956) sobre el corpus OVAW (Oral Vocabulary of the
Australian Worker) de inglés oral australiano, segin el
cual una persona no utiliza mas que unas 2.000
palabras diferentes en sus conversaciones normales de
todos los dias. Este numero de palabras seria
insuficiente para leer un texto escrito de dificultad

media, que, como vimos en el apartado 7, algunos
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autores fijan en un vocabulario que va desde las 3.000
familias de palabras (Laufer, 1992), 3.000 a 5.000
(Nation y Waring, 1997), hasta las 10.000 familias de
palabras (Hazenberg y Hulstijn, 1996).

La comparacion de dos listas que se refieren al
lenguaje oral, CANCODE y Ia parte oral del BNC,
muestra bastantes puntos de coincidencia. La tabla que
se muestra en la figura 4.23 ofrece un contraste de las
primeras cincuenta palabras de estos dos listados vy,
como podemos observar, las semejanzas son muy
marcadas. El acuerdo es total en los cuatro primeros
items y a partir de ahi comienzan las discrepancias,
principalmente debidas a los criterios de elaboracion,

a qué formas se incluyen y cuiles se excluyen, etc.;

Ne° CANCODE BNC No° CANCODE BNC
(subcorpus (subcorpus
oral) oral)
1 the the 26 we for
2 I I 27 he erm
3 you you 28 do be
4 and and 29 got on
5 to it 30 that's this
6 it a 31 for know
7 a 's 32 this well
8 yeah to 33 just )
9 that of 34 all oh
10 of that 35 there got
11 in n't 36 like 've
12 was in 37 one not
13 is we 38 be are
14 it's is 39 right if
15 know do 40 not with
16 no they 41 don't no
17 oh er 42 she 're
18 SO was 43 think she
19 but yeah 44 if at
20 on have 45 with there




21 they what 46 then think

22 well he 47 at yes

23 what that 48 about just

24 yes to 49 are all

25 have but 50 as can
Fig. 4.23

un andlisis superficial nos deja ver que formas
contraidas y expresiones para rellenar vacilaciones que
se incluyen en el listado del BNC, ‘s, n’t, er, erm, ‘ve,
re, no se encuentran en el CANCODE. En esto
podemos empezar a ver las razones de gran nimero
de las diferencias.

8.3. Comparacion de listas de frecuencias del BNC:

Kilgarrift/Leech

La disponibilidad de dos extensos y rigurosos listados de
frecuencias que, segin hemos descrito en el anterior
apartado, elaboraron, a partir del BNC, Adam Kilgarrift, del
Information Technology Research Institute de la Universidad
de Brighton (1995), y, por otra parte, Geoffrey Leech, Paul
Rayson y Andrew Wilson de Ia Universidad de Lancaster
(2001), ofrece Ia oportunidad de una comparaciéon que
evidencie el grado de semejanza o de disparidad existente
entre dos listados extraidos del mismo corpus. El anailisis de
las diferencias que se observan, pondri de manifiesto hasta
qué punto estin motivadas por los criterios que cada autor
aplicé en la elaboracion de sus listados, ya que, a pesar de
que ambas listas estin basadas fundamentalmente en Ia
frecuencia de las palabras que componen el corpus, los

métodos utilizados en el proceso de generacion de los



CAPITULO 4: LISTADOS DE FRECUENCIAS

listados no lematizados y, posteriormente, a partir de ellos,
de los listados lematizados, dan como resultado productos

diferentes.

En primer lugar compararemos una muestra que
contiene las primeras cincuenta palabras de las listas no
lematizadas de ambos autores (figuras 4.24 y 4.25) y, a
continuacion, seguiremos el mismo procedimiento con Ias
listas lematizadas. Tanto la lista no lematizada de Kilgarriff

como la de Leech et al. estin disponibles en Internet’.

Sin embargo, no ocurre lo mismo con Ias listas
lematizadas. Kilgarriff ofrece las 6.318 palabras mas
frecuentes del corpus, en formato alfabético y formato
numérico, mientras que Ia publicacion de Leech et al. y el
sitio web de UCREL® sélo facilitan el listado lematizado en
orden alfabético. La lista lematizada con Ias primeras
cincuenta palabras mas frecuentes en orden numérico que
presentamos en Ia figura 4.27 ha sido elaborada manualmente

por la autora para este estudio.

8.3.1. Listas no lematizadas

En las figuras 4.24 y 4.25 podemos observar las primeras 50
palabras de las listas no lematizadas de Kilgarrif y de Leech
et al. El listado de Kilgarriff presenta en primer lugar el

numero de veces que la palabra aparece en todo el corpus

5 Kilgarriff: <http://www.itri.brighton.ac.uk/~Adam.Kilgarriftf/bnc-readme. html#raw>
Leech ¢t al.: <http://www.comp.lancs.ac.uk/ucrel/bncfreq/lists/1 2_all freq.txt>
6 UCREL : <http://www.comp.lancs.ac.uk/ucrel/bncfreq/>



(tokens por 100 millones de palabras), y en dltimo término el
numero de archivos en los que la palabra se encuentra de un

total de 4.124 que componen el corpus (1995: 3).

1. 6187267 the at04120

El listado de Leech et al. solo ofrece el nimero de tokens por
millbn de palabras. Leech et al. llevan a cabo un redondeo y
s6lo contemplan en su estudio aquellas palabras que se

hallan diez o mas veces en la totalidad del corpus (2001: 25).
1.the Det 61847

Las diferencias que se reflejan en estos dos listados (figuras
4.24 y 4.25) son debidas, por una parte, a la correccion de
errores que Leech y su equipo llevaron a cabo utilizando los
datos de Ia version 2.0 del BNC, y, por otra parte, a distintos
criterios seguidos por los autores en la adjudicacion de Ias
etiquetas gramaticales con las que se codificaron las palabras.
Kilgarriff, como ya mencionamos en el apartado 4.1 de este
capitulo, utiliz6 en su lista no lematizada las etiquetas
originales del proceso de codificacion efectuada usando
CLAWS (Constituent Likelihood Automatic Word-tagging
System), que identifica automdticamente Ias categorias

gramaticales y adjudica a cada
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Lista no lematizada (Kilgarriff)
(frecuencia por 100 millones)

Lista no lematizada (Leech et al.)
(frecuencia por 1 millén)

6187267 the at0 4120
2941444 of prf 4108
2682863 and cjc 4120
2126369 a at0 4113
1812609 in prp 4109
1620850 to to0 4115
1089186 it pnp 4097
998389 is vbz 4097
923948  was vbd 4005
10. 917579 to prp 4099
11. 884599 i pnp 3746
12. 833360 for prp 4104
13. 695498 you pnp 3696
14. 681255 he pnp 3817
15. 662516 be vbi 4080
16. 652027 with prp 4081
17. 647344 on prp 4083
18. 628999 that «cjt 4045
19. 507317 by prp 3977
20. 478162 at prp 4057
21. 470943 are vbb 4066
22. 462486 not xx0 4059
23. 461945 this dt0 4072
24. 454096 but cj c 4054
25. 442545 's pos 3948
26. 433441 they pnp 4017
27. 426896 hi s dps 3703
28. 413532 from prp 4017
29. 409012 had vhd 3824
30. 380257 she pnp 3173
31. 372031 which dtqg 3950
32. 370808 or cjc 4023
33. 358039 we pnp 3920
34. 343063 an at 0 4005
35. 332839 n't xx0 3344
36. 325048 's vbz 3832
37. 322824 were vbd 3884
38. 286913 that dt0 3977
39. 268723 been vbn 3975
40. 268490 have vhb 4029
41. 260919 their dps 3895
42. 259431 has vhz 3946
43. 255188 woul d vnD 3933
44. 249466  what dtq 3953
45. 244822 will vnD 3925
46. 239460 there ex0 3993
47. 237089 if cjs 3981
48. 234386 can vnD 4029
49. 227737 al | dt 0 4029
50. 218258 her dps 3072

CoNoGarWN R

1. the Det 61847
2. of Prep 29391
3. and Conj 26817
4. a Det 21626
5. in Prep 18214
6. to | nf 16284
7. it Pron 10875
8. is Ver b 9982
9. to Prep 9343
10. was Ver b 9236
11. | Pron 8875
12. for Prep 8412
13. that Conj 7308
14. you Pron 6954
15. he Pron 6810
16. be* Ver b 6644
17. wth Prep 6575
18. on Prep 6475
19. by Prep 5096
20. at Prep 4790
21. have* Ver b 4735
22. are Ver b 4707
23. not Neg 4626
24. this Det P 4623
25. 's Gen 4599
26. but Conj 4577
27. had Ver b 4452
28. they Pron 4332
29. his Det 4285
30. from Prep 4134
31. she Pron 3801
32. that Det P 3792
33. which Det P 3719
34. or Conj 3707
35. we Pron 3578
36. 's Ver b 3490
37. an Det 3430
38. ~n't Neg 3328
39. were Ver b 3227
40. as Conj 3006
41. do Ver b 2802
42. been Verb 2686
43. their Det 2608
44. has Ver b 2593
45. woul d Viod 2551
46. there Ex 2532
47. what Det P 2493
48. wll Viod 2470
49. all Det P 2436
50. if Conj 2369

Fig. 4.24 (Kilgarriff, 1995: 3)
al., 2001: 120)

Fig. 4.25 (Leech et




elemento una de las 134 denominaciones diferentes (Leech et
al., 2001: 20-23). Leech et al. (2001: 13) consideran excesivo
el uso de 134 categorias: “such distinctions may be useful for
retrieving data from a large text base and for other research
purposes, but they are somewhat superfluous in a book of
word frequencies”, y simplifican el sistema hasta reducirlo a

23 (v. tabla 4.6, pag. 316).

La coincidencia de las listas no lematizadas de
Kilgarriff y de Leech et al. es absoluta en los ocho primeros
items, y a partir de ahi comienzan a manifestarse las
diferencias, aunque a medida que Ila lista avanza,
curiosamente, algunos items vuelven a coincidir en el mismo
lugar en los dos listados. En general, aquellas palabras que
no se corresponden aparecen un lugar, dos o tres mas abajo
o mds arriba en la otra lista. Hemos de constatar que, en
conjunto, las diferencias son pocas. S6lo hay dos palabras en
cada lista que no se encuentran entre las cincuenta primeras
de Ia otra: Ila lista de Kilgarriff incluye can (n° 48) y her (n°
50), que aparecen en los lugares n° 51 y 52 respectivamente
en el listado de Leech et al; por su parte, el listado de estos
altimos autores incluye as y do, que se encuentran en los

lugares n® 51 y 54 de Ia lista de Kilgarriff.

El caso mas llamativo de discrepancia es el del verbo
have, que ocupa el lugar n° 21 en la lista de Leech, y el n° 40
en Ia lista de Kilgarriff. Este es un ejemplo clarisimo de Ia
repercusion del sistema de codificacion gramatical y Ia
adjudicacion de las etiquetas gramaticales, y nos puede

ayudar a entender la razon de gran cantidad de Ilas
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diferencias. El verbo have, presenta dos apariciones en el

listado de Kilgarrift:

n2 40 - 268490 have vhb 4029

y posteriormente

n? 53 - 205195 have vhi 3967

Sin duda si sumamos el nimero de tokens del verbo have,
clasificado como “vhb” (la forma de presente del verbo have:
have y ‘ve) y clasificado como “vhi” (el infinitivo: have), su
frecuencia lo situaria al mismo nivel en el que se encuentra

en Ia lista de Leech et al.

8.3.2. Listas lematizadas

Las listas lematizadas (figuras 4.26 y 4.27), sin embargo,
reflejan diferencias mds marcadas, como, por otra parte,
cabria suponer, y las causas apuntan, en primer lugar, a Ia
cuestion que acabamos de sefialar: la codificacion gramatical.
La simplificacibn que Leech ya emplea en su lista no
lematizada, de 134 categorias a 23, es llevada al extremo por
Kilgarriff en el proceso de lematizacion: las 134 categorias
gramaticales de CLAWS se reducen a 11: conjuncion,
adverbio, verbo, determinante, pronombre, interjeccion,
adjetivo, nombre, preposiciéon, verbo modal y marcador de
infinitivo. Kilgarriff excluye también todos los nimeros (en

cifra y en letra, cardinales y ordinales), los nombres propios



y las palabras que se escriben con mayiscula (a excepcion
hecha del pronombre personal de primera persona, que en el
listado aparece con mintiscula); todas estas formas si se
encuentran en la lista de Leech et al. Es diferente, asimismo,
el tratamiento que los dos listados hacen de cuestiones como
los homografos, Ias abreviaturas, los acronimos y las

variantes ortograficas.

Como podemos ver, las diferencias se deben a los
criterios que se aplican y las decisiones a las que se llega
durante el proceso de elaboracion, partiendo ya de unas

listas no lematizadas que no eran exactamente iguales;
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Lista lematizada (Kilgarriff) Lista lematizada (Leech et al.)
(frecuencia por 100 millones) (frecuencia por 1 millén)

1 6187267 the det 1. the Det 61847
2 4239632 be v 2. be Ver b 42277
3 3093444 of prep 3. of Prep 29391
4 2687863 and conj 4. and Conj 26817
5 2186369 a det 5. a Det 21626
6 1924315 in prep 6. in Prep 18214
7 1620850 to i nf.-marker 7. to | nf 16470
8 1375636 have v 8. have Ver b 13655
9 1090186 it pron 9. | Pron 10241
10 1039323 to prep 10. it Pron 10878
11 887877 for prep 11. he Pron 8469
12 884599 i pron 12. for Prep 8412
13 760399 t hat conj 13. not Neg 7995
14 695498 you pron 14. t hat Conj 7308
15 681255 he pron 15. you Pron 6984
16 680739 on prep 16. on Prep 6475
17 675027 with prep 17. t hey Pron 6081
18 559596 do % 18. do Ver b 5594
19 534162 at prep 19. by Prep 5096
20 517171 by prep 20. she Pron 4888
21 465486 not adv 21. at Prep 4790
22 461945 this det 22. his Det 4287
23 459622 but conj 23. we Pron 4202
24 434532 from prep 24. that Det P 3792
25 433441 t hey pron 25. or Conj 3707
26 426896 hi s det 26. an Det 3430
27 384313 that det 27. wi Il Viod 3357
28 380257 she pron 28. say Ver b 3344
29 373808 or conj 29. as Conj 3006
30 372031  which det 30. woul d Viod 2904
31 364164 as conj 31. can VMod 2672
32 358039 we pron 32. there Ex 2532
33 343063 an det 33. all Det P 2436
34 333518  say v 34.if Conj 2369
35 297281 will nodal 35. get Ver b 2210
36 272345 would nodal 36. her Det 2183
37 266116 can nodal 37. make Ver b 2165
38 261089 i f conj 38. go Ver b 2078
39 260919 their det 39. who Pron 2055
40 249540 go v 40. one Num 1962
41 249466  what det 41. see Ver b 1920
42 239460 there pron 42. so Adv 1893
43 230737 al | det 43. know Ver b 1882
44 220940  get v 44. tinme NoC 1833
45 218258 her det 45. some Det P 1712
46 217268 make Y 46. t ake Ver b 1797
47 205432 who pron 47. up Adv 1795
48 201968 as prep 48. as Prep 1774
49 201819 out adv 49. coul d Vibd 1683
50 195426 up adv 50. year NoC 1639

Fig. 4.26 (Kilgarrift, 1995: 1) Fig. 4.27 (Leech,

2001: 25 y ss.)




todo ello da como resultado final dos listados valiosos y
elaborados con rigor pero que no guardan gran semejanza,
aunque por ese mismo motivo, y teniendo en cuenta el
porqué de las diferencias, proporcionan una interesante
informacioén que se complementa y enriquece mutuamente, y
que usada en conjunto puede aportar a la investigacion una
mayor solvencia y fiabilidad en los datos y en Ias

conclusiones que de ellos se deriven.

Si consideramos que el objetivo de este apartado es
establecer cual va a ser la fuente de informacién referida a
las palabras mas frecuentes del Iéxico inglés, y de Ia que nos
serviremos para desarrollar Ia investigacion del disefio
experimental de este estudio —elaborar un listado a partir del
cual seleccionar los contenidos de los tests de vocabulario a
construir—, serd preciso, tras la descripcion y el analisis
comparativo de los listados de Kilgarriff y de Leech et al.,
determinar cuil de los dos es mas ttil a efectos pricticos
para nuestro uso particular, como herramienta de trabajo que
nos proveerd del material con el que construir Ilos
instrumentos de medida de la competencia Iéxica de los

alumnos.

Segin hemos visto, los listados de Leech et al. son mas
modernos y exactos que los listados de Kilgarrif, a l1a vez que
suministran datos muy valiosos sobre el uso oral de la lengua
y su relacién con el uso escrito, y, por otra parte, permiten
conocer las frecuencias parciales de cada una de las distintas

formas que componen determinado lema. No obstante, el
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listado lematizado en formato numérico por orden de
frecuencia de Kilgarriff, que, como anteriormente dijimos, no
cuenta con un producto anilogo en la obra de Leech et al.,
constituye una herramienta de gran utilidad e importancia
por el valor de los datos que suministra para el presente
estudio. Esta lista lematizada de Kilgarriff aporta informaciéon
sobre las 6.318 palabras que aparecen 800 o mds veces en la
totalidad del corpus, es decir, 8 apariciones por cada millon
de palabras; el estudio de Leech et al., sin embargo, alcanza
un menor nimero de palabras comparativamente, ya que sélo
incluye elementos que se encuentra en el corpus 10 veces
por cada millon de palabras, una diferencia considerable
cuando estamos hablando de millones de tokens. La lista de
Kilgarriff, pues, es objetivamente mads extensa y de mayor
alcance, y aunque, tal vez, carezca de la exactitud y precision
de las listas de Leech et al. cuenta con la ventaja de que, al
haber sido sometida al proceso de lematizacion, su contenido
se centra en palabras base. En la elaboracion de un test de
vocabulario son éstas precisamente las palabras que deben
tomarse en cuenta, ya que un alumno al que se administra un
test de 2.000, 3.000 6 5.000 palabras, conoce, por ejemplo,
los elementos finds, found, finding que componen el
paradigma del lema find, cuyas frecuencias parciales, por otra
parte, se pueden consultar en las listas de Leech et al. De
esta manera, pues, podemos apreciar como se complementa
Ia informacién que se halla en ambas listas para ofrecer una
vision mucho mis rica del vocabulario mais frecuente del
inglés. Nuestra estrategia serd, por lo tanto, utilizar
fundamentalmente el listado lematizado de 6.318 palabras de

Kilgarriff, suplementar los datos con informacion de los



detallados y exhaustivos listados de Leech et al, y a
continuacion, contrastar Ia opinién de las dos fuentes, y aun
de una tercera, la procedente del BOE, que vamos a

comparar con las dos antriores a continuacion.

8.4. Comparacion de las listas de frecuencias del BNC y BOE

El Bank of English (BOE), que cuenta en Ia actualidad con
unos 450 millones de palabras, es, junto con el BNC (100
millones de palabras), la mayor recopilacion de palabras del
inglés actual, con una amplia variedad de distintos tipos de
textos escritos y orales, tomados de cientos de diversas
fuentes. Estos dos corpus son verdaderamente representativos
de Ia realidad de la lengua y ofrecen una valiosa informaciéon
sobre los patrones de uso y funcionamiento de las palabras.
Es, por lo tanto, obligado que los datos derivados del BOE
sean, al igual que los del BNC, tenidos en cuenta como parte
del presente estudio, por ser éstas las dos fuentes de
informacién mas extensas y fiables que se encuentran a

nuestra disposicion.

La cuestion de la calidad, autenticidad y fiabilidad de
las listas de frecuencias que se derivan de los corpus anima a
Kilgarriff (19972) a sugerir la puesta en prictica de
procedimientos que comparen corpus con objeto de llegar a
conclusiones sobre cuiles serian los resultados de Ia
elaboracion de listas extraidas del mismo corpus por

investigadores diferentes. Como acabamos de ver, Ia
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comparacion de dos listados tomados del BNC, refleja
notables divergencias, debidas una serie de razones que
hemos analizado. La siguiente fase en un proceso de
comparacion consiste en el contraste y anilisis de listados

generados a partir de corpus diferentes.

Las diferencias entre el BOE y el BNC, como ya vimos al
describir cada uno de ellos, se manifiestan pricticamente en
todos los aspectos que a ellos se refieren, excepto en su
objetivo comin de reflejar la realidad del inglés actual: el
tipo de corpus, el tamafio, el tipo y la proporcion de los
archivos que los componen y las variedades del inglés que
cada uno incluye. La siguiente tabla 4.28 representa un
resumen comparativo de los principales rasgos de ambos

corpus.

Los procesos seguidos para la codificacion gramatical
fueron también distintos. La codificacion del BNC se llevo a
cabo utilizando CLAWS (Leech et al., 1994), mientras que para
la codificacion morfolégica y sintictica del BOE se usaron los
sistemas  English  Two-Level @ Morphological = Analyser
(ENGTWOL), y English Constraint Grammar Analyser
(ENGCG), (Koskenniemi, 1983 y Karlsson, 1990, apud

Jdrvinen, 2003), con 140 etiquetas morfologicas distintas.

BNC BOE

tipo de corpus finito “monitor”

tamarfio (total) 100 millones de palabras 450 millones de palabras




tamafio del 10 millones de palabras (10%) | 20 millones de palabras (4,44%)
subcorpus oral

britanico (70%),
variedad del inglés britanico americano (25%),
australiano y otros (5%)

Fig. 4.28

Todos estos factores hacian intuir que un andlisis
comparativo realizado entre listados extraidos de cada uno de
estos dos corpus, en principio tan dispares, mostraria gran
numero de diferencias, como corroboré el procedimiento
desarrollado a tal fin. Las tablas 4.29 y 4.30 muestran las
primeras veinte palabras de cada lista, ambas en el formato

lematizado.

La comparacion preliminar de los dos listados revelo, en
efecto, una cantidad elevada de discrepancias, debidas
principalmente a la falta de homogeneidad en los criterios de
elaboraciéon de cada corpus. Las tablas que se muestran en la
figura 4.31 dejan ver los resultados de este primer contraste
llevado a cabo con los dos listados completos, es decir,
valorando las 6.318 palabras mis frecuentes del BOE y las
6.318 palabras mas frecuentes del BNC.

BNC (Kilgarriff) BOE

1 6187267 the det

2 4239632 be v

33093444 of prep

4 2687863 and conj
52186369 a det

6 1924315 in prep

7 1620850 to infinitive-marker

the DT 24773218
be V 19238890
3of IN 11555597
and CC 10605027
a DT 9914455

in IN 8093754

to TO 7181480

Nogkrwbdr
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8 1375636 have v 8. have V 5826161
9 1090186 it pron 9. toIN 4031776
10 1039323 to prep 10. for IN 3972094
11 887877 for prep 11. i PPS 3312765
12 884599 i pron 12. on IN 3149028
13 760399 that conj 13. with IN 2912040
14 695498 you pron 14. he PPS 2851584
15 681255 he pron 15. that CS 2661678
16 680739 on prep 16. at IN 2331277
17 675027 with prep 17. as CS 2276420
18 559596 do v 18. by IN 2184128
19 534162 at prep 19. but CC 2119333
20517171 by prep 20. it PPS 2030020
Fig. 4.29 (Kilgarriff, 1995: 1) Fig. 4.30 (Clear,

2003)

Los 35 elementos presentes en las tablas de la figura 4.31 son
aquellos que aparecen en la lista del BOE pero no en la del

BNC entre las primeras 500 palabras de las listas.

Como podemos observar se trata fundamentalmente de
nameros, nombres propios, abreviaturas, letras individuales,
adjetivos de nacionalidad y exclamaciones. Es curiosa Ia
inclusion en el listado del BOE de un término como men (n°
239), que siguiendo criterios légicos de lematizacién no
tendria por qué estar incluida en Ia lista, como no lo esta en
Ia del BNC. Es considerable también el nimero de errores

que el listado del BOE presenta.



'6.318 BOE'

no coincidente con

‘6.318 BOE’

no coincidente con

Cat. g.=

Cuando

inverso,

'6.318 BNC' ‘6.318 BNC’
n° item BOE | cat.g. I n° item BOE | cat.g. [
34. |t RB 284. |six CD
62. |two CcD 298. |s N
76. |mr N 299. |p N
109. [three CD 302. |britain N
172. |four CD 320. |england N
183. |american N 358. |european N
185. |london N 368. |david N
203. [five CD 371. |d MD
211. |l MD 378. |c N
214. |million CD 401. ler RB
225. |john N 409. |third CD
227. |british N 438. |d N
239. |men N 450. |oh UH
253. |u N 452. ler UH
255. |erm N 458. |europe N
270. |m N 459. |america N
276. |cent N 466. |york N
477. |b N

Categoria gramatical

Fig. 4.31

realizamos el mismo procedimiento en sentido

es decir, contrastando qué elementos de las 6.318

primeras palabras del listado de frecuencias del BNC no se

encuentran en el del BOE los resultados dejaron ver que

tinicamente un término (“including”) (figura 4.32) no estaba

presente dentro de las primeras 500 palabras.

'6318 BNC'
no coincidente con
'6318 BOE'
n° item BNC cat.gr. [
443 including prep

Fig. 4.32



El total de la comparacion de las 6.318 palabras en conjunto

puso de manifiesto lo siguiente:

> 4.906 elementos (77,65%) eran comunes a ambos
listados;

> 1.240 elementos del listado BNC no se encontraban en
el de BOE;

>1.354 elementos del listado BOE no se encontraban en

el de BNC.

Un analisis comparativo mas detallado de una muestra de las
500 primeras palabras de ambas listas independientemente
del resto, evidencio que 399 palabras (79,8 %) son comunes a
ambas listas dentro de esta banda; 82 palabras del BNC no
aparecen entre las 500 primeras del BOE, y de Ila misma
manera, 93 palabras de Ias primeras 500 del BOE, no
aparecen entre las 500 del BNC. No obstante la mayoria de
estas palabras se encuentran mas adelante dentro de Ias
listas. Como acabamos de reflejar, solo 35 palabras del BOE
no se hallan en ningin lugar del listado de 6.318 palabras del
BNC, y 1 del BNC no aparece dentro de las 6.318 palabras
del listado del BOE.

Todas estas diferencias que hemos constatado se deben,

en nuestra opinion, a los siguientes factores:

1. Tipo de corpus: finito/“monitor”. EI BNC cuenta con
una composicion y estructura fijas, que no se presta a
las oscilaciones y desigualdades en el namero de

palabras y, especialmente, en Ia proporcion referida a
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los tipos de textos y al origen de las fuentes a partir de

Ilas cuales se toman los datos.

Tamafio de los corpus: BNC 100m/BOE 450m. El mayor
tamafio del BOE dotaria, en principio, de mayor
credibilidad a los datos que de él se derivan; sin
embargo, el tipo de corpus al que pertenece, socava en
cierta medida su fiabilidad a causa de la variabilidad de
los resultados de los anilisis que se puedan llevar a

cabo.

. La variedad del inglés de que se compone cada corpus.
Los textos que componen el BNC sélo incluyen inglés
britinico, mientras que el BOE contiene un 25% de
inglés americano, mds un 5% de otras variedades,
especialmente inglés australiano. Todo ello es el motivo
de una gran cantidad de las diferencias que reflejan los
usos distintos, un ejemplo de los cuales es el lugar que
ocupa el sustantivo cent, n® 276 en el listado del BOE o
de shearer en el lugar n° 4.422. Ninguna de estas dos
palabras aparecen dentro de las 6.318 palabras del
listado del BNC.

. El distinto porcentaje del componente oral de cada

corpus:

10 millones de palabras (10 %) en el BNC
20 millones de palabras (4,44 %) en el BOE



El vocabulario caracteristico del uso oral frente al
escrito quedé reflejado cuando revisamos @ Ia
composicion del CANCODE en contraste con los corpus
escritos. Los listados que son objeto de nuestra
comparacion provienen de los dos corpus en conjunto,
con sus componentes escritos y orales, y el distinto
porcentaje que el componente oral representa en cada
uno de ellos, mucho mis elevado comparativamente en
el BNC que en el BOE, repercute obviamente en el

resultado final.

. La seleccion de los textos y la proporciéon de tipos de
textos. La conviccion de COBUILD (Kilgarrift, 1997a) de
que es Iimposible crear un corpus que sea
auténticamente representativo de la realidad de Ia
lengua, les lleva a prestar mas atencion al tamafio del
corpus que al equilibrio en su composicion. El BOE
incluye entre sus materiales un porcentaje mucho mais
alto de textos extraidos de la prensa oral y escrita que
el que se encuentra en el BNC. Esto da origen a
discrepancias en Ias frecuencias de palabras como
accord, correspondent, newscaster, y sanction, mucho
mas frecuentes para el listado del BOE que para el del

BNC, segiin podemos observar en Ila tabla 4.33.

NUmero de orden en la NUmero de orden en la
lista de frecuencias del lista de frecuencias del
BOE BNC

accord 594 5613
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correspondent 1311 3366
newscaster 1414 (no aparece entre las
primeras 6.318)
sanction 3030 4333
Fig. 4.33

6. Los criterios de elaboracion de las listas. A lo largo del

proceso de generacion de un listado son muchas las

decisiones concretas que el autor debe tomar, y resulta

extremadamente improbable un acuerdo total entre dos

autores diferentes que trabajen independientemente. Es

légico, por lo tanto, que Ia falta de coincidencia de dos

listados se deba en gran medida a este factor.

Principalmente estas decisiones se concretan en dos

aspectos:

6. a. Los sistemas utilizados para la codificacion
sintiactica y morfolbgica de los elementos. Mientras
que para la codificacion del BOE se usaron los
sistemas ENGTWOL (English Two-Level
Morphological Analyser), y ENGCG (English
Constraint Grammar Analyser), con 140 etiquetas
morfologicas distintas (Koskenniemi, 1983 y
Karlsson, 1990 apud Jirvinen, 2003), Ia
codificacion del BNC se llevé a cabo utilizando
CLAWS (Constituent Likelihood Automatic Word-
tagging System), que contempla un conjunto de

134 denominaciones diferentes para las categorias



gramaticales (Leech et al., 1994). Posteriormente
tanto Kilgarriff como Leech et al. redujeron
considerablemente el nimero de categorias que
emplearon en sus listados por motivos de

operatividad y sentido prictico.

6. b. La inclusion o exclusion de determinadas
categorias o conjuntos cerrados y semicerrados. El
listado del BOE incluye nombres propios, dias de
la semana, meses, numerales cardinales vy
ordinales, adjetivos de nacionalidad, adjetivos de
religiones, adverbios en grado comparativo, formas
verbales negativas contraidas, letras, siglas,
acréonimos, prefijos e interjecciones. Los dos
listados de los que disponemos extraidos del BNC
siguen criterios diferentes, pues mientras que el
elaborado por Leech et al. contempla todas estas
categorias, a excepcion de formas verbales
negativas contraidas y los prefijos, el listado de

Kilgarriff no incluye ninguna de ellas.

La evaluaciéon conjunta de todos estos factores ayudard a
comprender el porqué de las diferencias que las listas
reflejan, y a considerar que una coincidencia del 77,65%
indica wuna similitud bastante alta en los contenidos
fundamentales, si dejamos al margen cuestiones como la que
acabamos de tratar referida a las categorias incluidas o

excluidas de los listados.
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Los resultados de este estudio contrastivo dejaron en
evidencia una serie de aspectos mejorables en cada uno de
los dos listados. Por un parte, el listado de Kilgarriff, a pesar
de ser el que mejor se ajusta a las caracteristicas necesarias
de una lista de frecuencias para nuestro contexto educativo,
se limita a 6.318 palabras, un namero suficiente si lo que
pretendemos es elaborar un test de vocabulario dirigido al
nivel de un primer ciclo universitario con un vocabulario en
torno a las 5.000-6.000 palabras, segin recomiendan Nation y
Waring (1997), y Sutarsyah, Nation y Kennedy (1994). Sin
embargo, si nuestro diagnéstico pretende ir mds alla y
alcanzar los niveles Iéxicos de un segundo ciclo,
evidentemente los contenidos de la lista resultan escasos, ya
que lo exigible seria un nivel de 10.000 palabras, de acuerdo
co la opinion expresada por Hazenberg y Hulstijn (1996) y
Groot (2000).

Por otra parte el listado correspondiente al BOE, a pesar
de contener las deseables 10.000 palabras mais frecuentes,
resulta de una gran heterogeneidad e incluye términos, a
nuestro juicio, totalmente prescindibles en un listado que se

ajuste a nuestras necesidades especificas.

Estas consideraciones referentes a los aspectos positivos
y negativos que se manifiestan en ambos listados nos llevo a
una conclusién mis que obvia desde nuestro punto de vista:
Ia necesidad de elaborar un nuevo listado que aunase los
aspectos positivos de cada listado y prescindiese de los

negativos. Este proceso de elaboracién, que constituye una



investigacion en si mismo, es lo que nos va a ocupar a

continuacion.

9. Un nuevo listado de frecuencias: una solucion ecléctica

La importante coincidencia entre los dos listados, como
hemos visto, vino a sugerirnos una fase posterior en el
campo del anailisis comparativo de los listados, que tiene en
este trabajo una doble finalidad. Por una parte, tratamos de
establecer hasta qué punto las listas de que disponemos son
similares, pero por otra, nuestro estudio pretendié ir mas alla
del mero contraste y constatacion de las diferencias. Este
segundo objetivo consisti6 en un proceso de investigacion
“dentro de la investigacion”, la elaboracion de un registro
unico que contenga las palabras mas frecuentes del inglés,
atendiendo a las fuentes mas fiables y mejor informadas de
las que podemos disponer hoy en dia. Este listado
constituiria, posteriormente, el banco de datos que
suministrara la necesaria informacion sobre qué palabras
deberian tenerse en cuenta en el disefio y elaboracion de los
tests de vocabulario, es decir el listado nos serviria para
seleccionar los contenidos a partir de los cuales
construiriamos los tests de vocabulario que constituyen el
objetivo de este trabajo. De esta manera nos parecié que una
lista que reuniese Ia informacion recogida de las fuentes mas
actualizadas y solventes a las que pudiesemos tener acceso,
constituiria una base Iléxica ideal para construir un test que

contase con unos contenidos vilidos como punto de partida.
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Nos planteamos, pues, en primer lugar una revision de
Ia lista que presentaba mais diferencias con respecto a Ia otra,
para obtener dos listados lo mas homogéneos posible, con
los cuales elaborar uno solo que contuviera Ila informacion
comin a ambos. Un listado como el de Kilgarriff, que no
incluye ciertas categorias no esenciales desde el punto de
vista pedagogico, aun con las inexactitudes que corrige Ia
version 2.0 del BNC, se ajusta mucho mis a las necesidades
de nuestro contexto. Y sin embargo, un listado como del del
BOE nos da Ia oportunidad de ampliar Ia lista de frecuencias
hasta un namero de palabras mayor que alcance el nivel de
las 10.000 que Nation (1990) incluye en el nivel superior de

su Vocabulary Levels Test.

Asi, establecimos una comparacion entre el listado BNC,
de 6.318 palabras, y las primeras 6.318 del listado BOE, que
contenia 10.000. Mediante un proceso manual eliminamos del
listado del BOE todas las categorias que no estin
contempladas en el listado lematizado de Kilgarriff: nombres
propios, dias de la semana, meses, numerales cardinales y
ordinales, adjetivos de nacionalidad, adjetivos de religiones,
adverbios en grado comparativo, formas verbales negativas
contraidas, letras, siglas, acronimos, prefijos e interjecciones.
Nuestra intencion al realizar este laborioso procedimiento fue
homogeneizar los dos listados y hacer que ambos

compartiesen las mismas categorias gramaticales.

A medida que las palabras pertenecientes a los grupos
mencionados eran eliminadas de Ia lista de BOE, dicho

listado se veia reducido, ya que el nimero de palabras



comprendidas en ellos “inflaba” la lista de tal forma que fue
preciso llegar hasta el lugar 7.666 de la lista original del BOE
(“lurk”, con 3.534 tokens, 7,8 veces por millon de palabras)
para obtener una lista de 6.318 palabras, analoga a la del
BNC y que contara con las mismas categorias. Se suprimieron

1.348 palabras de la lista de BOE en este proceso.

Ciertos términos requirieron decisiones puntuales y
subjetivas, que harian este registro diferente de cualquier
otro, incluso elaborado a partir de la misma base, tal como
sugiere Kilgarriff (1997a). Se planteaban problemas con
nombres como smith, guy o robin, que, al no utilizar el
listado del BOE letras mayusculas, podian ser nombres
comunes ademais de propios. Fue preciso decidir sobre su
eliminacion atendiendo a Ias frecuencias parciales que
proporcionan Leech et al. (2001). La aparicion de smith en el
lugar n° 830 de Ia lista de BOE, esta, sin duda, determinada
por ser un apellido comin mis que por su uso como oficio,
tal y como los datos de Leech et al. corroboraron. Esta
informacion resulta de gran valor en otros muchos casos
como el del término march, que, a falta de letras mayusculas,
podria ser el nombre del mes, por lo cual deberia ser
eliminado, o, por otra parte, un nombre comin o un verbo,
que deberia de incluirse. Las frecuencias parciales de cada
acepcion del término, que se encuentran en Ia obra de Leech
et al., permitieron decidir si deberia ser incluida como
nombre comin o como verbo dentro de las palabras que se

contemplan en el listado.
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La influencia de la prensa dejaba claros ejemplos tales
como la apariciéon del término gore, no demasiado frecuente
como nombre comin y, por tanto, no incluido en Ia lista del
BNC, mientras que ocupa el lugar n® 5.453 en la lista del
BOE; sin duda este lugar se debe al hecho de ser el apellido
del vicepresidente de los Estados Unidos durante unos afios
de los que proceden muchos de los textos periodisticos que
forman parte del corpus BOE y, légicamente su aparicion en

Ia prensa era bastante frecuente.

Nombres propios que se incluian en Ia lista, como
Queensland (n° 881), Clinton (n° 900), Blair (n° 1.192) o
Heseltine (n° 6.315) “malgastaban”, por asi decirlo, lugares
que deberian ocupar palabras verdaderamente relevantes
desde el punto de Ia ensefianza del vocabulario. La
eliminacion de nombres propios y otras categorias vino a
dotar al nuevo listado de una densidad de Ila que antes
carecia, debido a todos estos elementos no esenciales que
engrosaban Ia lista sin verdadero aporte, si consideramos
estos listados como un punto de referencia que marque el

léxico esencial que debe conocer un alumno.

Términos como Clinton o Blair, que se contemplan
dentro de las primeras 2.000 palabras mas frecuentes de Ia
lengua en el listado del BOE dejan ver, a nuestro juicio, la
inutilidad de incluir nombres propios en este registro, ademas
de los efectos de Ia inestabilidad de un “monitor” corpus.
Este rasgo motiva, asimismo, la inclusioén de ciertas palabras
muy frecuentes durante unos anos debido a Ilas modas o a

otras circunstancias, que posteriormente desaparecen del uso



y no dejan huella en la lengua; su paso efimero las hace
poco indicadas para ser afiadidas a un listado de palabras
frecuentes que deben de componer el vocabulario bisico de

los alumnos.

El listado final resultante de este proceso de eliminacion
de categorias no comunes, al cual nos referiremos de aqui en
adelante como BOE2, volvié a someterse a una comparacion
con Ia lista de BNC. Las palabras que se encontraban en
ambos listados eran ahora 5.432 (85,97%). La lista BNC
contenia 733 elementos que no aparecian en la lista BOE2 y,
por el contrario, 727 palabras que se incluian en Ia lista

BOE2 no estaban presentes en Ia lista BNC.

Con Ia finalidad de establecer una comparaciéon mas
detallada entre los listados de BNC y BOEZ2 y determinar
hasta qué punto la composicion de ambos se asemeja,
realizamos también un contraste entre las primeras 3.000
palabras de ambos listados de frecuencias, divididas en seis
bandas, cada una de las cuales incluye 500 palabras,
siguiendo pare ello un procedimiento similar al llevado a
cabo por Kilgarriff (1997a) (v. apartado 8.2, pag. 333) para

comparar dos listados de frecuencias extraidos del BNC.

Los contenidos de dichas bandas fueron los siguientes:

Banda 1 — palabras que ocupan los lugares 1 a 500.
Banda 2 — palabras que ocupan los lugares 501 a1.000.
Banda 3 — palabras que ocupan los lugares 1.001 a 1.500.
Banda 4 — palabras que ocupan los lugares 1.501 a 2.000.
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Banda 5 — palabras que ocupan los lugares 2.001 a 2.500.
Banda 6 - palabras que ocupan los lugares 2.500 a 3.000.

Al comparar las 500 primeras palabras, 414 eran comunes a
BNC y BOEZ2, 66 se encontraban en el listado del BNC pero
no en el del BOE2, y 75 aparecian en la lista BOE2 pero no

en BNC, segin podemos apreciar en la tabla de la figura

4.34.

Sin embargo, estos elementos estin incluidos en los
listados, aunque con frecuencias superiores al puesto n° 500,
ya que al evaluar las listas en conjunto, sopesando los 6.318
elementos, solo 1 del BOE2 no se halla en el BNC (“cent”), y
1 del BNC no aparece en Ia totalidad del BOE2 (“including”).



banda 1 banda 2 banda 3 banda 4 banda 5 banda 6 mas de
BNC BNC BNC BNC BNC BNC 3.000 BNC
banda 1 414 75 11 0 0 0 0
banda2 66 308 30 6 0 0 0
bandas 18 24 370 51 24 0 13
banda 4 2 3 39 350 26 6 74
banda s 0 0 9 18 328 40 105
banda 0 0 0 6 25 321 148
s de 0 0 41 69 97 133
Fig. 4.34

Tras esta primera banda en la que coinciden 414 palabras, las
semejanzas van disminuyendo. Dentro de la segunda banda
coincidian 398 palabras, en la tercera 370, en Ia cuarta 350,
en la quinta 328 y en Ila sexta banda solamente coincidian
321 elementos. El resto de las palabras hasta llegar a las 500
que componian cada banda se encontraban, en su gran
mayoria repartidas entre otras bandas. La evidencia corrobora
Ia opinion de Kilgarriff (1997a2) en el sentido de Ia falta de
estabilidad de los recuentos de palabras, una vez superados
los primeros miles. La cantidad de elementos que coinciden
es menor a medida que la frecuencia disminuye, aunque al
igual que ocurre con Ia banda 1 Ia mayoria de los elementos

se encuentran en bandas anteriores o posteriores.

Tras esta comparacion procedimos a la elaboracion del

nuevo listado que constaba de las 6.318 palabras del listado
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de Kilgarriff (BNC) mas 727 palabras procedentes del BOE2 y

no incluidas en el listado de Kilgariff.

Una aportacion maias consistio en contrastar el listado
resultante con una fuente adicional, el Longman Defining
Vocabulary, un listado de 2.000 términos que el diccionario
Longman Dictionary of Contemporary English utiliza para sus
definiciones y que incluye, por lo tanto, palabras de elevada
frecuencia —segin datos de Longman Corpus Network— y
utilidad para los alumnos. Un total de 80 elementos de esta
lista no se encontraban en el listado resultante de la suma de
los listados BNC +BOEZ2. El producto final fue una
recopilaciobn compuesta por 7.125 palabras que se incluyen

en el apéndice 1 (pag. 857) de este trabajo.

La composicion del nuevo listado por lo que se refiere a

categorias gramaticales es la siguiente:

Palabras con contenido

léxico

3.795 (53,26%)
Nombres 1.388 (19,48%)
........................... 1.273 (17,86%)
Verbos 443 (6,21%)
Adjetivos
Adverbios 226 (3,17%)
Palabras funcionales 7.125
(determinantes,
conjunciones,

preposiciones)



----------------------------

CONCLUSIONES

Como conclusion podemos afirmar que bajo nuestro punto de
vista la lista de 7.125 palabras elaborada dentro de Ia actual
investigacion constituye un corpus homogéneo y Io
suficientemente amplio, a la vez que muy representativo de
lo que el estudiante de nivel avanzado debe conocer. La
composicion de este listado supera el requerimiento minimo
de 5.000 palabras base que sefialan Laufer (1997), Nation
(1990) y Groot (2000), e incluso los 7.000 términos que Groot
(1994) considera necesarios para Ia adecuada comprension de
textos académicos. Existe asimismo la posibilidad de
incrementar dicho listado hasta 10.000 palabras utilizando
para ello los elementos de Ia lista BOE, que no fueron usadas

en la elaboracion del listado.

Asi pues, esta lista de 7.125 constituye una base de
datos elaborada utilizando las cuatro fuentes mas solventes y
actualizadas que se encuentran disponibles hoy en dia —
British National Corpus (listados de Kilgarriff y de Leech et
al.), Bank of English y Longman Corpus Network— siguiendo
un riguroso procedimiento manual que ha estudiado

cuidadosamente todos los detalles con objeto de conseguir
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un resultado final que constituyese un registro completo y
fiable de las primeras palabras mas frecuentes de Ia lengua, a
partir del cual se pueden seleccionar contenidos vilidos con
los que construir un test de vocabulario representativo de las

necesidades léxicas de nuestro alumnado.



Hemos estudiado en el capitulo que aqui concluye
los listados de frecuencias, comenzando con Ia
General Service List (West, 1953), durante anos el
punto de referencia por Ilo que a dichas
recopilaciones se refiere, hasta llegar a los mas
actuales listados elaborados a partir de millones de
datos procesados informaticamente: los listados
elaborados por Kilgarriff (1995) y Leech et al. (2001),
usando la informacién del British National Corpus, o
por Clear (2003) a partir de datos del Bank of
English. Hemos revisados los criterios y el método
de elaboracion de estos listados, y hemos
establecido comparaciones entre ellos.

Los resultados de los analisis y la constatacion
de los aspectos positivos y negativos de cada una de
ellas nos han llevado a la elaboraciéon de un nuevo
listado, que constituye uno de los objetivos de esta
tesis y que servird como base para Ila vilida
seleccion de los contenidos de los tests de
vocabulario cuyo disefio y construccion
describiremos en el capitulo 8. Sin embargo, antes
de llegar a ello debemos considerar aspectos
fundamentales de Ia evaluacion en general que
vamos a tratar en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 5

ASPECTOS GENERALES DE LA EVALUACION

17 seems that what teachers want to know is how much learners have learnt and to
know whether their teaching has been effective/...] Tests/...] are ways of finding ont

or exploring whether students have learnt what you want them to learn, whether their
performance improved. (Alderson, 1994: 40)

0. Introduccion

En este capitulo vamos a llevar a cabo una revision de las
cuestiones generales relacionadas con Ia teoria de Ia
evaluacion, empezando con Ila relacion entre la evaluacion y
la ensefianza, y estableciendo qué entendemos por un test. A
continuacion nos referiremos a las etapas que ha atravesado
Ia evaluacion desde sus comienzos hasta nuestros dias, y
estudiaremos con detalle conceptos tedricos fundamentales
como la fiabilidad y la validez. Con esto entraremos en el
dmbito de la praxis de la evaluacion, el desarrollo y Ia
elaboracion de un test y los tipos y métodos de los tests,
para prestar especial atencion a los items de opcion multiple
por ser el método utilizado en Ila elaboracion del test de
niveles disefiado dentro del marco de esta investigacion para
Ia evaluacion del vocabulario a nivel receptivo. Finalmente

efectuaremos unas consideraciones acerca de Ilas dos



aproximaciones existentes para el andlisis estadistico de los
items: la Teoria Clisica de los Tests y Ila Teoria de Ia

Respuesta al Item.
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1. EI concepto de Ia evaluacion en la ensefianza de Ias

lenguas

El término “evaluacion” se utiliza fundamentalmente en
espafiol en dos acepciones diferentes. La primera de ellas, que
se corresponde con el concepto inglés de evaluation, se refiere
a Ia valoracion o el conocimiento sobre la calidad del servicio
educativo en sus diferentes facetas, proyecto curricular,
programas, actuacion en lIa clase, alumnado, profesorado,
material, o cualquier otro aspecto educativo. La segunda
acepcion del término tiene un sentido mds restringido
relacionado con el sentido anglosajon de testing o assessment.
Testing es Ia disciplina que se encarga de todas las actividades
relacionadas con el disefio, construccion, administracion y
correccion de eximenes, ademads de los anailisis e informes
sobre resultados, mientras que assessment es el procedimiento
por el cual formulamos un juicio sobre la actuacion y
rendimiento del alumno o grupo de alumnos por medio de un
proceso en donde se recoge, analiza y se califica o cuantifica
Ila informacion; el test o el examen es solo una faceta de toda
esta informacion. Algunos autores como Wiggins (1993 apud
Chapelle, 2001) trazan claras distinciones entre testing y
assessment. Asi los términos “tests” y testing pueden referirse
al uso impersonal de los exdmenes a gran escala, mediante el
cual se comparan las puntuaciones y se usan para tomar
decisiones acerca de los examinandos. Por otra parte,
assessment se suele usar para denotar una gama de usos de
los tests que reportan beneficios a los estudiantes, ya que los
resultados se utilizan para apoyar el aprendizaje. Sin

embargo, estas distinciones no estin netamente definidas e



incluso, segun apunta Chapelle (2001: 95), “current

approaches to language testing seek to further blur them”.

Estas dos ultimas acepciones del término evaluacion en el
sentido de testing o assessment son las que nos ocupan
principalmente en este trabajo, es decir, Ia construccion de
exdmenes y Ia evaluacion como servicio de informacion acerca
del aprendizaje para, por un lado, emitir un juicio sobre Ia
actuacion del alumno o calificacion, y por otro, reconducir la
labor del profesor e introducir los elementos de reorientacion

necesarios.

A pesar de la actual tendencia a preferir el término
assesment, testing estd firmemente arraigado en la profesion
en los nombres de prestigiosas publicaciones como Language
Testing, de conferencias como Language Testing Research
Colloquium, o de expresiones como computer-assisted
language testing (CALT). De hecho en este trabajo nos
ocuparemos especialmente de las actividades que recoge Ia
nocion de testing, para lo cual, como vemos, no existe un

término especifico en espafiol.

Una vez establecida esta distincion preliminar, hemos de
sefialar que durante las ultimas dos décadas hemos sido
testigos del renovado interés que ha despertado entre los
investigadores el extenso campo que estudia la elaboracion y
administracion de exdmenes y el andlisis y evaluacion de los
resultados, language testing pues, lo cual, como sefialan
Alderson y Banerjee (2001), ha dado lugar a un gran niimero

de publicaciones hasta el punto de que en ocasiones los
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cambios son tan rdpidos que cualquier prediccion que se
pueda hacer sobre tendencias estard anticuada antes de que

llegue a imprimirse.

El nacimiento de lo que hoy en dia consideramos
language testing se produjo en 1961 con la aparicion de Ia
obra de Lado, Language testing: The construction and use of
foreign language tests: A teacher's book, que trajo consigo
una serie de cambios sustantivos a los que mads adelante nos
referiremos, y que convirtieron esta disciplina en un drea
seria de Investigacion y litigio (Pinilla, 1993). A partir del afio
1978, en el que Alan Davies escribio el primer articulo sobre
el estado de Ia cuestion en la revista Language Teaching, la
investigacion sobre el tema ha experimentado un incremento
tan notable que llevo a Alderson (1990) a considerar que
“language testing has come of age”. La evaluacion se ha
convertido en adulta, en algo respetable, en una disciplina
per se tras dejar de ser considerada, como hasta entonces lo
habia sido, the junior partner, the ugly sister de la ensefianza
de lenguas y de la lingiiistica aplicada, un drea meramente
técnica que se juzgaba tan sdlo segin Ia eficacia con Ia que

se resolvian los problemas prdcticos.

No obstante, a pesar de todos los innumerables trabajos
aparecidos en torno a esta disciplina, los avances en el drea
del language testing han sido lentos. Esta falta de progreso
ha sido atribuida por Skehan (1988) a ciertas fuerzas
conservadoras existentes dentro del propio dambito del campo
de Ia evaluacion que insistian en la vigencia de teorias

lingiiisticas que realmente ya habian perdido su utilidad, y



que se resistian fuertemente a adoptar nuevos métodos de
tests menos fiables que los tradicionales formatos de opcion
multiple. Entre los motivos de este estancamiento hay que
sefialar la complejidad que supone el desarrollo de nuevos
tests publicos, que exige un largo periodo de tiempo de
pruebas y pilotaje —generalmente dos o tres afos— con Ia
administracion de baterias de tests a un gran niumero de
estudiantes; por otra parte es necesaria una gran cantidad de
cambios en silabos y materiales, y una adecuada preparacion
del profesorado. Skehan (1988) asimismo ha sefialado que el
drea de la evaluacion y los exdmenes no ha contado con Ia
ayuda de la lingiiistica aplicada en el sentido de proporcionar
las necesarias interpretaciones mediante las cuales llevar a

cabo los cambios y mejoras.

Sin embargo, durante las ultimas dos décadas Ia
situacion ha sufrido cambios sustanciales, y asi los
especialistas en el drea del language testing han Ilevado a
cabo gran nimero de investigaciones sobre la competencia
lingiiistica, y han acometido problemas fundamentales de Ia
ensefianza de las lenguas y de la lingiiistica aplicada, que han
permitido hacer operativos supuestos teoricos, y asi
establecer finalidades, niveles y toda una metodologia para
llevar a cabo un sistema de investigacion empirico (Pérez
Basanta et al.,, 1992). La evaluacion de Ia lengua ha pasado
de esta forma a considerarse un campo con sus propios
enfoques y cuestiones de investigacion. Skehan (1989)
menciona entre ellas las dreas de la competencia lingiiistica
general, la evaluacion comunicativa y la evaluacion del Inglés

para Fines Especificos, la evaluacion del cambio en Ia
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competencia del estudiante, los avances que se producen en
las técnicas estadisticas, analiticas y metodoldogicas, y los
efectos de los métodos —actividades o tareas— que se emplean
en los tests. A dichas lineas de investigacion Alderson (1990)
aflade los trabajos sobre diversas formas de medir los rasgos,
de seleccionar los contenidos y de llevar a cabo la validacion
de los tests, por mencionar sélo algunas cuestiones que han

suscitado el interés de los investigadores en los ultimos afios.

En este sentido Alderson y Clapham (1992) sefialan
como los tests reflejan las visiones de la lengua existentes en
el momento en que se producen y asi, en estos momentos los
exdmenes tienden a reflejar Ias ideas actuales en el campo de
la lIingiiistica aplicada. Dado que un test inevitablemente
encarna una vision de la lengua, es de gran importancia que
los responsables del disefio de pruebas tengan en cuenta las
opiniones generalmente aceptadas acerca de la naturaleza y

el uso del lenguaje asi como de la competencia lingiiistica.

El origen de la evaluacion esti en Ia necesidad de
informacion sobre las capacidades lingiiisticas que posee una
persona. Los tests, segun apunta Alderson (1990), siempre
serdn necesarios desde el momento en que la sociedad tiene
Ia obligacion de seleccionar candidatos para el acceso a
determinados estudios o diversos puestos de trabajo. Sin
embargo, como Heaton (1989) observa, la evaluacion del
rendimiento de un alumno con intenciones de seleccion o de
comparacion es sélo uno de los objetivos de la evaluacion,
ya que debemos, asimismo, considerar la evaluacion como un

Instrumento que permita al profesor revisar el silabo, los



materiales empleados y su propia actuacion, y, por otra
parte, sea capaz de localizar dreas problemdticas que
precisen una atencion especial de todo el grupo y de
determinados alumnos en concreto; de este modo podri
realizar los ajustes necesarios para asi incrementar la eficacia
de su prictica. Una correcta evaluacion puede beneficiar a
profesores y a alumnos, confirmando que se ha obtenido el
progreso perseguido e indicando hacia donde se deben

dirigir los esfuerzos en el futuro.

Dicha idea nos muestra como la relacion existente entre
Ia ensefianza y la evaluacion es tan estrecha que resulta
virtualmente imposible separar ambas dreas, y, como Heaton
(1989) sefiala, no es posible trabajar en un campo sin estar
constantemente Iinvolucrado en el otro. Se trata de una
relacion intrinseca y reciproca: “language testing both serves
and is served by research in lIanguage acquisition and
language teaching” (Bachman, 1990: 2); Ia investigacion sobre
la adquisicion de Ila lengua y los avances en la ensefianza
Inciden directamente en los contenidos y los métodos de Ia
evaluacion, y ésta, a su vez, ejerce influencia en Ia

metodologia de la ensefianza.

Los exdimenes son mecanismos que evalian el
rendimiento de los estudiantes a la vez que cumplen Ia
funcion de reforzar el aprendizaje y motivar al estudiante
(Madsen, 1983), y por tanto, Ia incidencia de un factor en el
otro es inevitable. Algunas opiniones se manifiestan en el
sentido de que la evaluacion debe estar supeditada a Ia

ensefianza: “the good test is an obedient servant since It
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follows and apes the teaching” (Davies, 1988 apud Hughes,
1989); por el contrario, Hughes (1989) considera que lIa
relacion entre evaluacion y ensefianza debe ser de mero

“compafierismo”.

Asi el papel de Ia evaluacion no es simplemente seguir
a la ensefianza sino apoyar la buena prdctica docente y
ejercer una influencia correctora en la mala prictica. Un test
deberd fundamentalmente proporcionar una medida exacta
de las capacidades que se pretenden evaluar, tener un efecto
beneficioso en Ila ensefianza y resultar econdmico en
términos de tiempo y dinero: “The basic problem is to
develop tests which are valid and reliable, which have a
beneficial backwash effect on teaching (where this 1Iis

relevant), and which are practical” (Hughes, 1989: 8).

Pese a todo, Hughes (1989) sefiala el sentimiento de
recelo que muchos profesores sienten hacia los exdmenes y
los examinadores, puesto que es innegable que gran cantidad
de pruebas que se utilizan son de baja calidad y en muchas
ocasiones no miden con exactitud aquello que se proponen
medir. Dicha inexactitud es a menudo debida, por un lado al
contenido del test y a las técnicas utilizadas, y por otro a la
falta de fiabilidad atribuible a rasgos del propio test o a la
forma en que se califica; sin embargo, un adecuado
seguimiento de ciertos principios de elaboracion 'y
administracion de Ia prueba puede reducir en gran medida
las causas que merman la fiabilidad; un test fiable debe medir
sistemdticamente con independencia de las caracteristicas de

Ia situacion en la que se administre.



De acuerdo con Hughes (1989), Pérez Basanta
(1995) sefiala que ha existido tradicionalmente entre el
profesorado un cierto sentimiento de falta de confianza y una
reticencia hacia los eximenes que han causado el hecho de
que muchos profesores sean reacios a ellos. Segiin Stevenson
y Riewe (1986 apud Pérez Basanta, 1995) los profesores
consideran que los exdmenes ocupan demasiado tiempo de
clase y asi restan un valioso tiempo para otras actividades.
Asimismo muchos docentes no cuentan con mucha
orientacion para la construccion de los tests e identifican Ia
evaluacion y los exdmenes con las matemdticas y Ia
estadistica, por otra parte consideran que los eximenes van
en contra de los enfoques humanistas de Ia evaluacion. Pérez
Basanta (1995) por su parte considera que los profesores
creen que el tiempo y el esfuerzo que supone la elaboracion
y correccion de exdmenes no tiemen ningun reconocimiento
profesional ni econdmico extra, y asimismo seflala Ia
existencia de un componente personal de los profesores que
llama “the image in the mirror” (Pérez Basanta, 1995: 55): los
exdmenes hacen que el profesor vea un reflejo de su propia
eficiencia como docente y en muchas ocasiones el fracaso de
los alumnos pone en evidencia los propios errores del
profesor. En este sentido los eximenes y la evaluacion
pueden resultar tan frustrantes para el profesor como para los

alumnos.

Llegados a este punto debemos manifestar nuestro
acuerdo con Hughes (1989) en que el examen ideal no existe

—“In fact there is no best test or best technique” (Hughes,
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1989: 6). Hay pruebas que son mds apropiadas o se
corresponden mejor con las necesidades de una situacion
concreta, y asi un test o una técnica de evaluacion que sea
util en un contexto determinado puede resultar poco
apropiado o incluso inutil para otro. En este sentido los
responsables del disefio de exdmenes tienen Ia
responsabilidad de construir instrumentos de medida que
satisfagan niveles de calidad y profesionalidad, de investigar
las propiedades de las pruebas y de garantizar la equidad de
las puntuaciones y las calificaciones. Las entidades que hacen
uso de los exdamenes, por su parte, tienen la responsabilidad
de conocer las propiedades de los tests y de asegurarse de su
correcta interpretacion y del uso de las calificaciones

obtenidas a partir de ellos (Chalhoub-Deville y Turner, 2000).

La evidente necesidad de contar en muchas situaciones
con informacion sobre el nivel de competencia de un grupo
de candidatos o de estudiantes nos Illeva al convencimiento
de que es preciso disponer de pruebas que constituyan
medidas comunes que permitan hacer comparaciones
significativas. Bai (1998) subraya Ia necesidad de construir
exdmenes que reflejen las finalidades educativas y que
identifiquen las necesidades especificas, de modo que tanto
los alumnos como los profesores cuenten con informacion
suficiente sobre el progreso del aprendizaje de los alumnos y
de las dificultades del aprendizaje. La evaluacion eficaz debe
ser un proceso continuo y un componente integral del

curriculo que mejore la ensefianza y el aprendizaje.



Sin duda Ila formacion del profesorado es una condicion
sine qua non para la mejora de la calidad de Ia evaluacion.
Para llevar a cabo una evaluacion que cumpla los niveles
minimos de validez y fiabilidad, los profesores tienen que
dominar procedimientos tales como observar, interpretar y
documentar el uso que los alumnos hacen de Ila lengua,
disefar tests de clase y tareas de evaluacion, analizar los
resultados de los tests y dar informacion sobre ellos a los
alumnos, evaluar la calidad de los tests y de sus tareas, medir
las actuaciones de los alumnos segiun escalas de puntuacion y
escribir informes de evaluacion (Brindley, 1997). Como
podemos apreciar, sin duda una evaluacion de calidad
consume mucho tiempo: Gunn (1995) calculé que llevar a
cabo una evaluacion sistemaidtica referida al criterio, es decir,
cuando Ila actuacion del candidato se expresa en funcion de
sus habilidades y de las tareas lingiiisticas que sabe o no
sabe llevar a cabo con éxito, ocupaba mids del 20% del
tiempo de clase con un grupo de adultos de inglés como
segunda lengua (ESL). Asimismo es fundamental dar a los
profesores Ia oportunidad de que adquieran las destrezas
necesarias para lIlevar a cabo esa evaluacion a través de
actividades de formacion convenientemente orientadas, tales
como cursos y talleres, o a través de la colaboracion en
proyectos en los que trabajen juntos los profesores y
evaluadores profesionales (Shohamy, 1992 apud Brindley,
1997).

Dado el deficiente nivel de entrenamiento para Ia
evaluacion con el que cuentan muchos profesores, no seria

realista esperar que la situacion mejorase si no es con el
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apoyo de las autoridades educativas, mediante una inversion
en recursos que fomentase la necesaria preparacion de los
profesionales (Brindley, 1997). Seria deseable que Ias
Instituciones tomasen conciencia de esta cuestion de manera
que una adecuada formacion del profesorado contribuyese a

Ia mejora de Ia prdctica de la evaluacion.

Un paso primordial y previo al tratamiento de cualquier
otra cuestion relacionada con los tests y la evaluacion es qué
consideramos un test, examen o prueba, una nocidon que

pasamos a revisar a continuacion.

2. sQué es un test?

A test aims to find out information about how well classes
as a whole and individual students have grasped the
learning objectives, how well the course content 1Is
functioning within the specified aims and objectives and
future course design... Progress tests can perform a very
Important formative function in that they do not only give
information to the teacher but can provide important
feedback to the student. (Harris y McCann, 1994: 28)

Tras las nociones introductorias acerca de la evaluacion y su
relacion con la ensefianza dirigimos ahora nuestra atencion
hacia los instrumentos concretos de medida que nos permiten
una estimacion de las capacidades que deseamos analizar, es

decir, lo que conocemos como exdmenes, pruebas o tests.

Antes de seguir adelante debemos hacer una precision
en cuanto a la diferencia de matiz que en espafiol tienen los

términos examen o prueba, y por otra parte, test. Segun el



Diccionario Real Academia de la Lengua Espafiola un examen
es “una prueba que se hace de la idoneidad de una persona
para el ejercicio y profesion de una facultad, oficio o
ministerio, o para comprobar o demostrar el aprovechamiento
en los estudios” (s.v.). Un test se define, sin embargo, como
“una prueba destinada a evaluar conocimientos o aptitudes,
en la cual hay que elegir la respuesta correcta entre varias
opciones previamente fijadas” (s.v.). Como podemos
observar, el término “examen” tiene una acepcion mds
tradicional y se refiere en general a una prueba compuesta
por respuestas abiertas y de cierta extension, mientras que un
“test” se vincula con formatos de opcion multiple y
respuestas cortas. A efectos de este trabajo los términos
“examen”, “prueba” o “test” van a ser empleados con el
mismo significado, ya que la investigacion que hemos Illevado
a cabo cubre los objetivos de las tres acepciones, es decir,
trata de comprobar el aprovechamiento mediante una prueba
en la que hay que elegir la respuesta correcta entre varias
opciones fijadas. No obstante, generalmente usaremos el

término “test” por ser el m4ds cercano a nuestra in vestigacion.

Por Ilo tanto, una vez establecido el criterio que hemos
adoptado, el instrumento que vamos a utilizar para evaluar
conocimientos o aptitudes, es decir, el test, es un elemento de
medicion que recoge informacion sobre la actuacion de un
individuo. Podriamos decir que el propdsito de aplicar un test
lingiiistico es medir Ia competencia lingiiistica o comunicativa

de un alumno, en otras palabras, su dominio de una lengua.
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Muchos autores proporcionan definiciones de qué se
entiende por “test”. De entre ellas seleccionaremos tres: dos
de indole general y la tercera referida especificamente al
terreno lIingiiistico. Carroll (1968: 46 apud Bachman, 1990)
define un test psicoldgico o educativo como “a procedure
designed to elicit certain behaviour from which one can make
inferences about certain characteristics of an individual”. Por
su parte, Abad et al. (2004) proporcionan lIa siguiente
definicion: “Conjunto de preguntas (o iftems) administrados a
un sujeto para estimar su nivel de conocimientos,
inteligencia, actitudes o personalidad”. A su vez, un ‘“item” es
una pregunta Iindividual que forma parte de un test y
requiere que el examinando dé una respuesta (Harris y

McCann, 1997).

Dentro ya del campo concreto de la lingiiistica, Hughes
(1989: 4) define un test de la siguiente manera: “f...] any
structured attempt to measure language ability”, y a renglon
seguido afiade el siguiente comentario: “No distinction Is
made between examination and test”, lo cual viene a
coincidir con el punto de vista que acabamos de expresar y
al que nos atendremos como norma general en el presente

trabajo.

Tras establecer qué entendemos por “test” pasamos a
continuacion a revisar las etapas fundamentales del largo
proceso de evolucion que el language testing ha seguido
desde sus comienzos hasta alcanzar la “mayoria de edad” a la

que Alderson (1990) se refiere.



3. Las etapas historicas de la evaluacion

La aparicion de la evaluacion Ilingiiistica moderna es
resultado de los intentos de medir las capacidades humanas
como consecuencia de la aplicacion de las teorias
racionalistas y la busqueda de certezas objetivas, que a partir
de Descartes se aplicaron a las ciencias naturales y tras ellas

a las ciencias sociales (Spolsky, 1995).

Fundamentalmente existen dos tendencias a la hora de
aplicar e interpretar la forma de comprobar y evaluar las
caracteristicas humanas. Por una parte el enfoque humanista,
descriptivo, caracterizado por el uso de entrevistas abiertas,
ensayos corregidos y calificados subjetivamente, entre otros
métodos, y por otra, el enfoque racionalista-empirista, que
emplea principalmente pruebas del tipo de opcion muiiltiple
con respuestas verdadero o falso y gran cantidad de items
que se pueden someter a andlisis estadisticos, y cuya
fiabilidad y coherencia interna se puede comprobar
matemdticamente. Dichas tendencias son las que marcan el
proceso de evolucion en el uso de exdmenes, que presenta,
tres etapas claramente diferenciadas a las que haremos

referencia (Spolsky, 1995):

1. Periodo tradicional o precientifico,
2. Periodo moderno psicométrico-estructuralista,

3. Periodo postmoderno psicolingiiistico-sociolingiiistico.
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El uso de los examenes y la evaluacion, como veremos a
través de estas etapas, ha ido generalmente, en opinion de
Spolsky (1995), mids alli de Ia mera intencionalidad
pedagdgica, es decir, de Ia ayuda a los alumnos en su
aprendizaje, o de la seleccion de personas que se ajustaran a
los requerimientos de determinados puestos de trabajo, para
convertirse en un método de control y de ejercer el poder en
dmbitos ajenos al puramente educativo, como por ejemplo en

control de la immigracion.

Una vez que hayamos examinado los acontecimientos
que tuvieron lugar a lo largo de estas etapas y la posterior
evaluacion comunicativa, nos referiremos al estado actual de
Ila cuestion y a las direcciones hacia las que apunta Ia

investigacion futura.

3.1. El periodo tradicional o precientifico

El origen de los exdimenes esti vinculado a las primeras
universidades europeas, en las que a partir del siglo XVII los
debates que los candidatos debian superar para la obtencion
de los titulos universitarios se complementaron y mds tarde
se sustituyeron por exdmenes escritos. Dichos exdmenes, a
diferencia de las pruebas orales, contaban con la ventaja de
presentar las mismas tareas a cada candidato del grupo que
se examinaba, y de permitir que cada examinando dispusiese
del mismo tiempo durante todo el periodo del examen
(Thorndike y Hagen, 1980). Posteriormente el sistema de

exdmenes comenzo a implantarse poco a poco en los paises



europeos fuera del entorno académico, y asi en Prusia se
usaron los exdmenes en el siglo XVIII para la seleccion de
funcionarios. Francia adopté la idea tras la Revolucidn, y
afios mas tarde, ya en época napolednica, se introdujeron los
exdmenes orales al final de Ia ensefianza secundaria. Las
universidades de Gran Bretafia, y en concreto Cambridge,
habian establecido con anterioridad al siglo XVIII el examen
final Tripod — asi denominado por el taburete en el que el
examinando debia sentarse para pronunciar su discurso de
graduacion— para Ila obtencion del titulo Banchelor of Arts.
Los exdmenes escritos comenzaron a usarse en las
universidades britinicas a mitad del siglo XIX para
seleccionar a los candidatos al cuerpo de funcionarios que se
destinaban a la India, y mds tarde para el resto de los
funcionarios y para otras profesiones. Por otra parte, el
sistema, gestionado por las universidades de Oxford y de
Cambridge, se introdujo también en las escuelas elementales
con objeto de establecer un control centralizado de Ia

ensefianza (Spolsky, 1995).

Al final del siglo XIX los exdmenes piublicos se habian
establecido firmemente en toda Ila Europa occidental como
método para controlar la educacion y de seleccionar
funcionarios. Sin embargo, los elementos de azar, de falta de
certeza y fiabilidad técnica que conllevaba este sistema
carente de técnica alguna, habian comenzado a hacerse
patentes y a sembrar ya Ia preocupacion entre las autoridades
educativas que gestionaban dichas pruebas, el profesorado y

otros sectores sociales afectados.
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3.2. El periodo moderno psicométrico-estructuralista

En el ado 1900 no existia ningun método que se pareciese a
lo que hoy conocemos como medicion educativa y
psicologica, y en las escuelas se utilizaba lo que Thorndike y
Hagen (19