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Thesis’s summary:

Education in Puerto Rico, as in other countries, has suffered constant crisis and
transformations. Several educational reforms during the 20th century prompted national
debate about the citizen that the country needs to develop. At the beginning of the 21st
century, the Secretary of the Puerto Rico Department of Education organized separate
working groups to carry out the Curricular Reform of 2003. With the reform, Puerto
Rico’s latest initiative of this kind, a new model of person was established. This new
model is the focus of our research study.

This investigation is oriented by a socio-critical paradigm, based on an axiological
approach. Its arguments are supported on the principle that all education should be
addressed through values. From these perspectives two key documents of the Curricular
Reform of 2003 were analyzed: Marco Curricular del Proyecto de Estudios Sociales
[Curricular Framework of the Social Studies Project; 2003] and Proyecto de Renovacion
Curricular: Fundamentos Teoricos y Metodologicos [Curricular Renovation Project:
Theory and Methodology Fundaments; 2003].

Our research assumes a quantitative aspect through the analysis of axiological
content technique. This technique facilitated the systematic study of words or expressions
of axiological content and their frequency of occurrence in each text. Encoding and
decoding of the documents allowed to approach its content from various statistical
schemes. The stages of the process were conducted through the theoretical postulates of

Laurence Bardin’s Andlisis de Contenido [Content Analysis; 1986], as a primary



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto
Rico del 2003. Implicaciones educativas.
reference, and Enrique Gervilla’s (professor from the University of Granada) Modelo

Axiologico de Educacion Integral [Axiological Model of Integral Education; 2000],
applying his axiological categories system.

As a result, the implicit axiological content is revealed, allowing the interpretation
of the model of person that the Curricular Reform of 2003 suggests throughout its text. It
is concluded that this model presents an ideal of citizenship where social, intellectual,
volitional, global, individual and instrumental values are predominant. Notwithstanding
the Reform’s broad axiological content, its implementation still presents difficulties in
Puerto Rico’s educational system. The final phase of the thesis presents several
recommendations, motivating studies that promote an attitude of action and change
towards a values oriented education in Puerto Rican schools.

Keywords: Reform, Curriculum, Axiology, Content Analysis, Categories, Frequency,

model of person, Values, Education.
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Resumen

La educacion en Puerto Rico, como en otros paises, ha sufrido constantes crisis y
cambios. Durante el siglo XX, varias reformas educativas suscitaron debate nacional en
torno al perfil de ciudadano que se desea lograr. A principios del siglo XXI, el Secretario del
Departamento de Educacion de Puerto Rico organiz6 varios grupos de trabajo para llevar a
cabo la Reforma Curricular del 2003, ultima iniciativa puertorriquefia de esta indole hasta
hoy dia. Con ella se plantea un nuevo modelo de persona, modelo que constituye el centro de
atencion de esta tesis.

El estudio se orienta mediante un paradigma socio-critico, basado en un enfoque
axiologico. Los argumentos y posturas se basan en la premisa de que toda educacion debe
encausarse mediante valores. Desde dichas perspectivas se analizaron dos de los
documento claves de la mencionada Reforma Curricular: Marco Curricular del Proyecto
de Estudios Sociales (2003) y el Proyecto de Renovaciéon Curricular: Fundamentos
tedricos y Metodoldgicos (2003).

La investigacion asume un caracter cuantitativo a través de la técnica de analisis de
contenido axiologico. Esta técnica facilitdé el estudio sistematico de palabras o
expresiones de contenido axioldgico y su frecuencia de aparicién en cada texto. La
codificacion y descodificacion de los documentos permiti6 abordar desde variados
esquemas estadisticos su contenido en valores. Las etapas del proceso se condujeron a
través de los postulados tedricos de la obra de Laurence Bardin, Analisis de contenido

(1986), como referencia principal y del Modelo axiolégico de educacién integral (2000)
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del Profesor Enrique Gervilla, de la Universidad de Granada, procediendo a la aplicacion

de su sistema categorial.

Consecuentemente, se revela el contenido axioldgico implicito para inferir el
modelo de persona que la Reforma Curricular del 2003 sugiere a través de su texto. Se
concluye que este modelo presenta un perfil de ciudadano donde los valores sociales,
intelectuales, volitivos, individuales, globales e instrumentales resultan predominantes. No
obstante el amplio contenido axioldgico de la Reforma, su implantacion aun presenta
dificultades en el sistema publico de ensefianza puertorriquefio. La fase final de la tesis
presenta varias recomendaciones, intencionadas a motivar nuevos estudios que promuevan
una actitud de accién y cambio hacia una educacién en valores en las escuelas
puertorriquenas.

Palabras claves: Reforma, Curriculo, Axiologia, Analisis de Contenido, Categorias,

Frecuencia, Modelo de persona, Valores, Educacion.

viii



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto
Rico del 2003. Implicaciones educativas.

INDICE

INTRODUCCION. .....ciiiiiiiieeei it 1
CAPITULO 1°. DESCRIPCION DE NUESTRA INVESTIGACION...............cconen, 11
1. Planteamiento de nUestro trabajo..........coviueiiniitiit it 12
L1 JUSHIFICACION. ..ottt e e 12

1.2. Nuestro problema de INVeStIgacion.............oovviiiiiiiiiii e, 25

1.2.1. Preguntas de inVestigacion...........ouuvuiiirsitiiniiteniiieeiianneaeananns 26

1.2.2. Objetivo general.........o.oiiiiiiii i 26

1.2.2.1. Los 0bjetivos €SpeCifiCOS. .. .vvriiiiiii i 27

2. MetOdOlOEIA. ... .ee ettt 27
3. Documentos para €l anAliSiS. .........ovuiiniitiitt et 30
CAPITULO 2°: EL VALOR Y SUS FUNDAMENTOS TEORICOS..................... 37
1. El valor y su evolucion COmo CONCEPLO.....uvuuenttetieit et e e ean, 38
2. Etimologia y definiciones contemporaneas sobre el valor....................ooviiiinnanL. 46
3. La axiologia, como filosofia del valor.............ccooiiiiiiiii e 51
R B 0035 5 (S5 1 1S 1 o] 115 A H 54

RIVA O35 5 (S5 1 1o 0] o] (<] 511 - B 58

3.3. Perspectiva intersubjetiva y estructuralista...............cooooiiiiiiiiiiiiiiii, 61

3.3.1 INtErSubjetiVISINO . . ...ttt e e 61

3.3.2. EStructuraliSmO. .. ....oeeee e 64

4. Caracteristicas del Valor............ooiii i 69
4.1, Polaridad. . ... 69

4.2, ReIAtIVISINO. ..ttt et ettt e e 70

4.3 JETATQUIA. ... e ettt e 71



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto
Rico del 2003. Implicaciones educativas.

i B O Y o0 § V2213 (01 | 76
5. Los valores: su importancia e inherencia en la educacion...................cooeeeiiiiiinann... 82

CAPITULO 3°. REFLEXIONES HISTORICO-AXIOLOGICAS SOBRE LA

EDUCACION PUBLICA EN PUERTO RICO, SIGLO XIX........coovviiiiiieeiinnn . 85
1. La Educacion a finales del siglo XVII.......coooiiiiiiiii e, 86

1.1. El Directorio de Miguel de Muesas, la educacion y los valores..................... 88
2. Educacion en el siglo XIX y la conflictividad de los valores.................cooooiiiiin.. 96

2.1. Instruccién metddica de D. Francisco Tadeo de Rivero y su modelo de persona..98
2.2. Los gobernadores espafioles y la educacion..............c.cooeviviiiiiiinninnnn.. 102

2.2.1. El gobernador Don Félix Maria de Messina Iglesias (1863-1865) y el
primer Decreto organico de 1865.........ccovvviiiiiiiiiiiieeeene, 105

2.2.2. El Gobernador Don Eulogio Despujol y Dusay, Conde de Caspe (1881 —

1883) y el Decreto organico de 1880..........cooviiiiiiiiiiiiiiiiee, 116
CAPITULO 4°. LA EDUCACION EN LOS SIGLOS XX AL XXI.......ccoviiuiiiann. 123
1. La educacion y los valores ante la americanizacion..................ccoeeviiuiiiiniininans.. 125

1.1. Ley Escolar Compilada de Puerto Rico, 1903-1992...........cccoeiiiiiiininnnni. 132
2. La Educacion en la época de Luis Mufioz Marin...............coooiiiiiiiiiiiii e, 140
2.1 Las filosofias educativas del 1942, 1954 y los valores.............ccovvvveniannn... 141
3. La Reforma Curricular (2003) y su implicacion educativa..............ccoeeevieiniennnn.nn. 149

3.1. Documentos sobre las percepciones de valores en la sociedad puertorriquena...151

3.2. El estado de la profesion magisterial en Puerto Rico (2010)....................... 152

3.4. Un estudio sobre los valores en Puerto Rico (2010)............cooviiiiiiiiiiinnn.n. 157

3.3. Estudio sobre el perfil de la educacion publica en Puerto Rico (2012)............ 162
CAPITULO ’5°. EL ANALISIS DE CONTENIDO: PROCEDIMIENTO
METODOLOGICO . ...t e 167
1. El Analisis de contenido y su alcance como técnica de investigacion..................... 168



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto
Rico del 2003. Implicaciones educativas.

2. El Andlisis de contenido y SUS faSes........oovviiiiiiiiiiiii i 175
2.1. Establecer el problema de investigacion y 0bjetivos...........c.oveveiiniinniannnnn. 177

2.2, PreanaliSiS. ... .uue ettt e 178

2.3. Definicion del universo de estudio.............ooeiuiiiiiiiiiiiiiiii 179

2.4. Establecimiento y definicion de las unidades de analisis............................ 180

2.5. Codificacion / Cate@oriZaCiON. ... ...ouviutinetit et ettt et eeie et eieeaneaneenas 183
2.5.1. Definicidn de categorias. ... ...vuviniieneiit ettt e 189

3. Criterios de calidad del sistema de categorias.............ooeevuiiiiiiiiiiiiiiiiiieiienen. 193
3.1. Procedimiento de validacion de categorias............cooveviiiiiiiiiiiiiiiniinnnnn, 194

3.1.1. Documento 1: Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales.....195
3.1.2. Documento 2: Proyecto de Renovacion Curricular ......................... 198

CAPITULO 6. ANALISIS ESTADISTICO MULTIVARIADO DE LAS

ESTRUCTURAS AXIOLOGICAS DE LOS DOCUMENTOS........cocvviiieiiinnn, 203
1. Resumen de datos obtenidos tras el proceso de categorizacion y codificacion............ 204
2. Datos descriptivos: Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales................. 206

2.1. Andlisis estadistico multivariante del Marco Curricular del Programa de

Estudios Sociales ..o 234

2.2. Interpretacion del modelo inferido.............coooviieiiiiii 241

3. Datos descriptivos: Proyecto de Renovacion Curricular ...............oooeeiiiiiiiin..... 244
3.1. Analisis estadistico multivariante Proyecto de Renovacion Curricular................... 258
3.2. Interpretacion del modelo inferido.............oooiiiiiiiii i 266

4. Analisis comparativo entre el Marco y Proyecto.................ooooiiiiiii. 268

4.1. Comparativa de las estructuras axiolégicas del Marco Curricular del Programa
de Estudios Sociales y Proyecto de Renovacion Curricular........................ 274

5. La jerarquia axioldgica del Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales y
Proyecto de Renovacion Curricular ...........oooiiiiiiii e 284

Xi



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.
CAPITULO 7°. CONCLUSIONES, IMPLICACIONES EDUCATIVAS Y

RECOMEND A CIONES . ..o e e, 290
1. Implicaciones de nuestro estudio en el contexto educativo de Puerto Rico............... 301
1.1. Recomendaciones. Hacia una educacion basada en valores........................ 303

1.1.1. Formalizar estudios e investigaciones donde se proyecte la axiologia
como €je INterdiSCIPIINATIO. ...ouvvurient ittt 303

1.1.2. Una filosofia educativa basada en valores.................coi i, 304

1.1.4. El maestro como promotor de valores.............oooevviiiiiiiiiienennn.n. 308
BIBLIOGRAFTA. ... .ot 316
APENDICES. ...ttt 326

Apéndice 1: Decreto Organico del 1865..........oviiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 327
Apéndice 2: Frecuencias de Valores en el Documento: Proyecto de Renovacion
CUITICUIAT. . . e e e 333
Apéndice 3: Frecuencias de valores en el documento: Marco Curricular Programa de
Estudios Sociales.........c.oviuiiiiiii 346
Apéndice 4: Fragmento del documento: Proyecto de Renovaciéon Curricular......... 364
Apéndice 5: Fragmento del documento: Marco Curricular Proyecto
de Estudios Sociales.........c.cooiiiiiiiii 372
Apéndice 6: Cuadro comparativo: La Filosofia educativa del Departamento de
Educacion en tres €POCas. . ...ovuueerieitt it 385
Apéndice 7: Enmienda nimero 40 del 16 de Julio de 2012.......................ooel. 390
Apéndice 8: Tabla Comparativa entre dos universidades privadas y una publica,

sobre el contenido de 5 cursos requeridos en la formacion de maestros,
segun reglamentacion el DEPR. ... 393

Xii



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

INDICE DE FIGURAS Y TABLAS

Lista de Figuras

FIGURA 1.
FIGURA 2.

FIGURA 3.
FIGURA 4.
FIGURAS.
FIGURA 6.
FIGURAT.

FIGURA 8.
FIGURA9.

FIGURA 10.
FIGURA 11.
FIGURA 12.
FIGURA 13.

FIGURA 14.

FIGURA 15.

FIGURA 16.

FIGURA 17.

FIGURA 18.

FIGURA 109.

Orden de 1a INVESLIGACION: ........eiiiiiiiieieeee e 27

Vision y Mision del Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales

(2003) ..ttt e et et e e are s 32
S0oCiedad-Valor-PerSONa.........cuueiiireiiiieeiiie e eieesee e 46
Relacion sujeto, ser y objeto valorado............ccceevveiiveiieiiie e 52
Proceso de jerarquizacion, segun Risieri Frondizi (1958)........cccccvevivveennnen. 72
(OF 1] 1o (oo f= W g1 151 (o] [oF: WSSO 84

Relacion de categorias y resumen frecuencias de palabras con contenido

en valores, Decreto organico el 1865 ...........ccocveeiiieeiiiee e 104
Cronologia NISEOMICA .......vvveevvre ettt eaee e 122
REt0S EAUCALIVOS .......viiiieiiieciee et 162
Fases en el analisis de coNtenido...........ccvvveiiieiieeiie e 174
Proceso de categorizacion y codificacion Fuente ...........ccccovcveevieeecinnenne, 186
Escala de valoracion del k , Landis y Koch (1977)......cccccceevvveeiiiieeiiieene, 199
Diagrama de barras de las categorias axioldgicas del documento, Marco

Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) ..........cccccvvvveerivnnnns 232
Prueba de bondad de ajuste de Chi- cuadrado..........c.cccccvveeviveeiiieeeiineenne, 234
Diagrama de Shepard sobre el ajuste del modelo ..........ccceevvveeiiiiieinnnnne, 238

Diagrama biespacial o configuracion de estimulo de las categorias
axiologicas derivada en dos dimensiones. Modelo de distancia euclidea... 239
Diagrama de barras de las categorias axiologicas del documento, Proyecto
de Renovacion Curricular (2003) ........ccoivveiiiee e 256
Principales resultados obtenidos al aplicar la prueba de chi cuadrado en el
Proyecto de Renovacion Curricular (2003) .......ccccovvvveeiieeeviiie e, 258

Diagrama de Shepard sobre el ajuste del modelo correspondiente al ..............

Xiii



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto
Rico del 2003. Implicaciones educativas.
Proyecto de Renovacion Curricular (2003) ........cccovveviiieiieeiieiiee e 262

FIGURA 20. Diagrama biespacial o configuracion de estimulo de las categorias
axioldgicas derivada en dos dimensiones. Modelo de distancia euclidea
correspondiente al Proyecto de Renovacion Curricular (2003)................. 263

FIGURA 21. Palabras clave de cada doOCUMENTO.......ccuveiiiiieiiiiie e siee e siie e siee e 267

FIGURA 22. Prueba de U Mann-Whitney para dos muestras independiente sobre la
incidencia de las palabras clave de cada categoria axioldgica contemplada
en el Programa VS PrOYECLO ........cccuviiiiiiiiiiiie e 270

FIGURA 23. Diagramas de barras obtenidos por las categorias axioldgicas en el Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y en el Proyecto de
Renovacion Curricular (2003)........ccveiieieaie e 272

FIGURA 24. Diagramas de areas obtenidos por las categorias axiologicas en el Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y en el Proyecto de
Renovacion Curricular (2003) ......ccoivieiiiiiieiiieieeee e 273

FIGURA 25. Comparativa de los diagramas biespaciales obtenidos: Marco Curricular
del Programa de Estudios Sociales (2003) y el Proyecto de Renovacion
Curricular (2003) tras la aplicacion del EMD............ccccccccveeviveeiiiec i, 274

FIGURA 26. Dispersion entre las frecuencias obtenidas por las categorias axioldgicas:
Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) vs Proyecto
de Renovacion Curricular (2003) ........ccoivveiiiieeiiie e 277

FIGURA 27.  Dispersion entre el nimero de palabras que conforman las categorias

axiologicas: Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)

vs Proyecto de Renovacion Curricular (2003).........cccceevivveeviieeiieee i, 279
FIGURA 28. Los implicados en el proceso legislativo..............ccccvveeiieeeiiie e, 305
FIGURA 29. Elementos que inciden en la preparacion del futuro educador ................... 307
Lista de Tablas
TABLA 1. Valores explicitos, segun definidos en las administraciones
gubernamentales, 1993-2012 .........ccceeeiiieeiiie e 16
TABLA 2. Jerarquia de valores segun Max Scheler (1874-1928) .........ccccceevvvvevivveeenen. 71

Xiv



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

TABLA 3.
TABLA 4.

TABLAS.
TABLA 6.

TABLAY.
TABLA 8.
TABLA 9.

TABLA 10.
TABLA 11.
TABLA 12.
TABLA 13.
TABLA 14.
TABLA 15.

TABLA 16.

TABLA 17.

TABLA 18.

TABLA 19.

TABLA 20.

TABLA 21.

Valores positivos y negativos segun José Ortega y Gasset (1883-1955)...... 74
Relacion de clasificaciones mas reconocidas en el campo axioldgico por
AISTINTOS AUEOTES. ... veieieiiie ettt et see e e et e et e e e e st e e snneeeanees 76
Categorizacion segln Ricardo Marin Ibafiez (1993).......ccccocvvivnieiiniiennnnn, 78
Valores Religiosos y Morales en el Modelo de Francisco Tadeo de

RIVEIO (1820) ... ettt 97
Estado de la Instruccion Publica del 1864 al 1899..........ccccccoocvieiieinrnnnn. 117
Filosofia educativa del 1942: Principios generales ...........ccccooovvveiieinennn. 138
La filosofia educativa de 1954 ..........ccooiiiiiiiiiieie e 143
Dominio de los maestros en aspectos pedagigiCoS. ........ccevveruereererneennnn. 150
Percepcion de valores de 10S Maestros .........ccccccvevveiieeiieesie e 152
Opinion sobre valores y conducta de los sectores sociales......................... 156
Valores esenciales, segtn el Instituto de Etica Josephson..............cc.c........ 158

Modelo axiolégico de Educacion Integral. Prof. Enrique Gervilla (2000) . 183
Confusion de la codificacion del investigador vs codificador 1: Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003).........ccccccccvvevivvrennnen. 192
Resultados del coeficiente de Kappa de Cohen y estadisticos
complementarios del investigador vs codificador 1: Marco Curricular del
Programa de Estudios Sociales (2003) .........ccooeeiiuieiiiieeiiireeiiieesiie e 193
Confusién de la codificacion del investigador vs codificador 2: Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)...........ccccccveevivveennen. 193
Resultados del coeficiente de Kappa de Cohen vy estadisticos
complementarios del investigador vs codificador 2 en el documento:
Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)..................... 194
Confusion de la codificacion del codificador 1 vs codificador 2: Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)...........ccccccvvevivveennen. 194
Resultados del coeficiente de Kappa de Cohen y estadisticos
complementarios del codificador 1 vs codificador 2 en el documento
sobre el Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)........ 195
Confusidn de la codificacion del investigador vs codificador 1: Proyecto

de Renovacion Curricular (2003)........cccveeiiieeiiiiie e 195

XV



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

TABLA 22.

TABLA 23.

TABLA 24.

TABLA 25.

TABLA 26.

TABLA 27.

TABLA 28.

TABLA 29.

TABLA 30.

TABLA 31.

TABLA 32.

TABLA 33.

TABLA 34.

Resultados del coeficiente de Kappa de Cohen y estadisticos

complementarios del investigador vs codificador 1: Proyecto de

Renovacion Curricular (2003) ......covvieeiieiieiiiesee e 196
Confusion de la codificacion del investigador vs codificador 2: Proyecto
de Renovacion Curricular (2003).......coovviieiieiieiieeee e 196

Resultados del coeficiente de Kappa de Cohen y estadisticos
complementarios del investigador vs codificador 2: Proyecto de
Renovacion Curricular (2003) ......coveieeieeiieieee e 197
Confusion de la codificacion del codificador 1 vs codificador 2:
Proyecto de Renovacion Curricular (2003) .......cccoovveieriiieneenieiesie e 197
Resultados del coeficiente de Kappa de Cohen y estadisticos
complementarios del codificador 1 vs codificador 2: Proyecto de
Renovacion Curricular (2003) ......c.oovvieiieiiieiieeee e 198
Resumen los principales resultados iniciales alcanzados tras el
preceptivo proceso de categorizacion y codificacion..........c.ccccccveevcvveennnen. 202
Frecuencias y porcentajes por cada unidad de registro o palabras en cada
Categorias axiologicas: Marco Curricular del Programa de Estudios
SOCIAIES (2003)...ieuiieeiiiee et et e 204
Distribucién frecuencial y porcentual de las categorias axiologicas del

documento sobre el Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales

Resumen del contraste de hipotesis mediante chi cuadrado de las
categorias axiologicas: Marco Curricular del Programa de Estudios
SOCIAIES (2003)...cvvieeiiiee ettt 234
Iteration history for the 2 dimensional solutions (in squared distances) ..... 236
Configuracion derivada y coordenadas de los estimulos sobre el
Programa de Estudios Sociales (2003) ..........ccoeeviveiiiieeiiiii e 237
Frecuencias y porcentajes por cada unidad de registro o palabras en cada
Categorias axiologicas: Proyecto de Renovacién Curricular (2003) .......... 241
Distribucién frecuencial y porcentual de las categorias axiologicas:

Proyecto de Renovacion Curricular (2003) .........ccceevvieeiiiieeiiie e 256

XVi



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

TABLA 35.

TABLA 36.
TABLA 37.

TABLA 38.

TABLA 39.

TABLA 40.

TABLA 41.

TABLA 42.

TABLA 43.

TABLA 44.

TABLA 45.

Resumen del contraste de hipo6tesis mediante chi cuadrado de las
categorias axioldgicas del Proyecto de Renovacion Curricular (2003) ...... 259
Iteration history for the 2 dimensional solutions (in squared distances) ..... 260
Configuracion derivada y coordenadas de los estimulos correspondientes
al Proyecto de Renovacion Curricular (2003) ......cccocvevveiieiienineiieeseeen 261
Incidencia frecuencial de las palabras clave de cada categoria axiolégica
por documento anAliZAd0. ..........c.eeieiiiiiiiieie e 266
Principales estadisticos descriptivos logrados por las palabras clave de
(0710 - W0 [0 Lo 1 [ 0T o | OSSPSR 268
Resumen de la prueba de U Mann-Whitney al comparar la distribuciones
de las palabras clave del Marco vs Proyecto ...........cccooverveiiieiiiieniiieninnn 271
Comparativa del total de frecuencias consignadas por cada categoria
axiologica, segun los documentos evaluados (Marco vs Proyecto)............ 275
Coeficiente de correlacion de Pearson correspondiente a la relacion entre
las frecuencias obtenidas por las categorias axioldgicas en el Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) vs Proyecto de
Renovacion Curricular(2003) ........eeoveeeiieeeiee e saee e 276
Comparativa del nimero de palabras que conforma cada categoria
axiologica, segun los documentos evaluados (Marco vs Proyecto)............ 278
Coeficiente de correlacion de Pearson correspondiente a la relacion entre
el nimero de palabras que conforma cada categoria axioldgica en el
Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) vs Proyecto
de Renovacion Curricular (2003)........cccvveiiieeiiiieeiiie e 279
Cuadro comparativo en porcientos de la jerarquia axiologica del Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y la encuesta del

Instituto de Etica Josephson (2010), €N POrCieNtoS...........ccovveveveveveveerenease. 285

XVii



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto
Rico del 2003. Implicaciones educativas.

INTRODUCCION

Xviii




Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

Introduccién

La educacion serd, eternamente, parte esencial en el desarrollo de las sociedades.
La siempre cambiante sociedad formulara su propia visién sobre los conocimientos y los
valores que debe transmitir a sus nuevas generaciones. Por esta razdn, la educacion debe
ser un punto de continuo analisis, actualizacion y reformas. En la actualidad en Puerto
Rico, se debaten publicamente las preocupaciones sobre los cambios sociales, culturales,
econdmicos, politicos, tecnoldgicos y educativos. Dentro de este contexto, entendemos que
la educacion nacional, siempre cambiante y en constante crisis, necesita encausarse hacia
un enfoque que enfatice los valores. Por ende, nuestro interés se concentra en determinar si
la reforma educativa del curriculo de principios del siglo XXI, se encamina hacia la
educacion en valores necesaria para la formacion de los nuevos ciudadanos.

Al disefiar la presente investigacion, fijamos la atencion al entorno social y
educativo del Puerto Rico actual. Como miembro de la sociedad puertorriquefia y como
educador, uno de los temas que nos llama la atencion es el modelo de persona que se desea
lograr a través del sistema pablico de ensefianza. Partimos de la premisa de que el perfil de
ciudadano que interesamos, debe ser formado en una educacion integral basada en valores.
Desde este punto, se originan una serie de interrogantes como las siguientes: ;Qué se
entiende por valores?, ;Cudl ha sido la experiencia historica de los puertorriquefios sobre
educacion y valores?, ;Como se definen la escala de valores segin la documentacion
oficial del Departamento de Educacion de Puerto Rico (DEPR)?, ¢Sobre quién o quiénes
recae la responsabilidad de transmitir valores? Estas son algunas de las muchas
interrogantes que surgiran en el transcurso de la investigacion, y que los implicados en un

proceso educativo deben de plantearse.
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Dos instituciones trasmisoras de valores que se entrelazan en las interrogantes
anteriores son: la familia y el Estado. A traves de este estudio, estaremos tratando con
preponderancia las politicas del Estado en torno a la educacion y su contenido en valores.
Para profundizar en el contenido valorativo de las politicas y reformas educativas del
Estado, seleccionamos la Reforma Curricular, llevada a cabo en el 2003, como iniciativa
del entonces Secretario del DEPR, Dr. Cesar Rey. Nuestra de base analisis esta constituida
por un segmento de la documentacién que se gener6é por los grupos de trabajo de esta
importante iniciativa.

Cuando aludimos a “valor”, nos referimos al centro y al cimiento que sostienen a las
sociedades. A través de cinco siglos de historia, se evidencia que los puertorriquefios han
forjado sus propios valores, en el contexto de su experiencia colonial hasta el presente.
Tanto durante el periodo de colonizacion espafiola como la actual estadounidense, la
educacion publica ha sido una de las instituciones claves para la transmision de valores.
Los poderes politicos que han administrado la Isla, especialmente a lo largo del siglo XX,
han dejado tras de si, hasta estos momentos, una serie de cambios, filosofias y reformas,
que han impactado la jerarquia de valores de la sociedad puertorriquefia, y que son dignos
de analizar. Uno de los ultimos cambios de la filosofia educativa nacional, fue la Reforma
Curricular del 2003. Las directrices generadas por el Secretario del DEPR, resultaron en
una serie de documentos definida por dos fases: la fundamentacion teorica y metodoldgica,
y los Marcos Curriculares de cada materia de ensefianza.

Profundizar en la estructura de estos valores requiere la utilizacion de un marco
tedrico metodoldgico que conduzca y dé sentido a nuestros planteamientos, conclusiones y

recomendaciones. Con este propoésito, aplicaremos los postulados de la filosofia de los
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valores o la Axiologia. La comprensidn del concepto “valores” requiere de una aclaracion
y actualizacién de las discusiones sobre su naturaleza. Considerando la educacion como
base en la transmision de valores, nos dirigimos al sistema publico representado por el
DEPR que, por delegacion legislativa, es la institucion responsable de velar por la
educacion del pais:
“El Articulo 6.03, dispone que el Secretario, en su funcion de
Director Académico del Sistema de Educacion Publica de Puerto
Rico, “establecerd un curriculo bdsico para el Sistema de Educacion
Pablica con margenes de flexibilidad suficientes para que las
escuelas lo adapten a sus necesidades, y prescribird el plan de
estudios correspondiente a cada grado y nivel del Sistema” (DEPR,
Cartas circulares, 2014)
El Secretario de Educacion es el funcionario ejecutivo designado por el gobernador
de turno, responsable de las reformas y las actualizaciones del curriculo.
En todo sistema de ensefianza, hay un modelo de ser humano explicito o implicito.
En esta direccién, apuntaremos hacia el modelo de ciudadano que el Estado, a través del
sistema educativo, ha intentado formar tomando como base la Ultima revision curricular de
2003. Luego de tres afios de labor, en el 2003, fue presentada la Reforma Curricular a
través de varios documentos como el Proyecto Renovacion Curricular: Fundamentos
Teoricos y Metodoldgicos, y el Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales,
ambos del 2003. EI grupo que elaboré las nuevas politicas curriculares fue multisectorial.
Estuvo compuesto de diferentes personalidades del ambito educativo, incluyendo a padres,

maestros, académicos e intelectuales. El grupo de trabajo fue denominado Instituto
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Nacional para el Desarrollo Curricular (INDEC). Los autores, designados por el
Secretario del DEPR, fueron responsables de la realizacion de este extenso trabajo
educativo, y del desarrollo de un perfil de ciudadano, el cual estaremos revelando a través
de la presente documentacion.

Para el logro de nuestra meta, estaremos recurriendo a la técnica de analisis de
contenido axiolégico. Esta estrategia metodoldgica descansa sobre las bases tedricas que,
previamente, varios investigadores han desarrollado, como por ejemplo, Laurence Bardin
(1986) en su obra, Andlisis de contenido. Por otro lado, estaremos utilizando los esquemas
de analisis de contenido y categorias axioldgicas del profesor Enrique Gervilla, publicados
en su articulo titulado Un modelo axioldgico de educacion integral (Gervilla, 2000, pag.
53). El profesor Gervilla ha establecido un sistema para identificar valores en documentos
oficiales. Los esquemas y herramientas que provee el modelo permiten identificar cambios
en la percepcion de valores, surgimiento de nuevos valores (también, llamados “valores
emergentes”). Los principios tedricos del Prof. Gervilla, facilitaran profundizar en el
andlisis del Proyecto Renovacion Curricular: Fundamentos Teoricos y Metodologicos
(2003), y del Marco Curricular del Proyecto de Estudios Sociales (2003). El contenido
axiologico identificado en ambos documentos revelara la vision del DEPR y de su grupo de
trabajo sobre el perfil de ciudadano. Esta indagacidn se efectuara siguiendo un paradigma
investigativo de naturaleza cuantitativa, la cual utilizara la identificacion de frecuencias de
palabras de contenido axiolégico como el analisis estadistico principal.

La presente investigacion se divide en seis capitulos. El primer capitulo (titulado
“Descripcion de nuestra investigacion’) contiene la descripcion general de la investigacion,

gue expone sus propositos, la justificacion, los objetivos y las preguntas que plantean el
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problema de investigacion. Se hace alusion a los planteamientos oficiales en torno a los
valores desde las distintas administraciones politicas en la década de los afios 2000. Se
presenta, ademas, la metodologia de investigacion seleccionada para poder profundizar en
el tema.

El segundo capitulo (titulado “El valor y sus fundamentos tedricos”) analiza las
bases tedricas sobre el tema del valor. Se examina su presencia en varios periodos de la
historia humana a través de filésofos antiguos y contemporaneos. Se exponen los
planteamientos de diversos estudiosos en torno a la Axiologia y las corrientes filoséficas
que originan su historica discusion. El entendimiento y las observaciones sobre los teoricos
principales contribuyen a profundizar en la discusion en torno al tema de valores, y
respecto a su inclusién como parte de la estructura educativa del DEPR. Por lo tanto, luego
de la descripcién de la investigacion, la clarificacion de las bases teoricas de valores nos
acerca a las diversas discusiones y otras perspectivas necesarias.

El tercer capitulo (titulado “Reflexiones histérico-axioldgicas sobre la educacion
publica en Puerto Rico, siglo XIX”) examina las iniciativas educativas desde finales del
siglo XVI11I con énfasis en el siglo XIX. Se analizan las leyes o decretos fundamentales que
intentaron formalizar los gobernadores espafioles para la educacion en la Isla. Se analiza el
contenido axioldgico de algunas de estas medidas. Se ubica este analisis en el contexto de
los conflictos culturales sobre la identidad que surgieron entre peninsulares y criollos en el
transcurso de siglo XIX.

El cuarto capitulo (titulado “La educacion de los siglos XX-XXI”) analiza la
trayectoria de la educacién bajo el dominio norteamericano durante la primera mitad de

este periodo historico. Se discute el proceso de americanizacion y sus consecuencias para el
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contexto de los valores. Luego, se analiza el periodo desde el Estado mufiocista y su
politica educativa (1948-1964). Durante este periodo, se comparan las filosofias educativas
y su contenido axiologico.

Como fase final de dicho capitulo, se examinaran la Reforma Curricular del 2003 y
su implicacion educativa en valores. Para este fin, se utilizan tres estudios realizados entre
el 2010 y el 2012, los cuales hacen referencia al ambiente educativo mediante encuestas
hechas a los actores principales con énfasis con la educacion en la Isla. Estos estudios son
los siguientes:

a. El estado de la profesion magisterial en Puerto Rico (2010).

b. Un estudio sobre los valores en Puerto Rico (2010)

c. Estudio sobre el perfil de la educacion publica en Puerto Rico (2012)

El quinto capitulo (titulado “Analisis de contenido: procedimiento metodoldgico e
interpretacion de datos”) se concentra en la presentacion del disefio de la investigacion,
descripcion de la técnicas del analisis de contenido axioldgico y los datos cuantitativos que
permitiran realizar las inferencias sobre el contenido axiolégico de los documentos bajo
estudio. Las etapas del proceso se conducen a través de los postulados de la obra de
Laurence Bardin, Analisis de contenido, como referencia principal. Se explica la
pertinencia del Modelo axiolégico de educacion integral del Profesor Gervilla procediendo
a la aplicacion de su sistema de categorizacion. Se despliega el analisis de datos utilizando
recursos estadisticos que se complementan con el analisis de contenido. Dicho capitulo se
caracteriza por ser predominantemente cuantitativo e interpretativo.

El sexto y dultimo capitulo (titulado “Conclusiones, Recomendaciones e

Implicaciones educativas™) se dedica a la reflexiéon y las observaciones de los temas
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planteados como parte del estudio. Se expone, ademas, una serie de recomendaciones que
buscard motivar nuevos analisis y discusiones sobre la importancia de la integracion de
modelos axiolégicos en nuestro sistema de educacion. Esperamos que se amplie a su vez el
conocimiento sobre valores; que se abone al interés de originar nuevas investigaciones
sobre la Reforma Curricular del 2003 aln vigente, y que se aporte al desarrollo de la

metodologia de analisis de contenido en el ambiente académico universitario.
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CAPITULO 1°. DESCRIPCION DE
NUESTRA INVESTIGACION
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1. Planteamiento de nuestro trabajo

1.1. Justificacion
“El hombre es la medida de todas las cosas”, decia el sofista Protagoras, con lo
que queria decir que, siempre, hay que valorar lo que es bueno o malo” (Gaarder, 1995,
pag. 75). A través de la historia, esta famosa frase ha sido motivo de estudio y analisis. El
ser humano ha valorizado, al pasar por la historia, todo aquello que le ha permitido
evolucionar y garantizar su existencia. Por lo tanto, la vida se centra en valores. Los
valores experimentan transformaciones de acuerdo al contexto historico en que se
desarrollan. EI ser humano le da preponderancia, segun la vision cultural que se defina en
el plano individual y colectivo. En otras palabras, los valores estan en constante cambio y
evolucion. Existen elementos dindmicos que sirven de enlace entre las generaciones, y se
convierten en los principales medios transmisores de valores, por ejemplo: la educacion
publica, el nucleo familiar, los medios de comunicacién en sus distintos géneros, las
relaciones entre compafieros de escuela, la interaccion en los diferentes contextos sociales,
etc. No obstante, hay que aclarar que la transmision de valores no constituye un proceso
uniforme, pues depende (en cierta medida) de las influencias, tanto fuera de la educacion
formal como del seno familiar:
“Ciertamente, la familia podria ser un excelente lugar donde aprender
valores, pero por desgracia no —siempre— lo es. No todos los padres y las
madres son, igualmente, competentes para ejercer como auténticos
educadores morales. La pluralidad de contextos antes mencionada hace de

la escuela un lugar de especial relevancia para que las generaciones mas
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jovenes sean capaces de construir y estimar valores democraticos”
(Martinez Martin, 2011, p. 98).

El valor y la educacion, por lo tanto, se conjugan en una eterna relacion que incide
en el desarrollo de la persona convirtiendo, inclusive, la educacion misma en un valor. Los
profesores Alonso-Geta de la Universidad de Valencia, y Gervilla Castillo de la
Universidad de Granada se refieren a esta relacion de la siguiente forma:

“La expresion ‘educar en valores’, frecuentemente, hoy en escritos y
discursos, es una redundancia, por cuanto no es posible otro modo
de educar mas que en valores. El problema, por tanto, no radica en
la relacion valores-educacion (tema indiscutible), sino en qué
valores se educa, y qué orden jerarquico o preferencial otorgamos a
unos sobre otros, [dependiendo de] la pluralidad de valores, de sus
distintas concepciones, y de la permanente evolucion del sujeto, de
la sociedad, de la escuela, etc.” (Pérez, Alonso-Geta, & Gervilla,
1999, pég. 50).

Las dos citas anteriores indican, en primer lugar, que la transmision de valores no se
limita —s6lo— a una estructura educativa o familiar. Sin embargo, ambos factores son de
gran importancia. La interrelacion de los individuos con la sociedad, también, constituye
otro transmisor de valores. Simultdneamente, la educacion formal y el seno familiar
contintan tutelando a las generaciones jovenes. Paralelo a este proceso, intervienen las
experiencias personales fuera de los escenarios educativos y familiar., La accion de
transmitir valores es continua y necesaria en todo momento. A tono con ésta premisa, se

reafirma que la transmision de valores es parte de “la permanente evolucion del sujeto, de

10
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la sociedad, de la escuela, etc.” (Pérez & Gervilla, 1999, pag. 50). En suma, podriamos
deducir que el sujeto crea su propia jerarquia de valores.

Nuestro estudio se enfoca en los valores que se manifiestan a través de documentos
oficiales sobre la educacion de naturaleza publica. El centro de atencion sera dos de los mas
recientes documentos sobre la educacion en Puerto Rico: El Proyecto de Renovacion
Curricular: Fundamentos Tedricos y Metodoldgicos (2003), y el Marco Curricular de
Estudios Sociales (2003). Estos documentos representan una iniciativa gubernamental
impulsada por la nueva ley num. 149, conocida como la Ley Orgénica de Educacion del
1999, y por leyes del gobierno federal norteamericano del 2002. Se selecciono el primer
documento por tratarse de los fundamentos teoricos de la reforma, y, el segundo por
representar un curriculo especializado para la citada materia de ensefianza. En vista de lo
extenso que resultaria analizar los siete marcos curriculares que definen las principales
materias de ensefianza, nos inclinamos por analizar —solamente— uno de ellos como muestra
representativa. Los principales marcos curriculares en Puerto Rico (entiéndase, espafiol,
inglés, ciencias, matematicas, estudios sociales, bellas artes y educacion fisica) poseen una
estructura similar, lo que resulta en un beneficio para el desarrollo y la amplitud de nuestras
conclusiones y recomendaciones. En vista de lo anterior, hemos seleccionado el Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003). El Proyecto de Reforma Curricular
(2003) no -solamente— establecié los fundamentos, sino que incluyé una politica
organizativa de procesos administrativos para garantizar el logro de una segunda fase, la
vinculacion de los Marcos Curriculares de cada materia de ensefianza. Es decir, “la
politica curricular establece la distribucion de poder, jerarquias, formas de organizar la

colaboracion, derechos, responsabilidades, prioridades, recursos, y estrategias de
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implantacion y evaluacion [a lo largo del] proceso de elaborar e implantar el curriculo”
(INDEC, Pég. 28).

Cuando nos referimos a “fundamentos tedricos” en el Documento del Proyecto de
Renovacion Curricular (2003), hacemos referencias a la racionalizacion, justificacion y
organizacion que conduce la Reforma Curricular del 2003. Esto incluye la realizacion de
varias fases, entre las cuales se incluye un paradigma educativo que incluye postulados de
dos grandes figuras de la educacién: Eugenio Maria de Hostos y Paolo Freire. En cuanto a
Hostos, los autores del Proyecto, retoman el discurso de la conciencia de identidad, propio
de fines del siglo XIX y principios del XX:

“Como sefialaba Eugenio Maria de Hostos, educada y traducida en
accion en bien de la patria para que nos proyectemos al mundo
desde nuestra identidad. Es necesario que la escuela ayude a
educar la conciencia nacional a fin de que el estudiante conozca y
aprecie el patrimonio historico y cultural que lo identifica como
puertorriquefio” (INDEC, 2003, pag. 32).

Es a traves de esta expresion o postulado hostosiano, que los autores del proyecto se
inspiran en el desarrollo de los cimientos de la Reforma Curricular del 2003. Otro gran
educador y tedrico contemporaneo, Paulo Freire, esta presente en la Reforma del 2003. Los
autores del proyecto acogen la teoria de “que los estudiantes no llegan a las aulas vacios,
sino que poseen conceptos y, mas que eso, teorias sobre el funcionamiento del mundo a su
alrededor”. De aqui el proposito del Proyecto de Renovacion Curricular (2003) de

combatir la educacion bancaria, es decir “la concepcion de ver al estudiante como un ente

12



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

en el que depositamos conocimiento”, por un principio dirigido hacia el constructivismo
(INDEC, 2003, pag. 18).

El énfasis del Proyecto de Renovacién Curricular (2003) hacia el tema de identidad
cultural nos lleva al interés de indagar respecto a la historia educativa, cultural y politica de
Puerto Rico. Temas ligados, necesariamente, a los acontecimientos educativos.
Dedicaremos los capitulos 3 y 4 al tema de las iniciativas historico-educativas, e
identificaremos los valores explicitos de algunos de éstos eventos educativos representados
a través de Decretos o Leyes. Durante la primera fase, examinaremos los decretos mas
importantes del siglo XIX, bajo el gobierno espafiol en su contexto histérico. Durante la
segunda fase, concentraremos nuestra atencion dirigiéndola hacia los eventos educativos
del siglo XX durante dos periodos, 1900 al 1950, caracterizados por la americanizacion del
sistema educativo. Luego, dirigiremos nuestra concentracion analizando el periodo que
comprende desde el afio 1950 hasta culminar con el Proyecto de Renovacion Curricular del
afio 2003. Este proyecto tiene un gran reconocimiento e importancia en el sistema
educativo del pais por su estructura y propdsitos, segln se resefia en la siguiente cita:

“...constituye una iniciativa historica para beneficio del pueblo de
Puerto Rico. En términos del quehacer educativo de los estudiantes
y de sus respectivos maestros, representa la aportacion mas
significativa de la gestion educativa que se ha venido desarrollando
en el pais al iniciarse una nueva centuria. Esta tarea es de
extraordinario impacto, ya que reorienta la oferta académica que se
le presenta al estudiante puertorriquefio sobre bases y principios

elaborados en el contexto de los cambios que se han dado en las

13



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

diferentes disciplinas y en las teorias del aprendizaje; en el contexto
de las transformaciones en el mundo contemporéneo v,
concretamente, en la sociedad puertorriquefia” (Rivera Ortiz, 2004,
pags. 5-8).

El siglo XX ha sido uno de grandes cambios de la educacion publica. A partir de la
invasién norteamericana hasta el presente, el gobierno ha dictado tres grandes leyes de
caracter organico durante los afios 1903, 1990 y 1999. Las Leyes organicas, como lo
muestra el contenido de las mismas, se caracterizan por su contenido administrativo. Sin
embargo, las leyes confieren al funcionario ejecutivo de educacion (actualmente,
denominado Secretario de Educacion) la autoridad para crear las reformas y las politicas
sobre la educacion publica. Amparados de esa autoridad, los Secretarios han impulsado —
historicamente— medidas a favor de la educacion, a través de las cuales el tema de los
valores cobra importancia explicita o implicitamente. Durante la década de 1990, el tema
de los valores cobr6 importancia a lo largo de los dos cuatrienios politicos del 1992 al
2000. Cabe mencionar que, durante dicha década, se dictaron las dos Gltimas leyes
organicas de educacion en Puerto Rico los afios 1992 y 1999 (Fajardo, 1999, pag. 29).

Desde el siglo XIX y a lo largo del siglo XX, las leyes educativas han sido motivo
de discusion publica y literaria. Es importante recalcar la situacion de subordinacion
politica de Puerto Rico con los Estados Unidos de América. Las leyes federales impactan
tanto el curriculo de ensefianza como el presupuesto para las operaciones del DEPR (Seda,
1980, pag. 15). Desde principio del siglo XX, los norteamericanos comenzaron un
programa de asimilacion cultural, el cual propicié choques culturales e ideoldgicos entre

los estadounidenses y puertorriquefios. Los conflictos culturales se hacen patentes desde la
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primera Ley Organica de 1903. Entre las disposiciones de este documento, se establecio la
ensefianza del inglés como idioma de ensefianza, con carécter obligatorio. EIl nuevo
programa incluia, ademas, valores de la cultura norteamericana con la pretencién de
transformar a los puertorriquefios, y de ganar sus lealtad. Se enfrentan los valores ya
definidos a través de la historia de los puertorriquefios con los valores e ideales que los
norteamericanos interesaron inculcar a través de la escuela publica (Scarano, 2000, pag.
697). Este tema sera tratado con mayor detalle en el capitulo 4.

Las luchas partidistas del siglo XX, dentro el &mbito local, protagonizaron intentos
de reformas que incluyeron el tema de los valores en proyectos educativos. ES necesario
sefialar el hecho de que las fuerzas politicas seran, siempre, un elemento presente de
cualquier reforma o iniciativa educativa. El profesor Ezequiel Ander-Eggs sefiala que “ni
en la educacion, ni en las practicas sociales (trabajo social, animacion socio-cultural, etc.)
existen posibilidades de actuar “a-politico” (Ander-Eggs, 1999, pag. 34). Las dos
principales fuerzas politicas del pais, el Partido Popular Democréatico (PPD) y el Partido
Nuevo Progresista (PNP), han intentado realizar reformas educativas desde los afios 1950
por medio de sus respectivos Secretarios de Educacion. Sin embargo, durante las Ultimas
dos décadas, las reformas educativas han incluido el tema de los valores de forma explicita
por primera vez. Veamos, por ejemplo, los datos presentados en la tabla a continuacion.
Con el fin de comparar la atencion dedicada a los valores, se realinean aquellos que indican

coincidencia durante afios consecutivos.
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TABLA 1.  Valores explicitos, segun definidos en las administraciones gubernamentales,

1993-2012

1992-1999 1 2000-20072 2008-20123
Responsabilidad Responsabilidad Responsabilidad
Igualdad Igualdad

Justicia Justicia

Respeto Respeto
Auto-control Generosidad Bondad
Dignidad Honradez Civismo
Etica Libertad Confiabilidad
Integridad Solidaridad
Socializacion Tolerancia

Unidad

Fuente: 1. (Fajardo, pag. 29), 2 (INDEC, 2003, pag. 2) y? (Caquias, 2012, pag. 35)

La tabla anterior muestra los énfasis del tema de valores que han dedicado las
administraciones gubernamentales desde el 1992 hasta el 2012. Se identifican tres periodos
politicos durante los cuales los Secretarios de Educacion han dictado su concepcion de
valores de forma oficial. Es evidente inferir, de los datos de la tabla, una mayor atencién y
definicion de los valores de la administracion politica del 2000, periodo que se origina la
reforma curricular del 2003.

Hablar de valores ha sido un tema recurrente a lo largo de la vida de los
puertorriquefios, en especial ante la problematica social (Service, EI Nuevo Dia, 2011, pag.
1). Sin embargo, las investigaciones académicas relacionadas con el Proyecto de
Renovacion Curricular (2003) y el Marco Curricular del Proyecto de Estudios Sociales
(2003) son escasas, mas aun desde la perspectiva axioldégica. Como ejemplo de esto, hemos
identificado varios trabajos académicos que analizan la Reforma Curricular (2003) desde

otros angulos.
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En la Universidad Metropolitana, existen tres trabajos de tesis del Programa
Graduado de maestria en Educacidn cuyos temas giran en torno a la Reforma Curricular
(2003). Identificamos la tesis de maestria de Ana Rosa Aquino Rios (2008), “Analisis de
los desarrollos en los temas transversales en los curriculos: de Espafiol, Matematica,
Ciencias y Estudios Sociales del Departamento de Educacion.” enmarcada empleando la
teoria de L. S. Vigotsky (1978). Aquino Rios identifica los temas que estan presentes a
través de los cuatro Marcos Curriculares vigentes desde el 2003. Segun expone Aquino
Rios, una de las estrategias de la Reforma Curricular (2003) busca fortalecer los aspectos
de pensamiento critico, reflexion y conciencia ciudadana. En torno a los valores, sefiala
que “los temas transversales hacia el desarrollo de una educacion en valores /...] son
considerados instrumentos necesarios para generar un cambio cultural y una
transformacion social” (Aquino Rios, pag. 8).estudio utiliza metodologias cuantitativas y
cualitativas. Se recurre al analisis de frecuencias y comparaciones entre curriculos.
Identifica, como temas transversales, la identidad cultural, la educacién ambiental, y la
educacion civica y ética. Estos temas predominan en los Marcos Curriculares del Proyecto
de Estudios Sociales (2003) y Espafiol, mientras que sus apariciones son minimas en los
Marcos Curriculares de Ciencias y Matematicas. Una de las recomendaciones de la autora
del estudio es revisar el curriculo de preparacion de maestros a nivel universitario con el
propdésito de fortalecer el dominio y el uso practico de temas transversales a través del
curriculo (Aquino Rios, 2008).

Otra investigacion que nos llama la atencion es la titulada, Controversias en torno a
la educacién de Valores en Puerto Rico desde la perspectiva curricular: Vision del pasado,

presente y futuro, un acercamiento descriptivo documental, de Raquel H. Sosa Maldonado
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(2009). Utilizando como principal recurso, la base documental, Sosa Maldonado aborda el
tema de reformas educativas desde una perspectiva histérica. Analiza los momentos mas
importantes durante los procesos educativos de Puerto Rico, y su similitud con los
proyectos reformadores de la década del 2000 en lo relacionado a los valores (Sosa
Maldonado, 2009). Como muchos puertorriquefios, su motivacion al hacer el estudio surge
de la preocupacion del Puerto Rico actual en torno a decadencia de los valores, en especial
a los valores morales. Considerando el curriculo educativo como la herramienta esencial
para lograr la transmision de valores, analiza el énfasis de los valores morales explicitos del
Proyecto de Renovacion Curricular (2003). Se clasifica esta investigacion como
cualitativa. Como parte de sus conclusiones y recomendaciones, sugiere que el valor de la
moral sea un tema de carécter transversal.

Un tercer trabajo que nos llamé la atencion es el de Dorcas A. Santiago Torres
(2009), Analisis de los principios filoséficos de Eugenio Maria de Hostos y Paolo Freire en
los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion. Este estudio examina, a través
de frecuencias y porcientos, el contenido filosofico de dos de los grandes eruditos de la
educacion de todos los tiempos. La autora sefiala, como parte de sus conclusiones, que la
influencia de ambos pensadores se manifiesta predominantemente y con mayor fuerza en el
Marco Curricular del Proyecto de Estudios Sociales (2003). EI estudio presenta una
metodologia mixta, combinando el andlisis cualitativo y cuantitativo centrado en la
frecuencia de términos relacionados con la filosofia educativa de Hostos y Freire.

Entendemos que estos trabajos, desde sus respectivos planteamientos, han
contribuido al estudio de nuestra mas reciente reforma educativa. No obstante, aunque

cada trabajo presenta claramente la metodologia de investigacion, cada una de las
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investigaciones citadas carece del uso de la técnica del andlisis de contenido, lo cual
hubiera permitido la ampliacion de datos y conclusiones a mayor profundidad (Santiago
Torres, 2009).

A través de nuestro estudio, examinaremos cuén lejos o cercano esté el Estado de la
inclusion de los valores como elemento esencial en la consecucion de un modelo de
educacion integral. EIl concepto educacion integral ha sido definido de diversas maneras,
segun se puede constatar a través de la literatura educativa. Para fines de esta
investigacion, estaremos adoptando la siguiente definicién expresada por el profesor
Gervilla, y muy referenciada por estudios axiologicos: “La expresion ‘educacion integral’,
aunque puede interpretarse en sentidos muy variados, todos ellos incluyen el concepto de
totalidad del hombre completo, de todas y cada una de sus facultades y dimensiones”
(Gervilla, 2000, Pag. 41). Por otro lado, el Prof. José Alvarez de la Universidad de Granada
complementa esta definicion al mencionar que “la educacion [es un] proceso de totalidad
[...] que contempla e integra cada una de las facultades y dimensiones de la persona, asi
como, los valores que se relacionan y derivan de ellas” (Alvarez, 2001, pag. 13). El tema
de la educacion integral es el concepto clave que ha perseguido la Reforma Curricular del
2003. Los estudios y las definiciones de los profesores Gervilla, Alvarez y otros nos daran
direccion para el desarrollo del analisis sobre los datos que revelen los textos bajo estudio.

Durante la actualidad, el tema de los valores en Puerto Rico es uno gran de
importancia y preocupacion. El gobernador Luis A. Fortufio, del Partido Nuevo Progresista
(PNP), a lo largo del cuatrienio politico de 2008 al 2012, reconoci6 —publicamente— la
problematica social que se vive en la Isla. Sus declaraciones relacionan la alta incidencia

delictiva con la ausencia de valores, al sefialar lo siguiente: “Tenemos un problema bien
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serio de pérdida de valores” (Service 2011). Esta expresion ya es parte de lo cotidiano, y

manifiesta una crisis de valores explicitamente. Uno de los encuestados, de un total de 315

personas durante el 2010, comenta lo siguiente:
“Existe una conducta generalizada en Puerto Rico de no seguir
reglas y de utilizar el padrinazgo y la corrupcion para conseguir los
objetivos. Ademas, las actitudes y el trato entre los seres humanos
que se ve a diario no es el apropiado, sobre todo el de los
funcionarios de gobierno que atienden los reclamos de los
ciudadanos. La gente no esta dispuesta a dar servicios comunitarios,
y mucho menos ocupar posiciones de liderazgo en sus comunidades.
Vemos constantemente [a través] los medios como le faltan el
respeto a las personas” (Josephson, 2014, pag. 11).

El libro de Fernando Onetto Con los valores ¢quién se anima? ilustra lo que puede

ser el sentir de muchas sociedades en el globo:
“Dejamos sentado por adelantado que no creemos que esta época,
que nos ha tocado vivir, sea peor que otras, que sea una epoca
decadente. La situacion actual, en la que reina el escepticismo frente
a los valores, ha sido construida entre todos. En ella estamos todos
sumergidos; su proceso, sus rasgos actuales nos atraviesan tanto a
los optimistas como a los pesimistas” (Onetto, 2009, pag. 6).

La socidlogia relaciona los problemas de convivencia y la problematica de los
valores a una anomia o una aparente falta de normas como parte de la sociedad actual.

Regularmente, se atribuye al acelerado modernismo las causas de pérdidas o falta de
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sensibilidad de las personas. Sin embargo, para algunos investigadores, “en las sociedades
modernas, predomina méas que en las sociedades tradicionales el tipo de hombre que se
ajusta al seguimiento de la norma. Y que es precisamente la innovacién, en tanto que
descubrimiento, la que posibilita este predominio”. (Gonzélez y Galéan, 2011, pag. 3). La
cita nos lleva a reflexionar sobre la idea de que “todo pasado es mejor”, al justamente
considerar que los medios de la modernidad pueden forzar cambios que impacten a las
nuevas generaciones positivamente. La sociedad puertorriquefia, desde distintos sectores,
se ha esforzado en combatir la preocupante anomia, como expondremos a continuacion.

Una iniciativa gubernamental, durante el cuatrienio del gobernador Fortufio, fue el
proyecto Tus valores cuentan. Esta buscaba fortalecer los valores desde la educacion. EI 9
de agosto de 2012, el gobierno difundid, a través del peridédico ElI Nuevo Dia, los logros
obtenidos en una escuela pablica. La comunicacion, ademas, incluye una mencion de los
valores promocionados como parte del programa, conocido como “Pilares de tus valores”:
Confiabilidad, Respeto, Justicia, Bondad, Civismo y Responsabilidad”. Este programa fue
incorporado bajo una enmienda a la ley Organica del DEPR de 1999 (Caquias, 2012). Su
proposito era reforzar los valores mencionados mediante la reflexion y las otras actividades
dentro del curriculo.

Una interrogante surge sobre esta informacion: ¢(En qué medida la Reforma
Curricular del 2003, se complementa con la iniciativa “Tus valores cuentan”? ;Como se
define entre ambas el modelo de persona? Estas y otras preguntas fundamentan nuestro
interés por profundizar respecto al tema de valores, y por considerar el papel del Estado

como parte dicho proceso desde el contexto educativo puertorriquefio.
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La dltima y més reciente reforma curricular del DEPR es la de 2003. Se impulsa
este proyecto durante el periodo de administracion del gobierno del Partido Popular
Democrético (PPD) correspondiente a 2000-2007. Los valores revelados por esta reforma
seran analizados siguiendo la metodologia de andlisis de contenido y otros esquemas que
describiremos mas adelante.

La importancia del estudio sobre el contenido de valores en los documentos
Proyecto de Renovacion Curricular (2003) y Marco Curricular del Proyecto de Estudios
Sociales (2003) contribuird a generar informacidn util para generar un mejor entendimiento
de la relacion entre la educacion y los valores. A esto se le suma que, también, facilitara la
comprension de la problematica y retos que enfrenta la sociedad puertorriquefia en cuanto a
la transmision de los valores a través de la educacion publica. De la misma manera, se
pretende animar a los investigadores a crear nuevas reflexiones sobre la importancia del

estudio axioldgico a través del campo de la educacion.

1.2. Nuestro problema de investigacion

Como parte de este trabajo, consideramos necesario partir del planteamiento de un
problema de investigacion que delimite el objeto de estudio. Plantearnos un problema es
“afinar y estructurar mds formalmente la idea de investigacion” (Hernandez, 2003, pag.
42). EIl problema que plantea nuestra investigacion se enfoca en analizar el modelo
educativo del 2003 como transmisor de valores. Nos mueve, por un lado, el sentirnos parte
de los retos del sistema educativo nacional, y por otro lado, el deseo de profundizar
respecto al tema de la axiologia y las implicaciones educativas que pueda tener para el
modelo del ciudadano. EI problema de investigacion se plantea a través de la siguiente

interrogante: ¢Qué valores se identifican por medio del Marco Curricular del Programa de
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Estudios Sociales del DEPR del 2003, y qué el modelo de persona se manifiesta? Por otro
lado, se afiade otra interrogante: ;Qué correspondencia o correlacion axioldgica tienen los
documentos Proyecto de Renovacion (2003) y el Marco Curricular del Programa de

Estudios Sociales (2003)?.

1.2.1. Preguntas de investigacion

A lo largo de este proceso de investigacion, nos planteamos varias interrogantes
especificas a las que daremos respuesta por medio de este trabajo:

¢Qué son los valores?

e (Qué valores se hallan en el Proyecto de Renovacion Curricular y
Marco Curricular de Estudios Sociales?

e ;Qué jerarquia de valores se manifiesta?

e Los valores que intenta transmitir el DEPR a través de ambos
documentos, (Proyecto de Renovacion Curricular y Marco Curricular
de Estudios Sociales), estan alineados hacia una vision de educacion
integral?

e ;Qué modelo de persona aspira alcanzar el curriculo educativo?

1.2.2. Objetivo general

El objetivo principal de la investigacion radica en la implementacion de un examen
axiologico de dos documentos de la Reforma Educativa del 2003, los ya mencionados:
Proyecto de Renovacion Curricular (2003) y el Marco Curricular del Programa de
Estudios Sociales (2003). EI modelo de analisis utilizado como marco de referencia para
nuestro estudio, es el ya mencionado: Un modelo axiologico de educacion integral, del
profesor, Gervilla, E. (2000). Mediante los esquemas que provee el modelo, se

identificaron varias estrategias que permiten indagar y clasificar los valores que se resaltan

en los documentos bajo estudio. Para ello, se identificaron varios objetivos.
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1.2.2.1. Los objetivos especificos:

1. Analizar el concepto valor y su relacion con la experiencia educativa en Puerto
Rico a través de su historia.

2. Analizar, desde una perspectiva axiolégica, los documentos Marco Curricular
del Programa de Estudios Sociales (2003) y el Proyecto de Renovacién Curricular:
Fundamentos tedricos y Metodoldgicos (2003) del Departamento de Educacién de
Puerto Rico (DEPR).

3. ldentificar la jerarquia axioldgica explicita del Marco Curricular del Programa
de Estudios Sociales (2003) y del Proyecto de Renovacion Curricular (2003) del
DEPR.

3.1 Determinar si existen diferencias significativas entre el Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y el Proyecto de
Renovacion Curricular (2003) del DEPR.

4. Determinar la correlacion de la jerarquia axioldgica identificada por medio del
Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y del Proyecto de
Renovacion Curricular (2003) del DEPR con el Modelo de Educacion Integral del
profesor Enrique Gervilla (2000).

5. Inferir el perfil axioldgico de ciudadano que se manifiesta a través del Proyecto
de Renovacion Curricular (2003) y el Marco Curricular del Programa de Estudios
Sociales (2003) del DEPR.

6. Exponer recomendaciones de acuerdo a la experiencia generada por la
investigacion con el proposito de fomentar iniciativas que enfaticen la
implementacion estratégica para el logro de una educacion en valores.

2. Metodologia

De acuerdo al problema, las preguntas y los objetivos planteados, recurrimos a
varios métodos de investigacion. Con relacion al contenido y a los propositos de esta
investigacion, la misma se sitla —tedricamente— en base al paradigma socio-critico, el cual

presta atencién primordial hacia “la indagacion critica, dialéctica y transformadora,
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otorgandole especial protagonismo a las relaciones asimétricas o de poder que se dan
[como parte de] la sociedad” (Caride, 2003, pag. 139).

Por la orientacién del estudio y sus elementos a analizar bajo el paradigma socio-
critico, requerimos de una metodologia capaz de dirigir nuestro esfuerzo a resultados
relevantes, que puedan aportar a las problematicas planteadas, y que puedan generar, a su
vez, nuevas discusiones como parte de la investigacion educativa en Puerto Rico. La
materia y la base del estudio consisten en documentos oficiales, pablicos, accesibles a todo
investigador por diferentes medios. Al interesarnos por revelar y analizar el contenido de
los valores incluidos como parte de los documentos, recurrimos —predominantemente— al
método de analisis de contenido axiolégico. EIl Dr. Jaime Andréu Abela (2008) se refiere a

este enfoque de la siguiente manera:

“El analisis de contenido en un sentido amplio, que es como lo
vamos a entender en este trabajo, es una técnica de interpretacion
de textos, ya sean escritos... que leido[s] e interpretado[s]
adecuadamente, nos abre[n] las puertas a conocimientos de diversos
aspectos y fenomenos de la vida social” (Andreu, 2008, pag. 2).

El método de analisis de contenido facilita el estudio sistematico de palabras o
expresiones de un texto, que expresen un contenido axiolégico. La codificacion y la
descodificacion del documento permitiran abordar varias perspectivas segun atiendan al
objeto del analisis y la profundidad del mismo. La interpretacion de datos, resultado del
andlisis de contenido, sera complementada por las metodologias de andlisis cuantitativo y
cualitativo. Esta dinamica le da un caracter mixto a la presente investigacion. Al tratar el

tema de educacion social, nuestra investigacion se entrelaza con variados modelos de
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investigacion. El Dr. Omar Ponce, de la Universidad Metropolitana, clasifica las
tendencias investigativas, como la nuestra, de la siguiente manera:
“El foco de la investigacion constructivista o interpretativo es el
entendimiento de los fendmenos sociales de la educacion o el estudio
de las interacciones sociales que ocurren en los escenarios
educativos por los diversos valores y culturas de sus constituyentes”
(Ponce O. A, 2014, pag. 21).

La fase cuantitativa fragmentara los textos para determinar la frecuencia de
términos, y construir elementos significativos que aludan a valores. La relacion
cuantificable de estos elementos llevard a un anélisis sobre el perfil de persona que se
pretende formar por medio de los proyectos curriculares. En cuanto a la fase cualitativa,
ésta se centra dentro de un esquema inductivo que se recurre a la interpretacion, la
contextualizacién y la etnografia como bases metodoldgicas. Dicha fase busca, entre otros
propositos, “reconstruir la realidad, tal y como la observan los actores de un sistema
social previamente definido” (Hernandez, 2003, pags. 5-6). Con una metodologia
multivariada, entendemos que la investigacion tendra unos resultados mas claros y
profundos (Ponce O., 2011, pag. 48).

La metodologia del presente proyecto estd alineada a los métodos de analisis de
contenido empleados por los estudios de los profesores Gervilla (2000) y Alvarez (2001)
como ejemplos y referencia principal. Se considerara, a lo largo de la investigacion, el

siguiente orden:

26



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto
Rico del 2003. Implicaciones educativas.

FIGURA 1. Orden de la Investigacion:

Seleccion y definicion
de la documentacion

Consideracion tedrica y
contexto historico

Categorizacion y
jerarquizacion de
valores, y Analisis de
datos

3. Documentos para el analisis

Los documentos que seran nuestro punto de interés para la investigacion se
constituyen de la siguiente forma: En primer lugar, el documento conocido como Proyecto
de Reforma Curricular. Este establece los fundamentos teéricos y la metodologia para la
reconceptualizacion del curriculo educativo de 2003. Las estrategias y la practica de los
elementos definidos como parte de este proyecto dirigen, en principio, el desarrollo del
segundo texto, conocido como Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales.

Durante el siglo XX, el DEPR, como institucién gubernamental, ha dirigido los
destinos educativos de miles de puertorriquefios transmitiendo las materias de
conocimiento a través de diversos instrumentos; entre ellos, el curriculo. EI curriculum o

curriculo puede considerarse como el proceso que deslinda las estrategias y la seleccion de
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aquellas materias del saber. Alfonso Lopez Yustos (1998) explica lo siguiente respecto al

curriculo educativo puertorriquefio:
“[el mismo] se prepara en el Departamento de Educacion por el
personal supervisor y técnico, que sigue pautas que emanan del
gobierno mediante leyes y reglamentos. Estas pautas son esenciales
para formular los alcances, [las] metas y [los] objetivos del
curriculo, ya que ellas expresan lo que el gobierno se propone
lograr a través del sistema de instruccién publica” (Lépez Yustos,
1998, pags. 19-20).

Durante los afios 2000 al 2002, la Administracion politica de entonces (PPD)
desarroll6 una reforma curricular. El entonces Secretario del DEPR, Dr. Cesar Rey (2001-
2004), organizd varios grupos de trabajo para desarrollar una reforma del curriculo
educativo con enfasis dirigido a las siguientes areas:

“la revision curricular, que comenzo el semestre pasado, enfatizara
areas como el inglés, el desarrollo de valores y las herramientas
necesarias para entrar al mundo laboral, todo ello dentro de un
marco moderno de enserianza” (Coldn, 2002, pag. 1).

La reforma curricular quedd plasmada a través de los documentos Proyecto de
Renovacion Curricular y Marcos Curriculares de cada materia de conocimiento. La
iniciativa del DEPR durante el afio 2003 manifiesta el grado de interés del Estado por una
revision y actualizacion del curriculo educativo. Las reformas al curriculo han sido varias
desde los afios 1960. Desde entonces, se ha realizado una por década (Claudio, 2003, pag.

111). Ladel afio 2003, a la que hacemos referencia como nuestro objeto de estudio, ha sido
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la més reciente. EI Proyecto curricular del 2003 fue el resultado de dos acontecimientos
educativos de trascendencia. El primero de ellos fue la aprobacion de la quinta Ley
Orgénica del DEPR durante toda la historia de Puerto Rico. Entre los afios 1998 al 1999,
los cuerpos legislativos dilucidaron hasta promulgar este estatuto, vigente en la actualidad,
y conocido —también— como la Ley Num.149. El segundo acontecimiento fue la extension
de la Ley federal norteamericana conocida y traducida al espafiol como Ley Que Ningln
Nifio se Quede Rezagado, del 8 de enero de 2002. A tono con estos acontecimientos, el
entonces Secretario del DEPR lider6 el equipo de trabajo curricular INDEC por los
siguientes dos afios. El énfasis principal del mismo fue la revision de los curriculos, con
especial atencion hacia un aprendizaje cognoscitivo (Santiago Torres, 2009, pags. 5-6).

Estructuralmente, el documento consta de 103 paginas, las cuales estan permeadas
por los postulados filoséficos de la reforma. Esto constituye la primera fase de la
Renovacion Curricular del 2003. Los fundamentos de la reforma se resumen a través del
texto de la siguiente forma:

“e La educacion es un proceso de descubrimiento e interpretacion de
la vida.

« La escuela es una comunidad de aprendizaje.

« Los estudiantes son el eje del proceso educativo, y participan —
activamente— como agentes de la construccion de su propio
conocimiento.

« El maestro es un facilitador de oportunidades de aprendizaje.

* El curriculo es un programa de estudio que da direccion y orienta el
proceso educativo hacia el logro de las metas establecidas.

* El aprendizaje se da en multiples contextos y en diversas formas y
posibilidades.
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* La participacion, la interaccion y la reflexion constituyen instancias
fundamentales para la accidén pedagdgica responsable.

* La evaluacion es un proceso para conocer y mejorar el desempefio
de los estudiantes” (INDEC, 2003, pég. 1).

Al hablar de reformas educativas, cabe sefialar que las reformas educativas
constituyen un proceso perpetuo. Las reformas de naturaleza educativa, siempre,
enfrentaran el desafio de “mantener lo esencial de la educacion; desprenderse de lo
obsoleto, e incorporar lo nuevo considerado como mas significativo” (Ander-Egg, 1999,
pag. 18). EIl Proyecto de Renovacion Curricular persigue este ideal, como lo describen sus
autores de la forma siguiente:

“El documento Proyecto de Renovacion Curricular: Fundamentos
Tedricos y Metodologicos contiene los principios filosoficos y
psicolégicos sobre la naturaleza de la educacion y los diferentes
aspectos del proceso educativo formal, asi como los principios
filosoficos, cientificos y valorativos [por medio de] los que se
fundamenta la elaboracion del curriculo para la escuela
puertorriqueiia” (INDEC, 2003, Pag. 2).

La segunda fase de la Renovacion corresponde a la accion educativa que impactara
la poblacion estudiantil directamente. A partir de este contexto, los documentos
denominados Marcos Curriculares estructuran la ensefianza, siguiendo los parametros y los
fundamentos de la nueva politica educativa establecida por medio del documento Proyecto
Renovacion Curricular. Los Marcos Curriculares constan de siete areas: espafiol, inglés,
ciencias, estudios sociales, matematicas, educacion fisica y bellas artes. Todos los

documentos dedican una seccién de valores de forma explicita como parte de sus
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respectivos contenidos. EIl Marco Curricular que estara bajo anélisis axioldgico en nuestro

estudio es el Programa de Estudios Sociales. En sus primeras paginas, se ilustra su

proposito esencial:
“Estd dirigido al logro de una educacion fundamentada en los
valores que ha promovido el pueblo de Puerto Rico a través de su
historia, y orientada hacia la construccion de una sociedad capaz de
buscar alternativas creadoras para sus grandes retos y desafios. El
Programa de Estudios Sociales se une con el mayor entusiasmo a
este proyecto educativo, y dirige sus esfuerzos a lograr, a traves de
su oferta curricular, que las transformaciones que se produzcan en
la sociedad puertorriquefia se den [dentro] del contexto de una
reflexion ética de la realidad historica y social del pueblo de Puerto
Rico” (INDEC, Pag. 2).

Como explica la cita, los propositos del curriculo de Estudios Sociales estan a tono
con los enfoques Hostosianos que se establecen como parte del Proyecto de Renovacion
(2003). Los autores del Marco Curricular de Estudios Sociales sefialan que “es necesario
estimular a los estudiantes para que adopten valores, creencias y actitudes que propicien
la mejor convivencia, y [que] les permitan actuar con mayor eficacia [dentro de] la
sociedad” (INDEC, pag. 7). Los autores de la Reforma del 2003 aluden a la experiencia
historica de los puertorriquefios como elemento importante a lo largo del desarrollo del
proyecto. Los capitulos 3 y 4 dedican un andlisis sobre los acontecimientos educativos

durante los siglos XIX al XXI. Dicho andlisis es vital para entender los causes de la
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Reforma, y su razén de ser. Cada capitulo daré atencion especial al contenido de valores
presentados como parte de los acontecimientos educativos durante las épocas mencionadas.

Prestando concentracién al propdésito de desarrollar un ciudadano a fin con una
sociedad democrética, el Programa de Estudios Sociales (2003) gira en torno a varios
valores claves de naturaleza social, que encontramos explicitos como parte de su texto. Por
ejemplo, menciona los valores de colaborar, autocontrol, convivencias, trabajo cooperativo,
liderazgo, responsabilidad personal y ciudadana, servicio ciudadano (INDEC, pag. 8). El
siguiente esquema, tomado directamente del documento, centraliza la ensefianza de la
formacion del ciudadano:

FIGURA 2. Visiony Mision del Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)
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El documento del Programa de Estudios Sociales (2003) es uno homogéneo con
mayor extension que su homoélogo, Proyecto Renovacion Curricular (2003). Consta de
175 péginas estructuradas. Define propdsitos y contenido tematico desde las tempranas
edades escolares hasta el duodécimo grado. Por su amplio contenido social e histérico, el
documento sirve a los objetivos de esta investigacion. Como parte integral de nuestra
investigacion, interesamos identificar el grado de correspondencia que existe entre ambos
documentos ya aludidos. Esto nos brindara la oportunidad de medir el grado de
congruencia de tuvo la Reforma de Curricular (2003) entre sus componentes. Las
estadisticas de frecuencias de palabras de contenido axiologico serén el recurso principal
para realizar las comparaciones y las conclusiones sobre la relacion entre ambos

documentos.

33



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

CAPITULO 2°: EL VALOR Y SUS
FUNDAMENTOS TEORICOS
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1. El valor y su evolucién como concepto

Esta seccion la dedicamos a la discusion del término valor, desde la dptica de
distintos campos: etimoldgicos, historicos, filoséficos y académicos. La aclaracion y
discusion del concepto se hacen necesarias y pertinentes para la mejor comprension y
logros de nuestros objetivos. En vista de que el término abarca cada faceta de nuestra
investigacion, resulta imprescindible profundizar en su discusion, con prioridad en las
significaciones que contribuyan al desarrollo de nuestro estudio.

Podriamos plantear, en primer lugar, que el ser humano, en su instinto de
conservacion, crea una cultura valorativa sobre aquellas acciones que le proporcionaron
niveles de seguridad y bienestar; convirtiendo sus valores, a su vez, en la médula de su
construccion social. EIl ser humano estima hasta el punto de valorizar en diversas
dimensiones, situaciones y practicas como: la libertad, la lealtad, la religion, la salud, el
amor, la bondad, la justicia, los objetos, etc. “Los compromisos de valor son subproductos
casi inevitables de la existencia social, y como participes de la sociedad, dificilmente
podemos disociarnos de estos valores” (Gergen K. , 2007, pag. 9). Desde las grandes
Civilizaciones, en Asia, Medio Oriente, Europa y América, es palpable, a través de su
literatura, ya sea mitoldgica-religiosa u oficial, la esencia valorativa del ser humano.

Enrique Gervilla (2000) se refiere al ser humano como: “un animal valorante,
singular y relacional, de razones, pasiones y decisiones” (Gervilla 2000, pag. 43). Al
situar los valores en un contexto historico y cultural, “estamos méas preparados para
involucrarnos en el tipo de didlogos a partir de los cuales pueden surgir nuevas y mas

viables constelaciones de significado” (Gergen K., 2007, pag. 104).

35



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

Miles de afios antes de que historiadores, geografos y autoridades bautizaran a los
continentes con sus actuales nombres, la hominizacién de los mismos ya se desarrollaba. Y
con ello, las normas y reglas que garantizaron la longevidad de grupos y civilizaciones.
Eugenio Maria de Hostos (1939), en su obra Moral Social, describe a la sociedad en los
siguientes términos: “una entidad bioldgica que vive por si misma y realiza por si misma
los fines de su existencia.” (Hostos, 1939, pag. 139). Por lado el Dr. Rubén Davila
Santiago, sefala en torno a lo anterior “Toda sociedad es al mismos tiempo, accién
inmediata-desatando nuevas formas, creando condiciones-y un orden de expresion
dramética que da lugar a la construccion de libretos, de profunda significacion ludica y
trascendente...” (Davila Santiago, 2005, pag. 21)

Uno de los momentos importantes de la humanidad, por los cambios que propicio,
fue el desarrollo de la agricultura. “La agricultura también dio inicio a un importante
cambio en los valores. Las sociedades de cazadores y recolectores daban poco valor a las
posesiones porque éstas les impedian la movilidad” (Sherman, 2008, pag. 7). La
agricultura propicio el establecimiento de nucleos de familias, que experimentaron un
crecimiento natural acelerado, y con €l la necesidad de orden y un codigo de valores.

El Valor, desde un origen subjetivo, se convierte en ley y orden. En el complejo
mundo de las civilizaciones, inclusive en la actualidad, las autoridades de las naciones, ya
sea por delegacion o imposicion, asumen la responsabilidad de mantener el las formas de
vida y orden. Los medios que utilizan son diversos, y manifiestan escalas de valores. Estos
se legitiman a través de la educacion, castigando o por medio de practicas religiosas: “Las
legitimaciones comprenden elementos cognoscitivos y normativos, pues producen

conocimiento y valores fundamentales para salvaguardar el orden social. ” (Yafiez, 2001,
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pég. 9) En este contexto, la familia, como institucion funcional, contribuye a la extension y

prolongacion de valores:
“La subestructura de orden es la representacion mas inmediata del
concepto o esquema de autoridad que existe en la familia y se
relaciona directamente con la estructura normativa asumida y con el
grado de integracion social manifestado, todo ello estrechamente
vinculado con los valores culturales dominantes” (Arribas, 1992,
pag. 48).

La invencion de la escritura en las culturas civilizadas facilitd la acumulacion de
una literatura heterogénea, preocupada por recoger en sus lineas, origenes e historia del
grupo. Los matices de esa literatura expresaban valores religiosos, morales, éticos,
estéticos, lo que puede considerarse como una escala de valores:

“El sentimiento de formar parte de una dinamica que aspiraba al
orden cosmico frente a fuerzas caodticas que lo amenazaban se
explicitaba en su realidad méas préxima, representada por el caudal
del rio que los enfrentaba tanto a la prosperidad como al desastre.
Este sentimiento de pertenencia exigia colaborar en el
mantenimiento de ese orden mediante una serie de convenciones que
estan en el principio de la idea de valor y en todas las
manifestaciones de los primeros procesos moralizadores (Vilanou,
2000, pag. 18).

Las primeras civilizaciones, a través de su literatura y practicas culturales,

manifestaban de forma implicita e explicita sus valores fundamentales en documentos
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como: Epica de Gilgamesh, de la cultura mesopotamica; el Codigo de Hammurabi, del
imperio babilonico; y el libro de los muertos, en la cultura egipcia. En otras civilizaciones
continentales, como el valle indio, china y México, también se expresan valores a través de
su literatura y arte. Las civilizaciones del medio oriente, como las originadas en el valle de
Mesopotamia, a través de su historia por ejemplo, establecieron un orden de gobierno,
predominantemente teocratico, como valor supremo. De una parte, un sacerdote dictaba la
voluntad del dios fundador, Patron de la Ciudad-Estado. Mientras sus habitantes
manifestaban su lealtad (primeras formas de gobierno en Mesopotamia) (Sherman, 2008,
pag. 10). Anfade el sociologo Kenneth J. Gergen (1996), “Estas creencias e instituciones
asociadas han surgido y se han desarrollado poderosamente en el seno de un contexto
cultural de relativa insularidad” (Gergen K. J., 1996, pag. 6). En el continente asiatico el
confucianismo tuvo gran relevancia en el sentido de orden social: “Los valores de la
cultura china referentes al respeto en el seno de la familia por los padres, los ancianos y la
tradicion con Confucio se extrapolaron al orden imperial” (Vilanou, 2000, pag. 28).

El licenciado Luis Carlos Martin Jiménez (2014), situa la evolucion del concepto
valor en tres época, antigua, medieval y moderna. En la época antigua el Valor esta
relacionado con las actividades bélicas, donde el sujeto actla “en la actividad de los
ejércitos en orden de la conquista 0 a la defensa de los bienes de la propia libertad y
bienestar” De este modo la predominio del concepto valor en la antigliedad estaba
relacionada con la valentia del sujeto ante “otros sujetos o sociedades” (Martin Jiménez,
2014, pag. 70-71). No obstante esta posicidn, Alfonso Lopez Quintas, que la época antigua
tuvo otras manifestaciones de valores, que no fueron necesariamente relacionadas con la

guerra.:
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“el imperio romano dominoé el mundo a punta de lanza. Ese espiritu
belicoso podria haber causado heridas irreparables en los pueblos
dominados. Pero nos basta leer un pufiado de aforismos latinos
acerca de la amistad para quedar hermandados en una corriente
entraniable de amor a los semejantes: “la amistad verdaderas son
eternas”, nos dice Ciceron” (L6pez Quintés, 2013, pag. XX).

En otras épocas, como la Edad Media, prevalecid6 Dios como valor supremo.
Representado a través de los postulados de la doctrina cristiana. El tedlogo San Agustin
(354 -430 D.C) en su obra, La Ciudad de Dios (413-426 DC), cultivd la idea de la relacion
de Estado-Iglesia. Segun San Agustin: “El Estado debia desempefiar un papel activo en
asegurar el bienestar de la iglesia” (Sherman, 2008, pag. 183). Con estos principios cobra
fuerza la relacion de Estado-Religion. Desde ese punto de vista, la valoracion en todas las
actividades humanas se inclind hacia un sentido predominantemente religioso, con la
intervencion del Estado. En pleno medioevo, otro tedlogo, Santo Tomas de Aquino (1225-
1274), en su obra magna, la Summa Theologiae, argumentaba la relacion de fe y razon.
Segtin el tedlogo: “Nuestro intelecto es guiado por nuestros sentidos hacia el conocimiento
divino” (Sherman, pag. 277). A través de estos escritos cobré fuerza el modelo de la
religion cristiana como valor supremo en la region europea: “El clero los arengaba como
cristianos pertenecientes ‘“‘a un continente especial que la Divina Providencia habia
elegido como sede testimonial de la verdadera fe: la cristiandad” (Hale, 1996, pag. 15).
La idea de una Europa como centro de la cristiandad, condicioné la vida de sus habitantes,

en todos sus aspectos. Es en la teologia de San Agustin, que cobra forma la idea de un

39



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

“valor absoluto”...“un valorador o evaluador absoluto o Dios respecto a las propias
posiciones del hombre” (Martin Jiménez, 2014, pag. 73).

Durante los siglos XIV y XV, surgen nuevas visiones sobre el ser humano, que
llevaron a la reflexion y amplitud de sus valores culturales. EIl movimiento cultural
reconocido por los historiadores como el Renacimiento, trajo una reformulacién del lugar
del ser humano en el Mundo. Centrado en la elevacion del hombre como centro de la vida,
el Renacimiento dio énfasis en la creacion cultural como la actividad valorativa principal.
Esto entraria en conflicto con los postulados religiosos; en tanto que, a través de la
literatura, pintura y las emergentes ciencias naturales, expusieran posiciones contrarias a la
iglesia. El humanismo, como se identifica una de las caracteristicas renacentistas, intento
desarrollar un nuevo modelo de hombre, revindicando los valores de las culturas clésicas de
Grecia y Roma. Segun postula el Doctor Nicholas Mann (1998), sobre el humanismo:

“El término mismo debe su origen a la voz latina humanitas, que
Cicerdn y otros autores usaron en la época clasica para significar el
tipo de valores culturales que precederian de lo que podriamos
llamar una buena educacion o cultura general. Los studia
humanitatis consistian, pues, en el estudio de unas disciplinas que
hoy consideramos propias de una formaciéon de letras: lengua,
literatura, historia y filosofia moral” (Kraye, 1998, pag. 19).

El nuevo desarrollo del humanismo se manifesto en los curriculos universitarios, y
fue adoptado en practicamente la mayor parte de las universidades renacentistas. Esta
nueva era, impactd la escala de valores del mundo europeo complementandose con los

valores religiosos y politicos, ya existentes desde el medioevo.
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En el siglo XVIII, época de la llustracion, surgieron nuevos planteamientos en torno
al quehacer humano. Uno de los méas notables ilustrados, Juan Jacobo Rousseau (1712-
1778), en su obra El contrato Social, escribia del siguiente modo, refiriéndose a lo que
interpretd como el origen de la sociedad:

“Ahora bien, como los hombres no pueden engendrar nuevas
fuerzas, sino solamente unir y dirigir las que existen, no tienen otro
medio de conservacion que el de formar por agregacion una suma
de fuerzas capaz de sobrepujar la resistencia, de ponerlas en juego
con un solo fin y de hacerlas obrar unidas y de conformidad”
(Rousseau, pag. 14).

Para Rousseau valores como la libertad, la propiedad y la igualdad, fundamentaban
las relaciones sociales. En la época Moderna, presidida, especialmente, por la Revolucion
Industrial, las experiencias historicas de las trece colonias, los actos revolucionarios en la
Francia del 1789; que a su vez se extienden por Europa y Ameérica, el ser humano se sitla
en el centro de la vida politica y social. Esta ideologia se reafirma el 20 de diciembre de
1948, en la Asamblea General de las Naciones (Marin, 2000, pag. 96).

Desde las antiguas civilizaciones, hasta la época contemporanea, la tendencia es
alcanzar la perennidad de las préacticas culturales y econémicas para garantizar la
subsistencia, como hemos ya sefialado. Las distintas culturas alrededor del Mundo han
establecido las maneras o formas de transmitir valores a las generaciones mas jovenes:

“La transmision de estos valores tiene también un formato peculiar
en estos primeros periodos, producto del fuerte componente

religioso propio de todas las manifestaciones culturales del periodo
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protohistdrico (Durkheim, 1982). La fiesta, la elaboracion de mitos
ejemplares, los rituales de iniciacion y los hombres y mujeres del
culto -sacerdotes, hechiceros, chamanes, guris o adivinos—
compondran los factores, los momentos y las personas, garantes de
la transmision y, por tanto, de la pervivencia de la ley moral.
Ademas, hechos como la aparicion de la escritura ideogréfica y
jeroglifica vinieron a reforzar la eficacia que la transmision oral
venia ejerciendo en el mantenimiento y evolucién de la experiencia
comun acumulada durante milenios” (Vilanou, 2000, pag. 19).

La transmision de valores, al igual que otros conocimientos, hoy esta, por lo
general, en manos del estado y/o en manos privadas, que, a través de un sistema de
educacion, establece sus pautas y prioridades, valiéndose de una estructura curricular que
define el contenido de ensefianza. Un elemento importante en la transmision de valores es
el docente. Responsable de un nimero de estudiantes, diariamente imparte ensefianza y
transmite valores e ideas. “En el drea de la axiologia, los maestros instruyen
constantemente, por sus acciones, a grupos de jovenes altamente impresionables, quienes
asimilan e imitan las estructuras de valores de los maestros hasta un punto muy
significativo” (Knigth, 2002, pag. 42). De aqui la importancia de examinar el contenido en
valores que se define y se transmite a través del DEPR.

El uso del vocablo valor ilustra lo variado o complejo que es, e inclusive, hasta se
percibe en las definiciones modernas que intentan descifrar su significado una apreciacion
del valor desde una perspectiva contemporanea. El filésofo e historiador italiano,

Benedetto Croce, sefialo esta predisposicion al referirse a la contemporaneidad de la
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historia. Toda generacion desarrolla su propia version del pasado e inclusive del concepto
valor, ajustandola a su coetaneo contexto, nosotros no somos la excepcion. Para Croce, en
adicion, “aprobar o condenar éticamente, esto forma parte de los juicios de valor que [...]
instauran oposiciones como “bueno y malo, [...] bello y feo [...]; del valor, en suma,
contra el disvalor” (Pifion, 2002, pag. 21).

La relacion ser humano y valores, como se ha planteado en los diversos campos del
saber, como la historia, la educacion, la sociologia, y otros, aluden a una perpetua
dependencia entre ambos. Los estudiosos del tema, a través de una abundante literatura
teorica, se concentran en dos vertientes: la subjetividad y objetividad del valor. La primera,
alude al valor como producto humano. La segunda vertiente, presenta el valor con
existencia propia. De otro modo, desde su racionalidad, el humano debi6 valorizar, en
primer lugar, su existencia, y en la misma medida, también valorizé aquellos objetos que
aseguraban su bienestar, dando a su vez el caracter subjetivo al concepto valor, muy
discutido por los estudiosos. No obstante, también se discute las caracteristicas objetivas
del valor, aplicando las teorias de poseer consistencia propia, independientemente de ser

estimado.

2. Etimologia y definiciones contemporaneas sobre el valor

En relacion a las raices etimologicas del valor encontramos significados variados.
Por ejemplo, la palabra valer proviene del latin “valere”, cuyo significado principal es “ser
fuerte, vigoroso, potente, estar sano”. Su uso se remonta al 1097. Posteriormente, para
1140, en latin tardio, uno de sus derivados es la palabra valor (Corominas, 2003, pag. 596).
Para Martin Jiménez (2014), una de las referencias etimoldgicas del valor la

encontramos en el filosofo Karl Marx. Citamos directamente del texto de Martin Jiménez:
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“la palabra Wer en sanscrito significa, cubrir proteger, por lo tanto, respetar, honrar,

amar, querer. De ahi deriva el adjetivo Wertas, excelente respetable” (Martin Jiménez,

2014, pag. 78). Las definiciones del valor pueden ser tan amplias como limitadas. Todo

depende de la idea que se tenga de su significado. En el Diccionario de la Real Academia

de la Lengua Espafiola, como ejemplo, se constata los multiples usos de la palabra valor,

como por ejemplo:

“1. Grado de utilidad o aptitud de las cosas, para satisfacer las
necesidades o proporcionar bienestar o deleite.

2. Cualidad de las cosas, en virtud de la cual se da por poseer
cierta suma de dinero o equivalente.

3. Alcance de la significacion o importancia de una cosa,
accion, palabra o frase.

4. Cualidad del animo, que mueve a acometer resueltamente
grandes empresas y a arrostrar los peligros.

5. Subsistencia y firmeza de algun acto.

6. Fuerza, actividad, eficacia o virtud de las cosas para

producir sus efectos”. (Espafiola, 2001, pag. 1540)

A continuacion veremos algunos ejemplos de investigadores que, desde sus

perspectivas, campos de estudio y épocas, interpretan el concepto valor de diversas

maneras:

“Por “valores” se entiende todo aquello que te hace mejor, que da
calidad a tu vida entera. Pueden ser cosas, acciones o personas... Al
mismo tiempo anticipamos: los valores personales no estan fuera
para alcanzarlos y asimilarlos, se encuentran dentro para vivirlos”

(Rodriguez, 2001, pag. 20).
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e  “Los valores son el resultado de las leyes naturales. La delimitacion
entre lo natural (o valioso) y lo antinatural (o antivalioso) es posible
debido a una capacidad humana también natural: la de sentir
deleite” (Romero, 2007, pag. 11).

e “Los valores son conceptos que norman nuestra vida personal y
social. Son tan necesarios que, de hecho, siempre existen.” (Rojas,
2006, pag. 3).

o “Los valores se relacionan con una finalidad deseada, meta o estado
de existencia (valor-fin), o con un modo deseable de comportamiento
(valor-instrumental) ” (Ramos E. , 2009, pag. 4).

e Eugenio Maria de Hostos: “destaca resueltamente el valor de la
tolerancia, hasta el punto de colocarlo como nucleo axiolégico que
sostiene toda la vida de relacion entre seres humanos” (L6pez J. C.,
1995, pég. 408).

e  “Los valores tienen un cardcter historico - concreto, no son valores
de por siempre, ni desde siempre. Por un lado, expresan las
necesidades cambiantes del hombre y, por el otro, fijan la
significacion social positiva de los fenGmenos naturales y sociales
para la existencia y el desarrollo progresivo de la sociedad” (LOpez
J., 2009, pag. 7).

o “El valor es un modelo ideal de realizacion personal que

intentamos, a lo largo de nuestra vida, plasmar en nuestra conducta,
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sin llegar a agotar nunca la realizacion del valor” (Ortega P. , 2001,
pag. 20).
e EIl Prof. Gervilla considera que “el valor es una cualidad real o
ideal, deseada o deseable por su bondad utdpica, cuya fuerza
estimativa orienta nuestra vida humana” (Gervilla, 2000, pag. 17).
Al indagar en la literatura por una version de valores que integre nuestro interés
investigativo, orientado a la educacion, encontramos que el Prof. Enrique Gervilla (2000)
ha acufiado una definicién que aborda nuestro enfoque y que a su vez, nos permite una
delimitacion del tema facilitando nuestros planteamientos y analisis. En su definicion, el
Prof. Gervilla recoge la relacion tripartita y bidireccional conformada por sociedad-valor-
persona:

FIGURA 3. Sociedad-valor-persona

Sociedad

\ ~
<«

El valor se sitia como una fase vital en las relaciones humanas. Esta en constante
influencia en la vida individual y colectiva. El término “bondad utdpica”, utilizado por el
profesor Gervilla (2000) al referirse a la esencia de los valores, implica la definicion

operacional de la presente tesis doctoral. “Deseada o deseable” evoca la accion humana de
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estimar, de acuerdo a su percepcion de que se construya en los diferentes planos personal y
social. Esto, a su vez, repercute en los modelos educativos en general, al aceptar la relacion
valores y educacion. Como lo sefala el profesor, “No hay otra forma de ensefiar que no
sea en valores”. En el estudio vamos a fundamentar nuestros planteamientos segin la
definicion del profesor Gervilla (2000); por estar intimamente vinculada al problema, las
preguntas y los objetivos de nuestra investigacion.

Como muestran las anteriores definiciones, los valores estan en constante cambio,
adaptacion e interpretacion; segun las circunstancias y personalidad de las culturas que los
atesoran. La literatura disponible sobre el tema de valores es tan abundante como los
multiples significados y aplicaciones del término valor. Se resaltan en estas definiciones
varios puntos de convergencia, como por ejemplo, la idea del valor como un producto del
propio ser humano, de ahi su caracter subjetivo; y la transmisién de valores, cuyo
aprendizaje generacional ocurre a través del mismo grupo social donde se originan. En
adicidn, se presenta el valor como lo deseado, como meta, como orden y norma, que rige el
comportamiento Yy relaciones humanas. Todas las definiciones mencionadas coinciden en
la importancia del concepto valor como aquello que se estima por su importancia personal,
que permite placer y seguridad individual y colectiva. Su existencia ha sido historica, y se
han originado, a su alrededor, modelos socialmente definidos que se transmiten por
generaciones. Esperamos realizar un aporte significativo para el surgimiento de nuevas
reflexiones sobre las tradicionales definiciones del “valor” como algo intrinseco, objetivo

y/o absolutista.
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3. La axiologia, como filosofia del valor

Los planteamientos anteriormente en torno al Valor, responden, en su analisis, a una
rama de la filosofia conocida como la axiologia. Una definicion que nos llama la atencion,
por ajustarse a nuestro andlisis, es la siguiente: “La axiologia, disciplina filosdfica
encargada del estudio de los valores, incluye entre otros temas y problemas, el analisis de
los diversos tipos de valores, su naturaleza, clasificacion o tipos, caracteristicas, relacion
con la vida y la formacion del ser humano” (Romano, 2011, pag. 101). En otras palabras,
la axiologia profundiza en el estudio de los valores, plantedndose su naturaleza, el impacto
que tienen en la sociedad y en la individualidad de cada ser humano. “La vida racional
individual y la vida social se basan en un sistema de valores” (Knigth G.R., 2002, pag. 42).
La axiologia ha identificado lo que se denomina sistemas de valores. Cada sociedad, en su
particular vision de la vida y sus relaciones, concibe y construye sus propios valores. Esto
incluye, desde valores en cuanto al precio de objetos, como también la concepcion de lo
que es apropiado o bueno. Para Martin Jiménez, la axiologia constituye:

“..un conjunto de doctrinas o concepciones filosoficas que se
mueven alrededor de lo que llamaremos campo de la idea de valor,
el cual depende de una multiplicidad de operaciones valorativas,
una pluralidad de fendmenos y términos valiosos (bienes, fines,
medios) o relaciones (econdmicas, politicas, éticas)”(Martin, 2014,
pag. 6).

Las inquietudes sobre el valor que analiza la axiologia, como disciplina filos6fica
desde el siglo XIX, ya tenian lugar en las discusiones y dialécticas en la época del fil6sofo

Socrates y sus discipulos. Para Socrates, por ejemplo: “El hombre es alma y cuerpo. Vive
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en sociedad, pero aspira al Bien eterno, que cala hondo en la vida misma. Es en el
equilibrio de un alma sana que reside el Bien y de ahi surge, como necesidad imperiosa, la
justicia” (Arrillaga, 1976, pag. 319). EI filésofo Socrates impulsa una discusion sobre
temas como la felicidad, ética moral y otros conceptos, que hoy identificamos como
valores, de un modo sistematico, caracteristico de la filosofia griega, desde los inicios del
Ilamado periodo cosmoldgico o presocratico. Sus discipulos, como Platén, continuaron
cultivando estos temas, prueba indiscutible de que ya en la antigua Grecia comenzaba a
despuntar la axiologia como una de las actividades de filosofia, otorgandole al valor una
caracteristica perenne. Platon establece, por ejemplo, la relacion del ser con el valor o el
ser verdadero, lo que da el origen etimoldgico de la axiologia como Axios, cuyo significado
es verdadero o valido (Varela Fregoso, 2010, pag. 207).

En la filosofia de Platon se retoman los temas axiologicos de su maestro,
floreciendo los que se convertirian en el fundamento de las discusiones, que desde el siglo
XIX, plantean varios tedricos refiriéndose a la naturaleza subjetiva y objetiva de los
valores. Platon ilustra en su teoria de la ideas lo siguiente:

“La caracteristica de ser hombre, que es lo que identifica a cada
hombre como tal, no es dato de la percepcién, no nace ni muere con
el individuo. Es como un arquetipo ideal del cual cada hombre es
un caso. En tal sentido, es algo eterno, fuera del tiempo y del
espacio” (Arrillaga, 1976, pag. 339).

En otras palabras, podriamos sefialar que esta idea sugiere el valor como ente
eterno, no sujeto a la existencia del ser humano, sino a una escala metafisica y

epistemdloga. Por consiguiente, debe ser descubierto o creado. Sécrates, sefialaba la
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necesidad de “establecer una jerarquia de valores absolutos. Los valores individuales, al
compararse los unos con los otros, solo pueden llevar a un relativismo en la valoracion”.
Ambos filésofos, maestro y discipulo, evocan en su legado las bases de lo que se considera
una de las ramas de la filosofia que impacta la sociologia, la psicologia, la educacion y
otros campos; donde el ser humano es el protagonista principal, nos referimos a la
axiologia.

Ante la caida del imperio romano occidental la organizacion social cambia
drasticamente, llegando asi a elevar a la iglesia como institucién clave en el nuevo periodo
que los historiadores han designado como la Edad Media. Es en este periodo donde se
percibe un dominio de la religion como valor supremo. Por otro lado, las nuevas ideas
renacentistas, marcan un nuevo periodo donde se induce a considerar una actitud
antropocéntrica, es decir, el hombre en el centro de toda actividad social, econdmica,
cultural e intelectual. Testimonio de esto es la amplia literatura, el arte, las ciencias y otras
expresiones de la creacion intelectual del hombre. (Sherman, 2008, pags. 242-332).

A mediados del siglo XIX, la axiologia cobra importancia como disciplina
filosofica. Ya para fines de siglo X1X, cobra mayor importancia en los centros académicos
alemanes. Para este periodo se desarrollan nuevas corrientes de pensamiento axiologico
sobre la Metafisica, Etica, Estética y la Antropologia Cultural, y se agrupan y definen
pensadores y filosofos sociales en diversas escuelas de pensamiento axiolégico, como la
austriaca y la neokantiana de Baden, entre otras (LOpez, J, 2009, pag. 6). Estas escuelas
forjaran una continua discusién; en cuanto a la naturaleza subjetiva u objetiva del concepto
valor. Eltema de la axiologia es uno perenne, que continta generando analisis, reflexiones

y aplicaciones, generalizadas en distintos campos, incluyendo la educacién.
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3.1. Corriente subjetiva

El desarrollo del pensamiento subjetivo es atribuido al fildsofo y matematico, René
Descartes (1596-1650). El ego trascendental, como el creador de toda realidad, fue uno de
los principios introducidos por Descartes; al referirse a que toda realidad surge desde el
mismo ser humano. Lo que recuerda la famosa frase, “Pienso luego existo”. El
cartesianismo trascendental, aun cuando fue abandonado por el mismo descubridor, sin una
explicacion determinada, ha sido considerado como facticidad ontoldgica por los otros
pensadores (Ortiz I. , 1994, pag. 24). Descartes es considerado un racionalista,
continuando con la linea que comenzo con Socrates, y continud con Platon y San Agustin.
Descartes redescubre “el renacimiento del ser humano y de la naturaleza”, fundando a su
vez la filosofia moderna, que otros como Spinoza, Leibniz, Locke, Berkeley, Hume y Kant,
entre otros, le dieron continuidad (Gaarder, 1995, pags. 283-284).

Empleando la teoria cartesiana al estudio axioldgico, se plantea al ser humano como
el ente que desde su yo interno determina la valoracion (Subjetivismo). El ente representa
el elemento subjetivo que tendra su encuentro con “el ser”, el objeto valorante. Entiéndase
por “el ser” la siguiente definicion: “El Ser”, o, mds exactamente, “lo que es”, es aquello
con lo que nos chocamos, aquello que nos obliga a que lo consideremos como algo que
esta ahi y con lo que tenemos que contar” (Buganza Torio, 2008, pag.7). Esto nos sugiere
una constante actividad que define la relacién entre el sujeto y el ser u objeto valorado,

como se expresa en la siguiente ilustracion:
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FIGURA 4. Relacidn sujeto, ser y objeto valorado

SER SUJETO

VALOR

Para que el ser sea relativamente valioso, precisa de la estimacion del sujeto. Sin
estas circunstancias: “No hay valor sin ser ni hay valor sin sujeto. Se necesitan los dos
polos de la relacion para que exista el valor” (Buganza, pag.7). Estad implicito el
protagonismo del sujeto, reconociendo y estimando el ser, para finalmente transformarlo en
algo valioso.

Como representantes de la corriente subjetivista se situan filésofos como:
Friedrich Nietzsche (1844-1900), Alexis Meinong (1853-1921) y Christian VVon Ehrenfels
(1859-1939), entre otros. Nietzsche, por ejemplo, sefialaba conceptos como la “vida
esforzada”, a partir de un ‘si mismo’ sabio y poderoso”, refiriéndose al ser humano como
duefio de si mismo, donde los “valores vitales” emergen de la propia vida, para “orientar
la accion humana” (Sociedad Espafiola de Estudios sobre Nietzsche, 2001, pag. 59). Con
estas perspectivas, Nietzsche otorgaba un sentido subjetivo al valor.

La apreciacion de los subjetivistas descansa en la afirmacion de que el sentido de
valor esta ligado a la existencia humana. EIl valor cobra esencia por la accidn de estimar de
las personas y grupos. De otro modo, segun los subjetivistas, el valor existe si la mente

humana lo desea y lo crea. La Escuela Austriaca y de Praga, a la que pertenecid6 Meinong,
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fue el primer centro intelectual que acufid la teoria subjetivista. Inicialmente, Meinong
defendid la tesis “Una cosa tiene valor cuando nos agrada y en la medida en que nos
agrada” (Tesis que publicd en su obra, Investigaciones psicoldgicas-éticas para una teoria
del valor de 1894). Es decir, “una cosa”, no solo adquiere valor cuando nos agrada, sino
que también alcanza niveles de agrado o importancia, de acuerdo a la cultura axiologica del
individuo. El agua por ejemplo, es més valiosa cuando realizamos actividades dindmicas,
mientras es menos valiosa cuando asumimos una actitud pasiva. Ese postulado constituyd
uno de los principios de la teoria de la subjetividad en las futuras discusiones. Sin
embargo, ante las reflexiones filosoficas de su discipulo Ehrenfels, Meinong cambid su
postura. Ehrenfels sefialaba en sus reflexiones y discusiones con su maestro:
“que si aceptamos que una cosa es valiosa solo cuando es capaz de
producir en nosotros un sentimiento de agrado, seran valiosas tan
solo las cosas existentes, siendo asi que el hombre tiene la
capacidad de valorar también aquello que no existe” (Torres, 2005,
pag. 97)

Esta proposicion condujo a Meinong a aceptar paulatinamente una postura
objetivista en torno a los valores. La Escuela neokantiana de Baden, por otro lado,
dio énfasis en la diferenciacion entre las ciencias culturales de las ciencias
naturales. Wilhelm Windelband, (1848-1915), representante de esta Escuela,
propuso el concepto de conciencia moral mientras que Enrique Rickert (1863-
1936), percibié una naturaleza intermedia de los valores entre subjetivo y objetivo.

Los neokantianos, por ejemplo:
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“reconocen que los valores también son, y no simplemente que
valen. Es decir, no son meras esencialidades, sino que gozan
también de existencia propia. Esto es asi debido a que, en general,
todo ente tiene, en cuanto ser, un momento de esencia y un momento

de existencia” (Torres, 2005, pag. 125).
Tenemos en la teoria subjetivista un énfasis en el protagonismo del sujeto valorante.
La accién valorativa que se desata esta guiada por necesidades individuales y o colectivas.
Para los subjetivistas el valor se crea, de acuerdo al interés del individuo. Esto implica a la
persona como creadora del valor, punto que supondria la libertad del sujeto en evaluar y
valorar independientemente del contenido valorativo real de algo, lo que evoca cierto
relativismo: “En cierta manera, el subjetivismo es un equivocismo, pues cada sujeto puede
interpretar a placer al objeto sin ningun limite” (Buganza Torio, 2008, pag. 6). De otro
modo, se sugiere una doble esencia que se manifiesta en dos realidades. La primera, el
valor que vive en un objeto, interactuando, en segundo lugar, con un sujeto que lo valora
(Marin, 2000, pag. 133). Jacob Buganza Torio (2008) de la Universidad Veracruzana,

resume el subjetivismo de la siguiente forma:

“La valoracion esta sujeta al contexto axioldgico de la persona: El
juicio axioldgico o de valor tiene una parte especulativa, una parte
practica y, ademas, implica la parte emotiva o afectiva del sujeto.
Se reconoce un valor en el objeto mediante la razon teorica, y se
tiende hacia tal objeto gracias a la voluntad, que es el apetito
racional; pero el hombre no s6lo es intelectual, sino que también es

sensible o emotivo, es decir, puede ser movido por lo que percibe y
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por ello es que se dice que hay ciertos objetos que tienen un “valor
sentimental” para el sujeto” (Buganza Torio, 2008, pag.7).

R.B. Perry (1876-1957) afirmaba que entre la relacion del sujeto y el objeto surge
como interaccion principal el “Interés”; por lo cual enumer6 tres factores donde el sujeto se
manifiesta:

“a) Intensidad. Aumenta en la medida del valor del objeto.

b) Preferencia. De acuerdo a las opciones surge el interés vy
preferencia.

¢) Amplitud. “El interés puede ser mas interno si se consideran
varias opciones juntas, que por separado cada una” (Varela, pag.
145).

Los cuestionamientos sobre la corriente subjetivista, en especial los de Ehrenfels
(1859-1939) antes mencionado, impulsé nuevas discusiones sobre la naturaleza del valor.
Estas discusiones, las que estaremos examinando en el proximo apartado, dieron lugar a la

teoria del valor como un ente independiente del sujeto, originando la corriente objetivista.

3.2. Corriente objetiva

El objetivismo axiolégico sostiene la tesis de que el valor “es objetivo si existe
independientemente de un sujeto o de una conciencia valorativa”. La tesis objetivista
sostiene, ademas, que el valor antecede a la valoracion, lo descubrimos y luego lo
valorizamos, de acuerdo a nuestro deseo. Una relacion entre la percepcion y el objeto
percibido, sin que la percepcion sea la creadora del objeto. Ante esta tesis, los objetivistas

manifiestan un rechazo a la teoria empirica que consideraba, por ejemplo, que “un objeto

55



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

es valioso porque lo deseamos, y considerd que el fundamento del valor es siempre un
fendmeno emotivo. Todos podemos ser portadores y transmisores de valores a los que
daremos una respuesta emocional en un momento determinado” (Stern, 1960, pags. 25-
39). Entre los exponentes principales de esta corriente axioldgica, se sittan filésofos como:
Max Scheler (1874-1928), Nikolai Hartmann Maritain (1882-1973), José Ortega y Gasset
(1883-1955), y casi todos los neo escolasticos. (Varela, 2010, pag. 143).

La rama axioldgica objetivista considera al valor en una dimension idealista. Por
ejemplo: “La justicia vale aunque todo el mundo avasalle los derechos humanos, y la
verdad brilla por si misma aunque todos mientan.” (Marin 2000, pag. 134). Para los
objetivistas la concepcion del valor supera la experiencia del sujeto. El sujeto no es creador
de valores sino su descubridor. Como consecuencia de esta dinamica, el valor transiende el
plano humano, continuamente cambiante, para permanecer imperturbable. A tono con este
principio, Marx sefnala que: “el valor de las cosas es, en realidad, su propia virtus,
mientras que su valor de cambio es totalmente independiente de sus cualidades objetivas”
(Martin, 2014, pag. 78).

La Escuela Fenomenolodgica fue la precursora del postulado de “la idealidad del
valor”, concediendo al valor independencia total en relacién al sujeto, rechazando que el
valor sea producto del juicio humano. EI maximo representante de esta escuela fue Max
Scheler (1874-1928) con su obra: Der Formalismus in der Ethikund die materiale
Wertethic, de 1916. Scheler impulsé la idea de una ética cimentada en los valores.
Considerando estos valores como “entidades ideales...universales y necesarios”. EIl ser
humano descubre estos valores de un modo natural utilizando su propia intuicion, lo que

Scheler interpreta como el "Sentimiento de Valor". Mediante este sentimiento el sujeto
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acepta, critica o realiza aquellos valores que llega a estimar. A diferencia de los
subjetivistas, sefiala Scheler, “La funcion del valor reside, por tanto, en que da sentido a
los actos del ser humano.”, pero el valor es independiente del acto humano (Ortiz E. ,
2012, pag. 11). La finalidad de la fenomenoldgica se concentr6 en clarificar la relacion
entre las acciones humanas, tanto individual como colectiva, con los procesos que le han
permitido “construir las objetividades del mundo social” (Toledo, 2006, pag. 5). Tales
objetividades entre ellas los valores necesitan de la accién de los sentidos. Para el filésofo
Edmund Husserl (1859-1938) el método fenomenoldgico “como una «descripcion de
esencias de las vivencias intencionales». La investigacion de esencias era considerada por
él como el método que ya introdujeron en la ciencia Socrates y Platon como conocimiento
apriorico de ideas o método de intuicion de esencias” (Roman Ortiz, 2011, pag. 44).

El filosofo espafiol José Ortega y Gasset (1883-1955), en la Introduccion a una
estimativa: ¢qué son los valores? , presentd y difundié la dimension objetiva del valor. La
accion de valorar “no es dar valor a quien por si no lo tenia; es reconocer un valor
residente en el objeto” (Ortega J. , 2004, pag. 27) En este sentido, Ortega coincide con
Scheler, en que la accién del sujeto es descubrir el valor. No obstante, aun cuando coincide
con Scheler en la “dimension ideal” del valor, Ortega concibe el valor como una
experiencia de la realidad. “Es cldsica la ecuacion: «cosa + valor = bieny, es decir los
bienes son cosas valiosas” (Marin, 2000, pag. 134).

A modo de recapitulacion, se presentan los distintivos argumentos de la corriente

objetivista, de acuerdo al Profesor Guadalupe Varela Fregoso, en su libro, Etica:
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“a) Los valores son absolutos, incondicionales, intemporales, por lo
que ni la ignorancia de un valor ni los cambios historicos en su
realizacion afectan la existencia de los valores.
b) Los valores no necesitan relacionarse con los hombres ni con las
cosas, por ser independientes de estos, aunque mantienen una
relacion peculiar con las cosas valiosas.
€) no necesitan de un sujeto que pueda conocerlos, o apreciacion, ya
que son valores en si mismo.
d) Los valores son inmutables, no cambian con el tiempo, ni de una
sociedad a otra. Los bienes en los que se realizan los valores
pueden cambiar; ya que son incondicionados, variables y relativos”
(Varela, 2010, pag. 144).
La dialéctica axioldgica de las corrientes subjetivas y objetivas evidencian en su
dinamica lo complejo de concebir un significado determinante del concepto valor. No
obstante, en la axiologia contemporanea se suscitan otros enfoques conciliadores, que

trataremos a continuacion.

3.3. Perspectiva intersubjetiva y estructuralista
3.3.1 Intersubjetivismo

Las teorias axiologicas subjetivistas y objetivistas, a través de sus respectivos
representantes, discurren en la importancia de la naturaleza de los valores. Para el
subjetivista, el valor cobra importancia como resultado de una accion individual y
colectiva. Es el sujeto quien impregna una valoracion al objeto, basado en su experiencia.

En otras palabras no se concibe el valor de cosa alguna, si no media la accion humana a
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través de sus sentidos. Ejemplificando la posicidn subjetivista, podria presentarse un objeto
de arte, el cual depende para su valoracion del sentido visual, al igual que la musica
depende del sentido auditivo.

Uno de los cuestionamientos a la teoria subjetivista, y que da pie a una nueva
corriente teorica, es la actitud del subjetivismo en descartar las valoraciones que puede
provocar las propiedades de un objeto al sujeto. De este cuestionamiento comienza a
desarrollarse la vertiente objetivista. Como principio, la teoria objetivista alude a que la
actitud humana produce distintas valoraciones sobre los objetos, lo que evidencia que el
objeto mismo posee un valor natural. En esta direccion, se argumenta que el sujeto es el
captador del valor, es decir, s6lo lo descubre. Los objetivistas se refieren a lo subjetivo de
la valoracién, sin embargo, ello no significa que las propiedades del valor existan o
dependan de una accion valorativa o estimativa.

Finalmente, en cuanto a la teoria objetivista, Nicolai Hartmann (1852-1950) sefiala:

“Para que haya bienes en el mundo real, ha de haber previamente
valores en el mundo del ser en si ideal; y que tenemos que conocer
primero esos valores para poder después tener experiencia de los
bienes y desarrollar el resto de nuestra vida moral” (Hartmann,
2011, pag. 32).

Las perspectivas subjetivistas y objetivistas, promovieron, en un sentido, una
polarizacion de las teorias axiologicas, sin que esto signifique un detrimento de la
evolucidon de esta filosofia decimononica. Todo lo contario, opinamos que las discusiones
suscitadas por los pensadores del siglo XIX y principios del XX han contribuido al

profundo analisis de la naturaleza de los valores.
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A mediados del siglo XX comienza el desarrollo de nuevas vertientes de
pensamiento filosofico, que impactaran la dualidad clasica de la axiologia. Las nuevas
perspectivas filoséficas indagaron sobre las potenciales areas de convergencias entre las
corrientes axiolégicas, subjetivista y objetivistas. Desde la Optica del intersubjetivismo
hasta el estructuralismo se plantea un punto intermedio que ostenta fundamentar una
interrelacion entre el sujeto y el objeto. EI Dr. Humberto Nogueira Alcala (1953), Director
Académico del Campus Santiago, Universidad de Talca, considera el intersubjetivismo como
la opcién de enlace entre las corrientes subjetivistas y objetivistas. Esta interrelacion es
inevitable, debido a la dindmica histérico-social que lleva al ser humano al acto continuo de
valorar. Tomando como ejemplo el tema de los derechos humanos, el Dr. Nogueira expone
su punto de vista sobre el intersubjetivismo:

“Como alternativas a las fundamentaciones subjetivistas y
objetivistas de los derechos humanos, el intersubjetivismo representa
un esfuerzo para concebirlos como valores intrinsecamente
comunicables, es decir, como categorias que por expresa necesidad
social e histéricamente compartidas, permite suscitar un consenso
generalizado sobre su justificacion” (Nogueira, 2003, pag. 31).

Tomas Luckmann Schiitz (1927), hace referencia al intersubjetivismo como una
cualidad que ha estado presente en el ser humano desde siempre. Es, en otras palabras, un
complemento esencial en las acciones humanas: “El mundo de la vida es intersubjetivo
desde el comienzo. Se me presenta como un contexto subjetivo de sentido; aparece dotado

de sentido en los actos explicativos de mi conciencia” (Cisneros, 2010, pag. 530).
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3.3.2. Estructuralismo

La corriente estructuralista tiene su desarrollo en la década de 1950.  Sus
planteamientos tedricos buscan una conciliacion con las corrientes tedricas filosoficas que,
hasta los afios cincuenta, habian dominado la discusion en los distintos enfoques por
comprender y explicar la experiencia cultural. Para algunos estudiosos el estructuralismo es un
punto intermedio, que en el caso de la axiologia buscaria los puntos de convergencia entre las
tendencias subjetivas y objetivas. “Su objeto, a pesar de todo, no era romper con todo lo
anterior, sino abrir una nueva perspectiva intelectual en el modo de entender y analizar la
cultura” (Moragon, 2007, pag. 2).

El antropdlogo Claude Lévi-Strauss (1908-2009) es considerado punto clave en la
configuracion de la teoria estructuralista, esencialmente epistemologica. Los debates sobre el
estructuralismo en el método de pensamiento de Lévi-Strauss (1908-2009) descansaron, en
cierta medida, en “si el estructuralismo es un método o “no es un método, sino una teoria, y
ademas una teoria equivocada”. Para algunos, el estructuralismo “es un método, un estilo
estético-analitico y una postura filosofica, expresado de manera mas completa” (Korsbaeck,
2006, pag. 165)

Para Lévi-Strauss (1908-2009), “la cultura se edifica como simbolo mdximo del lenguaje —
sobre una estructura de oposiciones y correlaciones, es decir, por las relaciones l6gicas
(antropologia estructural). Intenta establecer las leyes naturales (inconscientes) de
nuestros productos culturales (conscientes)”. (Marquez-Fernandez, 2009, pag. 5) En este
sentido, el estructuralismo de Lévi-Strauss (1908-2009) nos induce a pensar en una
posicion intermedia entre la dualidad clasica de la axiologia: subjetivismo y objetivismo.

En su discurso tedrico, Lévi-Strauss (1908-2009) nos presenta la idea un inconsciente con
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doble funcion: crea el objeto y lo estudia aplicando el "método estructural” (Mallorquin,

2006, pag. 4). EIl Dr. Carlos Mallorquin interpreta la relacion entre el sujeto y el objeto de

la siguiente manera:
“A grandes rasgos podemos decir que toda epistemologia parte de
la distincion y diferenciacion entre una "realidad" y una entidad
encargada de organizar y representar aquélla. Es decir, obedece a
una relacién de extraccion y apropiacion entre un "sujeto” (aqui
cabe toda una serie de categorias: "comunidad cientifica", "sujeto
trascendental”, "problematica cientifica™), y un objeto dado de
antemano o preexistente (“realidad”, "fendmenos”, objeto
concreto)” (Mallorquin, pag. 23).

Haciendo uso de las teorias del estructuralismo, el filésofo argentino Risieri
Frondizi, (1910-1985) presenta nuevos enfoques en torno a las discusiones sobre la esencia
del valor. Para Frondizi (1910-1985), son concretas la doble naturaleza objetiva y subjetiva
de valor. Sin embargo, el valor, segun Frondizi (1910-1985), es el producto de una
correlacién entre el sujeto y el objeto de interés, dando fuerzas al argumento de la
caracteristica estructural del valor. Su enfoque estructural del valor contribuye a
desarrollar una convergencia entre los polos subjetivistas y objetivistas. Para Frondizi
(1910-1985), “los valores no existen por si mismos...sino que descansan siempre en un
depositario por lo general fisico; los valores siempre estan incorporados a algin objeto
fisico, a algun objeto real que captamos a través de los sentidos” (Verdera Rincon, pag.
23). De otro modo, la estimativa del sujeto es la que crea el valor del objeto, sin embargo,

los objetos ideales son captados a través del ejercicio intelectual. En ambos casos, el sujeto
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interactua para crear o descubrir el valor (Verdera, pag. 24). Esta relacion entre el sujeto y
el objeto es la que plantea Frondizi (1910-1985), denominandola “cualidad estructura”. De
otro modo, es una correlacion sujeto-objeto donde las “propiedades que se hallan en un
objeto” son la motivacion principal de la persona para manifestar el acto valorativo, en un
contexto determinado (Verdera, pag. 33).

Los objetivista afirman que existen unas propiedades en cada valor. Esta
propiedades precisamente son las que el sujeto a través de cierta atraccion valora y le da
significado. Por sus propiedades habra siempre valores mas estimados que otros. Desde
otra perspectiva, las propiedades objetivas dictan el grado de valor. No obstante, el
contenido valorativo del objeto siempre estara sujeto a una estimacion. “No se podria
afirmar, en este sentido, que el agua tiene el valor de ser un elemento seco o que una hoja
de papel tiene el valor de hidratar. Ahora bien, es evidente que hay de valores a valores”
(Buganza, pag.16).

Desde otra optica, es el sujeto quien otorga valor a las cosas. El filosofo Immanuel
Kant (1724-1804), como otros, analizd el subjetivismo cartesiano. En esta direccion,
establecia la individualidad del ser humano, la cual llamaba autonomia, que a su vez “estd
situada en el orden de los valores. Es un orden real, pero en un sentido peculiar. No el de
la existencia fisica. Es un real-ideal/”. Con esta pronunciacion, Kant nos une al sentido
fenomenoldgico de concepto valor (Gémez, 2012, pag. 66).

El puertorriquefio Eugenio Maria de Hostos (1839-1903), a fines del siglo XIX,
analizaba y coincidia con las posturas del filosofo Immanuel Kant (1724-1894). El
profesor José E. Gonzélez (1990), analiza uno de los escritos de Hostos, La Moral Social, e

interpreta lo siguiente:

63



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

“Tanto Hostos como Kant postulan una colaboracion de factores y
objetivos en el movimiento del deber. EI deber no puede existir alli
donde no se da la conciencia intima de un valor o valores en el
horizonte existencial del individuo, lo que mueve a la voluntad a
poner en juego los mecanismos de la accion (reflejo subjetivo) con
respecto a lo que Kant llamaba ley, norma y precepto. (Elemento
objetivo)” (L6pez, J., 1995, pag. 356).

El profesor Joan Carles Verdera Rincon (2006), de la Universidad de Islas Baleares,
describe los valores desde dos Opticas: cualidad estructural y contexto situacional.
Veamos:

Cualidad estructural:
“e Una cualidad (de una propiedad objetiva).
* Que esta cualidad es estructural (pertenece al objeto en su
totalidad).
* Que surge en una relacion (la constituyen tanto el sujeto como el
objeto).
* Que dicha relacion se da en un contexto situacional (en una
situacion objetiva y al mismo tiempo subjetiva).
Contexto situacional:
1) El ambiente fisico

2) El ambiente cultural (medio social, es decir, estructuras sociales,
creencias, convenciones, supuestos, prejuicios, actitudes y

comportamientos).

3) Las estructuras sociales, politicas y econémicas
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4) El conjunto de necesidades, expectativas, aspiraciones y
posibilidades de cumplirlas.

5) El factor espacio-temporal (tiempo histérico)” (Verdera, 2006,
pag. 33).

Lo cierto es que, ante la polaridad que caracterizd y caracteriza la discusion
axioldgica desde el siglo XIX, de gran riqueza argumentativa, todavia sigue vigente la
necesidad de comprender la naturaleza del valor. Este continGa siendo un tema abierto a
otros enfoques y aplicaciones, de aparente caracter perdurable. Las corrientes tedricas
profundizan en las acciones valorativas del ser humano. Por lo cual, coinciden en el hecho
de que cada persona, en diversos momentos y situaciones, estima o valoriza, inclusive, en
un mismo contexto o para un mismo objeto.

Los valores son una realidad, trascienden el tiempo, se heredan, conviven con el
sujeto de muchas formas, moldean la sociedad y dictan las normas. En relacion a lo
anterior, el profesor Gervilla sefiala que el valor: “es el deseo de poseer, conservar y
aumentar el bien, real o ideal, de una persona o colectividad. Dicho de otro modo, el
valor es lo bueno, real o ideal, deseado o deseable por una persona y/o sociedad” (Citado
de Alvarez, pag. 36). Siempre surgira una accion valorativa ante: la belleza, la fealdad, la
justicia, la injusticia, la utilidad, etc., ante el valor y los antivalores. Basados en los
planteamientos de las diversas vertientes filosoficas, podriamos afirmar que, no es posible
para el ser humano, en circunstancias normales de estado de conciencia, permanecer
apatico frente a un valor. Pasemos a observar algunas de las caracteristicas que se observan

en los valores.
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4. Caracteristicas del valor

4.1. Polaridad
Los estudios sobre valores han generado vertientes tedricas sobre su naturaleza, y
discusiones sobre su caracteristica bipolar. Este doble semblante del valor es el que se
conoce en los estudios axioldgicos como polaridad. Por ejemplo, cuando nos referimos al
valor libertad es inevitable pensar en la posibilidad de una opresion. Lo mismo podria
pensarse en cuanto a la belleza y fealdad, salud y enfermedad, etc... En las antiguas
civilizaciones, a través de la vision religiosa y moral, ya habia surgido la teoria de la
polaridad. En la antigua cultura persa, por ejemplo, Zoroastro interpretaba el bien y el mal
desde dos fuerzas antagonicas: el Bien, Ahura Mazda u Ormuz, y el del Mal, Ahriman, el
destructor, también llamado Angra Mainyu. (Ramos M. A., 2010, p. 114). Para Friedrich
E. D. Schleiermacher (1768- 1834), la existencia es determinada por ‘“conjunto de
contrarios” que se manifiesta continuamente, donde la dialéctica es el medio de unidad:
“Estas oposiciones se muestran en todo; pues en la apariencia del
mundo se manifiesta lo grande frente a lo pequefio, el sentimiento
frente a la razon, lo vivo frente a lo muerto, el espiritu frente a la
materia, el saber frente a la ignorancia, la autoridad frente a la
libertad, el movimiento frente al reposo, lo absoluto frente a lo
relativo, y asi en todo” (Cabanas, 2005, pag. 183).
La polaridad puede considerarse como el resultado de la propia experiencia humana
en sus actos de valoracion, de todas naturalezas. EI ser humano hace frente al objeto,
mediante sus sentidos y de acuerdo a sus necesidades, y lo rechaza o estima. EIl Prof.

Gervilla sefiala la naturaleza valorativa del ser humano al mencionar que: “Los valores,
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pues, en este quehacer dindmico de la realizaciéon humana, no son indiferentes a la
persona, sino que se muestran deseables, por su fuerza atractiva ideal, capaz de suscitar
apetencia en razon de su excelencia o necesidad” (Gervilla, 2000, pag. 42). Cuando nos
referimos a valor o antivalor, positivo 0 negativo, no implica que la existencia de ambos
valores esté sujeta a una dependencia. Desde el punto de vista objetivista, “El valor
negativo, el antivalor, no implica la mera ausencia de valor positivo, pues existe por si
mismo, y no como consecuencia del valor positivo” (Verdera, 2006, pag. 34). De otra
manera, los elementos que encontramos en el polo positivo, les denominamos valores,
mientras que los que yacen en el polo negativo los identificamos como antivalores, sin que
esto signifique que los ultimos no posean valor.
4.2. Relativismo

En relacion a la relatividad de los valores uno de los mas criticos de esta
caracteristica del valor lo fue el filosofo Scheler, del que ya hemos hecho referencia. En
esta concepcion subyacen las ideas subjetivistas del valor. Para el filésofo la relatividad
del valor descansa en la “relacion que tienen con el sujeto que valora” (Buganza, pag. 17).
En este sentido los valores pueden poseer muchas dimensiones. No es posible, de otro
modo, limitar su interpretacion o estimacion a un solo uso, porque el valor siempre estara
en continua interaccion con el sujeto en un contexto y tiempo determinado, condicionando
a su vez, su posicién en una jerarquia axiologica. Para Scheler sin embargo el relativismo
“consiste en adjudicar esas variaciones a la disparidad de interpretaciones que se pueden
dar de un mismo objeto, sin que por ello se infiera que el objeto en si sea relativo” (Torres,

2005, pag. 118).
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En adicion se hace referencia al relativismo universal de los valores. En el siglo
XVIII, por ejemplo, Voltaire (1694 alude a la relatividad de la valoracion, cuando describe
en un didlogo, de su obra Candido o el optimismo, lo siguiente: “Candido y Cacambo
recogieron el oro, los rubies y las esmeraldas, y dijo el primero: -;Qué pais es éste? Muy
bien educado han de estar los hijos de los reyes de esta tierra, pues les ensefian a
despreciar el oro y la pedreria” (Voltaire, 1978, pag. 58). La caracteristica relativa del
valor tiene su origen en el sujeto que aprecia 0 estima, guiado por sus experiencias
personales. Su caracteristica universal se refiere a que los valores no se limitan a una
geografia, son reconocidos en todas partes (Sanchez, 2000, p. 64). A esto afiadimos, como
ejemplo que, “La estimativa no es la misma en las diversas generaciones, la razon es que
el mundo de los valores no es inmutable” (Peir0 i. Gregori, 2013, pag. 104).
4.3. Jerarquia

Al referirnos al término jerarquia, aludimos, por ejemplo, al orden de importancia y
preferencia o prioridad de los valores con relacién a sus propiedades; partiendo desde el
acto de valorar de las personas. Dar valor y valer genera una rigurosidad en la cual
interacttan el sujeto y el objeto valorativo. Ortega y Gasset (1883-1955), se refiere a la
jerarquia de la siguiente forma: “Es esencial a todo valor ser superior, inferior o
equivalente a otro. Es decir, que todo valor posee un rango y se presenta en una
perspectiva de dignidades, en una jerarquia” (Ortega y Gasset, 2001, pag. 34). La accion
de preferencia prescribe un orden, que en nuestro caso, refiriéndonos a los valores, origina
una jerarquia. Cuando el ser humano identifica la superioridad de un valor sobre otros,
segun sus prioridades y las caracteristicas del valor, esta creando una jerarquia valorativa

inherente a sus necesidades. El valor, desde las perspectivas teoricas, vale; ya sea a través
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del sujeto o como ente independiente. No todos poseen el mismo rango valorativo. Para

Scheler (1874-1928), por ejemplo:
“Todos ellos guardan entre si una relacion de jerarquia, en virtud de
la cual un valor es “mas alto” o “mas bajo” (superior o inferior)
que otro. Por ultimo, sefiala, que por medio del preferir y del
postergar, como actos especificos del sentir intencional, podemos
elegir y determinar el orden personal de nuestros valores” (Torres
C., 2005, pag. 113).

Desde su vision objetivista, Scheler advierte que al valorizar y jerarquizar, el ser
humano, desde su contexto, podria promover discrepancias o diferencias en sus prioridades
jerarquicas de valores. Esto, sin embargo, no conlleva que el valor pierda su naturaleza
objetiva (Torres C., 2005, pag. 113). Scheler establece, a su vez, cuatro criterios que
contribuyen a configurar un orden jerarquico de los valores. Veamos:

e Duracion o Fugacidad.

e Extension y divisibilidad.

e Fundamentacion.

e Profundidad de la satisfaccion.

La duracion o fugacidad de los valores se refiere a su transcendencia en el tiempo y
contexto; es decir, aquellos que superan el tiempo, por su perennidad, deben considerarse
como superiores. Por otro lado, en cuanto a la extension y divisibilidad, Marin (2000)
sefiala: “en cuanto que los valores —mejor, las valoraciones— pueden estar cambiando,
modificandose, desvaneciéndose, rehaciéndose, emergiendo y desapareciendo, de acuerdo

con nuestras necesidades, por otra parte no faciles de determinar” (Marin, 2000, pag.
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142). El criterio de fundamentacion hace referencia a la relacion entre valores. Es decir,
un valor se convierte en un medio para lograr otro. En cuyo caso serd mas alto el valor
alcanzado como producto final. La profundidad de la satisfaccion implica un impulso
intimo, donde se ponen en funcion una serie de actitudes y condiciones propias del ser
humano; como lo son, por ejemplo, las afectivas y las psicoldgicas. El sujeto valora, y en
el momento de preferir un objeto sobre otro utiliza su juicio de valor, estableciendo sus
prioridades. En relacion a la categoria de satisfaccion, José Luis Lopez-Aranguren Jiménez
(1909-1996) sefialaba lo siguiente:
“Si no hubiera ninguna jerarquia de personas, actividades y cosas,
no nos esforzariamos por mejorar, careceriamos de aspiraciones, de
ideales, y la educacion y las reformas morales y politicas no
tendrian sentido.  Si tienen algin sentido es porque hay
posibilidades de ascender de un valor bajo a otro méas alto al
estimar, al elegir unas cosas en lugar de otras, al formular metas y
propositos personales. Las valoraciones se expresan mediante
creencias, intereses, sentimientos, convicciones, actitudes, juicios de
valor y acciones. Desde el punto de vista ético, la importancia del
proceso de valoracion deriva de su fuerza orientadora en aras de
una moral auténoma del ser humano” (Verdera, 2006, pag. 24-25).
El acto de valorar origina, a su vez, el sentimiento de satisfaccion en las personas;
cuando se logran las metas u objetivos. En relacion al criterio de extension y divisibilidad,
Lopez-Aranguren Jiménez hace referencia a que los bienes materiales, como por ejemplo:

la alimentacion, el hogar, el vestir y otros bienes, son considerados valores extensivos en la
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vida humana. Sin embargo, los valores que se consideran divisibles presentan grados de
dificultad en lograr acuerdos. Por ejemplo, los valores espirituales, los estéticos,
especialmente aquellos que expresan artes, por lo general, dificultan acuerdos y suscitan
multiples opiniones. A principios del siglo XX, Scheler presenta el siguiente cuadro sobre
su concepcion de una jerarquia de valores:

TABLA 2.  Jerarquia de valores segiin Max Scheler (1874-1928)

Primer término: Valores sensibles (los mas elementales):
+ Agradable — desagradable.
Segundo término: Valores vitales:

+ Noble — vulgar.
+ Sano — insano.
+ Juventud — vejez.
+ Valentia — miedo.
+ Generosidad.
+ Honor.
Tercer término: espirituales Valores estéticos:
+ Bello — feo.
Valores juridicos:
+ Justo — injusto.
Valores del saber puro.
Fin altimo: Valores religiosos:

+ Divino y sagrado — profano.
+ Culto y sacramento.
+ Beatitud — desesperacion.
+ Fe — incredulidad.
+ Piedad — impiedad.
+ Veneracion.
+ Adoracion

(Verdera, 2006, pags. 24-25)

Para Frondizi, el juicio subjetivo u objetivo sobre el valor definira su escalafon, y
una vez definido en estos términos valorativos, el proceso de jerarquizacion dependera de

tres variables fundamentales, veamoslas en el siguiente cuadro:
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FIGURA 5. Proceso de jerarquizacion, segun Risieri Frondizi (1958)

Cualidades del
objeto

Reacciones del Situacién
sujeto contextual

JERARQUIZACION

Elaboracion propia

La jerarquizacién valorativa dependera de la accion armonizada entre el sujeto,
quien carga unas experiencias humanas, y el valor intrinseco del objeto valorante.
Elementos sociales, culturales, econémicos, psicolégicos y otros, se manifiestan en el
sujeto en el momento de estimar o valorizar. Esta relacién se ubica en un contexto de
espacio y tiempo. Esta dinamica posibilita la organizacion grafica de los valores, en
distintas clasificaciones, segun su naturaleza e importancia (Verdera, pags. 24-25).

A través de los estudios mencionados se ha establecido que el ser humano, por
naturaleza, es valorizante. Una vez valoriza, su préxima accion es expresar preferencias o
prioridades, definiendo una jerarquia de valores, sujeta a su contexto personal, cultural y
colectivo. Siendo la sociedad constantemente cambiante, es de suponer que la jerarquia de
sus valores también estara en constante mutacion. Aqui estriba la importancia de esta

caracteristica intrinseca del valor, en relacion a los estudios axiolégicos. Las jerarquias de
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valores nos muestran el reflejo humano de los individuos y su contexto social, a través de
sus prioridades valorativas.
4.4. Categorizacion

No podemos escapar de la seduccion de los valores. Como ya se ha sefialado, en
todas las facetas de la vida humana se presentan con sus diversas caracteristicas positivas o
negativas. Adquieren importancia a través del sujeto o por si solos. Los estudiosos de los
valores, desde sus perspectivas axiologicas, han elaborado esquemas clasificatorios, los
cuales han pretendido categorizar, de acuerdo a las cualidades mas importantes de los
valores. Estas categorias, a través de varios autores, se entrelazan o se distancian, de
acuerdo a las visiones particulares que han tenido y tienen sobre su concepcion del valor.
La importancia de la categorizacion estriba en su caracter clasificatorio, al brindar una
poderosa herramienta capaz de identificar las prioridades, tanto de un individuo como las
de su colectividad.

Las categorias de mas convergencia en la axiologia se reducen a cinco valores. Por
ejemplo: lo verdadero, lo bello, lo dtil, lo bueno y lo sagrado. Algunos autores restan
importancia a lo sagrado o religioso. “Estos grandes valores son, cada uno por si solo,
capaces de orientar toda una vida, y de llevar a las mas grandes empresas y heroismos,
como nos lo documenta la historia” (Rodriguez Estrada, 1992, pag. 49). Como ejemplos
de categorias podemos sefialar la vision de Ortega y Gasset (1883-1955), en su obra,
Introduccion a una estimativa (1961) de mediados de siglo XX, quien establece valores

positivos y negativos a través de un esquema, a continuacion:
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TABLA 3.  Valores positivos y negativos segun José Ortega y Gasset (1883-1955)

UBIES. oo
VIAIES... oot e e e e e e
Intelectuales
Espirituales............. ] Morales
Estéticos
Religios0........ccoviviiiic

(Marin, 2000, pag. 142)

Capaz - incapaz
Abundante — escaso
Caro — barato, etc.
Sano - enfermo
Selecto — vulgar
Enérgico - inerte
Fuerte — débil, etc.
Conocimiento — error
Exacto - aproximado

Evidente — probable, etc.

Bueno — malo
Bondadoso — malvado
Justo — injusto
Escrupuloso — relajado
Leal — desleal, etc.

Bello — feo

Gracioso — tosco
Armonioso - inarménico

Santo o sagrado — profano

Divino — demoniaco
Supremo — derivado

Milagroso — mecénico, etc.

El filésofo aleman Edward Spranger (1882-1963) argumento en su filosofia, que la

direccion y motivaciones del ser humano se basaban en metas o valores. Sus actos, ya sean

conscientes 0 inconscientes, se conducen por seis orientaciones o categorias, que segun

Spranger, son las siguientes: “la teorética, la estética, la econdmica, la social, la politica y

la religiosa” (Castien, 2013, pag. 4). Spranger, impulsa el desarrollo de nuevos esquemas

que siguen evolucionando en la actualidad e intentan facilitar la comprension del complejo

tema de los valores.
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La categorizacion de valores es tan variada como los multiples significados y usos
que posee. Por su naturaleza, los valores tienen la capacidad de ser agrupados. Los
filosofos y tedricos de la axiologia, han configurado varios modelos de categorizacién, que
han impactado, desde el siglo XIX y hasta el presente la investigacion en diversos campos,
especialmente el educativo. A continuacién se presenta una relacion de los esquemas mas

importantes en el campo axioldgico:
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TABLA 4.

Relacién de clasificaciones més reconocidas en el campo axioldgico por distintos autores

Hugo Heinrich Rickert Max Scheler René Le Louis Lavelle José Ortegay Ricardo Marin Enrique Gervilla
Minsterberg (1863-1936). (1874-1928) Senne (1883-1951) Gasset (1992-1999) (2000)
(1863-1916). (1882-1974) (1883-1955)

LOGICOS VERDAD VERDAD VERDAD INTELECTUALES INTELECTUALES INTELECTUALES INTELECTUALES
ESTETICOS BELLEZA ESTETICOS ARTE ESTETICOS ESTETICOS ESTETICOS ESTETICOS
ETICOS MORALIDAD LO JUSTO MORAL MORALES MORALES MORALES MORALES
METAFISICOS SANTIDAD LO SANTO ESPIRITUALES ESPIRITUALES ESPIRITUALES ESPIRITUALES ESPIRITUALES
AMOR-FELICIDAD AGRADO AMOR AFECTIVOS AFECTIVOS
VITALES VITALES VITALES VITALES VITALES
UTILES UTILES UTILES UTILES
RELIGIOSO RELIGIOSO RELIGIOSO
ECONOMICOS ECONOMICOS ECONOMICOS
INDIVIDUALES/
LIBERADORES
Elaboraciéon
propia
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Segun el profesor José Maria Garcia (1943), los valores pueden ser clasificados
siguiendo dos criterios fundamentales bipolares: pragmaticamente y ontolégicamente. En
relacion al primer orden, “los valores se ordenan en funcion de su utilidad para la persona
0 grupo; si se opta por la clasificacion ontolégica, los valores se ordenaran en funcién de
su cualidad entitativa” (Garcia, 1991, pag. 90). En el cuadro anterior pueden apreciarse las
convergencias de distintos estudiosos, en cuanto a la categorizacion de los valores. De
igual forma, se aprecian nuevas dimensiones del valor en categorias mas contemporéneas,
como se muestran en los profesores Marin y Gervilla, ya citados en este estudio. Ricardo
Marin (1999), presenta la siguiente categorizacion, donde incluye tanto valores como

antivalores que ejemplifican la ya descrita polaridad del valor:
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TABLAS.

Categorizacion segun Ricardo Marin Ibafiez (1993)

Categoria de Subcategoria Valores Reaccién
valor de valor Subjetiva
Caro<« Barato Goce de
Abundante<>Escaso Posesion
Valores Econdmicos Rico«<>Pobre
Mundanos Util—Inatil Sentimientos
Capaz«Incapaz Periféricos
Sano «<»Enfermo Placer<>Dolor
Vitales Fuerte<—~D¢bil Emociones
Enérgico«Inerte Orgénicas
Sentimientos
Centrales
Verdadero«—Falso Satisfaccién de
Logico—Ilogico la evidencia y
Intelectuales Probable<>Improbable la certeza
Posible<»Imposible
Consecuente<—~Inconsecuente | Inquietud por
ladudayla
ignorancia
Valores Bueno«—Malo Sentimiento de
Espirituales Morales Justicia<>Injusticia Obligacion
Leal«Desleal y respeto a la
Heroico«<»>Cobarde Ley
Altruismo«>Egoismo
Bello—Feo Goce
Estéticos Sublime<«>Ridiculo desinteresado de
Armonioso«>Desproporciona | contemplacion
do
Religiosos, Santo<>Pecaminoso Sentimiento de
Valores Filosoficos, Divino«> Demoénico dependencia y de
Transcendentales | Cosmovision Sagrado<«>Profano adoracion,
Absoluto«—Relativo felicidad y

desesperacion.
Seguridad en las
convicciones
ultimas

(Marin, 1993, pag. 142)
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El profesor Gervilla, a finales de los afios 1990, configura un modelo de
categorizacion que acentua aquellos valores que hacen del ser humano un ser completo o
integral. La aplicacion de este esquema a nuestro estudio identificard cuén lejos o cerca se
encuentra la sociedad puertorriquefia en sus pretensiones de lograr, a través de la
educacion, un modelo de ciudadano integral. EIl profesor Gervilla, a su vez, crea una
herramienta adaptable, que facilita la comprension y el estudio de los valores al introducir
nuevas categorias de la dindmica sujeto-objeto. Este esquema se presentara en la seccién de
metodologia, ya que constituye un fundamento integrante de nuestro analisis.

5. Los valores: su importancia e inherencia en la educacion

En las paginas anteriores hemos discernido distintas avenidas sobre la naturaleza e
interpretaciones sobre el concepto valor en su sentido filoséfico. En el sentido préactico, los
valores tienen continua resonancia en el ser humano. Es preciso reflexionar sobre su
impacto en la construccion de nuestras normas de convivencias y el desarrollo de nuestra
personalidad.

Los valores individuales, sociales y afectivos, por ejemplo, son aquellos que
complementados con otros, garantizan en su practica, las relaciones entre los seres
humanos. La construccion social es posible siempre y cuando los actores de la misma
cultivan desde sus primeros afios valores que promuevan la tolerancia y aceptacion de los
otro miembros. Esto “contribuye a afianzar el sentido de lo social” (Peir6 i Gregori, 2013,
pag. 11). Las aspiraciones de una mejor calidad de vida estan vinculadas al desarrollo
integral de cada persona que compone un colectivo. De esta forma se entiende que hay dos
dimensiones que deben ir a la par, el individuo y la colectividad. Estos, a través de valores

forjan las actitudes y el ambiente necesario para una mejor convivencia.
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Contribuyen ademas, al desarrollo intelectual e individual. Por su naturaleza los
valores nos animan a una ‘“aptitud pedagdgica porque, ademés de ser cognoscibles,
estimables y ensefiables, pueden ser elegidos y realizados; pueden convertirse en la norma
que da excelencia a nuestras conductas” (Peir6, 2013). En el sentido de crecimiento
intelectual, nos impulsan a conocer, analizar y descubrir, continuamente. Esto lleva al
individuo a una seleccion de valores de mayor grado, alimentando a su vez su autoestima,
elemento esencial para construir su vida. De igual forma en la medida que se valora se
configura nuestra personalidad y la identidad cultural. Por sus cualidades, los valores
despiertan, a través de los sentimientos, acciones que ayudan a la optacion o al rechazo. Se
desarrolla, por consiguiente un juicio de valores donde es posible distinguir el valor del
contravalor.

Los transmisores de estos valores deben ser firmes y eficaces. Aqui entran en
funcion, como ya mencionado, dos instituciones reconocidas en muchas instancias como
claves en el desarrollo y estabilidad social, la familia y la escuela. Estos, por tener mayor
contacto, deben contribuir a fundir el caracter de la persona, de tal modo que pueda
contrarrestar la dicotomia o distorsion de los valores. Es una realidad aceptada, que la
transmision de valores se efectia desde diversos medios. Ni la familia ni la escuela son
exclusivas en este proceso, en especial en nuestra época donde abunda la tecnologia de las
comunicaciones en sus distintos tipos de generos. Sin embargo, para algunos educadores y
socidlogos la escuela debe “recuperar su protagonismo” como centro de la educacion en
valores (Martinez Martin, 2011, pag. 97).

La educacion y los valores estan estrechamente relacionados. A través de nuestra vida

somos receptores de valores en diversos contextos y maneras. El ambiente familiar, la
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interaccion social y los sistemas educativos se confabulan para formalizar una jerarquia de
valores, que sera la guia del individuo en todas sus acciones. No obstante, la educacion debe
lograr a través de programas, como el que analizamos en esta investigacion, un lugar de
prominencia en la formacion ciudadana. Sefiala Gervilla que: “si el valor radica en el hombre
o fuera de él, esto es, si el hombre crea el valor o lo descubre, ello conduce a un subjetivismo
u objetivismo axioldgico, o bien a una visién integradora y, desde estos supuestos, a otros
tantos fundamentos educativos.” (Gervilla, 2000, pag. 40). En este orden, el proyecto
educativo de Renovacion Curricular del 2003, del DEPR, se inserta, en cierta forma, al
concepto de educacion y valores que presenta el Prof. Gervilla. El documento Proyecto de
Renovacion Curricular (2003) sefala lo siguiente: “Educacion es el acto de educar. Educar,
del latin educare, significa desarrollar o perfeccionar las facultades intelectuales y morales

del nifio o del joven por medio de preceptos, ejercicios y ejemplos” (INDEC, Pag. 3).
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CAPITULO 3°. REFLEXIONES
HISTORICO-AXIOLOGICAS SOBRE
LA EDUCACION PUBLICA EN
PUERTO RICO, SIGLO XIX.

82




Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

1. La Educacién a finales del siglo XVIlI1

Al dedicar la presente seccion al tema de la historia de la educacion en Puerto Rico,
deseamos poner en relieve varias consideraciones, que atafien al tema que buscamos
desarrollar en este estudio. En vista de la temética de la investigacion, en primer lugar, nos
disponemos a realizar un analisis de las principales disposiciones oficiales de gobierno
sobre la educacién de la Isla. Estos eventos que determinaron la trayectoria de la educacién
durante el siglo XIX en la Isla, seran observados, desde un enfoque axiolégico. En la
medida que avancemos en la exposicién, identificaremos aquellos valores que se
manifiestan a través de la documentacion oficial y que a su vez entran en conflicto, bajo la
soberania espafiola. Para ello, aplicaremos en forma parcial las técnicas del analisis de
contenido, con el fin de identificar los valores principales en las reglamentaciones y otros
documentos.

Entendemos que explorar nuestra historia educativa nos permitira una mejor
comprension del contenido en valores de los documentos claves de nuestra investigacion:
Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y El Proyecto de Renovacién
Curricular (2003). No es posible desvincular nuestros enfoques de los eventos historicos
que influyeron e influyen, de diversos modos, en el quehacer educativo de Puerto Rico.
Estard presente, en nuestra exposicion, la premisa de que en la Isla, a finales del siglo
XVIII, los alrededor de 155,000 habitantes habian desarrollado un caracter cultural propio;
que continu6 fortaleciéndose a lo largo del siglo X1X.

En cuanto a lo que identificamos como valores individuales, el valor de identidad
hasta alcanzara altos niveles de discusion y choque en éste periodo histérico. Nos llama la

atencién una frase del escritor Ernesto Sabato, que describe parcialmente las situaciones
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que enfrentara la educacioén en Puerto Rico: “Toda educacién depende de la cultura que la
presida” (Sabato, 2002, pdg. 112) Precisamente uno de los retos que enfrentard la
educacion en Puerto Rico, a lo largo de su historia, es el enfrentamiento entre los modelos
educativos y la cultura de identidad. Tanto en el gobierno espafiol, de los siglos XVIII al
XIX, como en el dominio Norteamericano hasta la primera mitad del siglo XX, las
reglamentaciones educativas oficiales se convierten en un instrumento de asedio hacia el
valor de la identidad; por esta razon, estaran presentes en la discusion el andlisis y los
contrastes sobre las reglamentaciones educativas, hasta el presente. Comenzamos por
presentar un cuadro cronologico de las reglamentaciones mas relevantes, dictadas por

diferentes gobernadores, en torno a la educacion publica durante los siglos XVIII al XIX:

FIGURA 6. Cronologia historica

Cronologia de la Reglamentacion Educativa en Puerto
Rico, siglos XVIII al XIX

Directorio La Educacion La Academia Real El Decreto El Decreto
de Muesas Metodica, de las Buenas Organico Organico
Francisco Tadeo Letras de Messinas de Despujol

Elaboracion propia

Previo al Gltimo cuarto del siglo XVI1II, la educacién en la Isla estaba en manos de

la iglesia o de individuos, que en forma privada educaban. Cuando analizamos la Memoria
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de Alejandro O’Reilly (1765) observamos, en su apreciacion, la influencia de las corrientes
ideoldgicas del siglo de la Iustracion, del que es parte. Aunque su misién en Puerto Rico
tenia como alta prioridad el fortalecimiento militar del antiguo baluarte defensivo de
Espafia en el Caribe; su mirada se fijo, ademas en aspectos econdmicos, sociales y
educativos, tema este Ultimo, que nos ocupa.

En primer lugar, hacemos referencia al contexto socioeconémico que describio
O’Reilly en el documento historico conocido como la Memoria de Alejandro O’Reilly, del
1765. Una de las afirmaciones de O"Reilly catalogaba a la Isla como la colonia méas pobre
de América. Elrezago econdémico de la Isla se debia, segun O’Reilly, a la escasa poblacion
y a una agricultura rudimentaria. Para el 1765, el informe describia a una poblacion de
44,883 habitantes, incluyendo 5,037 esclavos. Este panorama poblacional fue cambiando,
debido a los incentivos del gobierno espafiol a inmigrantes de raza blanca y catélicos. Esto
incluy6 a un nimero de naturales de las Islas Canarias. Al finalizar el siglo 18, los censos
contabilizaron 155,426 habitantes (Torres Degro, 2006, p. 193).

En su informe destacaba ademas, la lealtad de los habitantes de la Isla hacia el rey:
“...los habitantes son muy amantes del rey, y de una natural inocencia y verdad que no he
visto, ni he oido haber en otra parte de América” (Caro Acosta, 1989, pag. 456). Esta
lealtad se ira lacerando a lo largo del siglo XIX, producto de politicas represivas de los
gobernadores, en sus intentos de refrenar las corrientes liberales que llegaban a la Isla,
desde principios del 19, como veremos mas adelante.

1.1. El Directorio de Miguel de Muesas, la educacion y los valores
La Memoria de Alejandro O"Reilly, resulta ser un texto de gran importancia; puesto

que, al estar dirigida al Rey, muestra, con detalles y elementos descriptivos, la realidad de
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la segunda colonia espafiola, Puerto Rico. En cuanto a la educacion, O'Reilly describe la

situacion de la siguiente forma:
“Para que se conozca mejor como han vivido y viven hasta ahora
estos naturales, conviene saber que en toda la isla no hay méas que
dos escuelas de nifios; que fuera de Puerto Rico (San Juan) y la villa
de San Germéan pocos saben leer, que cuentan, por épocas de los
gobiernos, huracanes, visitas de obispos, arribo de flotas o situados:
no entienden lo que son leguas, cada uno cuenta la jornada a
proporcién de su andar” (Caro Acosta, 1986, pag. 456).

La observacion de O’Reilly, fue la referencia para la redaccion de un
documento, que se conocid como el Directorio. EI gobernador y capitan general,
Don Miguel de Muesas, a través del Directorio, trataba asuntos de distinta
naturaleza, dictando directrices. En el articulo segundo del documento, que consta
de seis secciones, destind un segmento a los “Nifios”. En el articulo, se detallo el
proceso para el establecimiento de modestos centros educativos, ademas de un
modesto programa de estudios, del cual comentaremos mas adelante. Esta seccion
del Directorio, es considerada, como el primer intento por organizar un sistema
educativo en la Isla. La responsabilidad de su implementacion cayo6 en los hombros
de un funcionario del gobierno conocidos como los Tenientes a Guerras. Con
formacién militar, éstos administraban los recursos econdémicos del poblado o
partido. Del mismo modo velaban por la seguridad, la recogida de impuestos y los

diezmos a la iglesia. En el primer segmento del articulo segundo del Directorio se

86



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

hace referencia a la nueva responsabilidad del Teniente en torno a la educacion

exponiendo lo siguiente:

“Procuraran todos los tenientes a que en sus respectivos partidos se
dedique una persona de buen opinién y fama a la ensefianza de los
nifios, siendo de la obligacion de cada padre, mandar a lo menos de
cada dos hijos uno a la escuela a lo menos, tenerlos en ella hasta
que sepan leer y escribir a lo menos; y podran retirarlos sus padres
certificando el maestro al teniente que estd medianamente instruido
en aquella obligacion” (Caro Acosta, 1986 pag. 488).

Se estima que entre el 1770 al 1780, la Isla habia alcanzado alrededor de 70,260
habitantes, repartidos en 22 partidos. La Isla era predominantemente rural. El
analfabetismo era general en la Isla, muy pocos sabian leer y escribir, como lo sefiald
O’Reilly. Lejos de una educacion completa, como en Europa u otros lugares en América,
el Directorio establecio una educacion limitada. Mas bien dio énfasis a la alfabetizacion,
leer, escribir y contar. Estas eran las prioridades que una persona, escogida por el teniente,
como maestro, debia transmitir a uno de cada dos nifios varones en cada familia. Segun el
historiador Lopez Yusto, “El Gobernador esta consciente de que en las zonas rurales...se

>

usaban los nifios para faenas del campo”. Por esta razon limita el nimero de nifios por
familia a participar de la educacién. Las nifias no participaron de esta iniciativa. Por otro
lado, la obligatoriedad que expresa el documento en relacién a la asistencia de los nifios era
una condicionada hasta que el nifio fuera “medianamente instruido en aquella obligacion”;

es decir, leer, escribir y contar. Era el maestro quien disponia de la ultima palabra, para

liberar al nifio de la asistencia a la escuela, realizando una certificacion para presentarla al
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Teniente a Guerra. Con esta accion se liberaba al padre de la responsabilidad de continuar
enviando a sus hijos a clases, e inclusive podria enviar a otro de sus hijos (Lopez Yusto,
2006, pag. 30).

El maestro, como figura principal en este proceso alfabetizador, recibiria un salario
de 100 pesos, pagadero cada cuatro meses; cuya fuente seria las contribuciones de los
padres. Se realizaba una contribucién por cada familia, de acuerdo al nimero de nifios que
enviaban a la escuela. Las responsabilidades del maestro estan suscritas en cuatro de los
seis segmentos del articulo segundo del Directorio. Realizaremos a continuacién un
andlisis, desde una perspectiva axiologica, de la descripcion de deberes del maestro, de
acuerdo al documento:

“...Mantener la escuela en el paraje mds proporcionado a todos, y
recibir en ella indistintamente todos los nifios, que se remitieren,
sean blancos, pardos o morenos” (Caro Acosta, pag. 488).

Este segmento del documento nos presenta, implicitamente, el valor social de la
integracion. Uno de los rasgos distintivos de la Isla es la tolerancia racial, que
posiblemente surge del continuo mestizaje; especialmente en el campesinado. O’Reilly, en
su Memoria, ya habia realizado esta observacion: “Los blancos ninguna repugnancia
hallan en estar mezclados con los pardos” (Caro Acosta, 1986, pag. 456). En cuanto a los
deberes del maestro, se dedico también un segmento del Directorio a la descripcion de sus
deberes, en el proceder hacia los nifios:

“...Tratarlos con dulzura y prudencia, darles buen ejemplo,
inclinarlos a que se confiesen a lo menos el domingo primero de

cada mes y en las festividades mas solemnes, que sean devotos,
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piadosos, politicos y corteses con sus mayores, especialmente
temerosos de Dios y del rey, y obedientes a las justicias,
aplicandoles para todo el castigo que corresponda a su edad y
travesura” (Caro Acosta, 1986, pag. 488).

Desde esta seccion en adelante, el Directorio descarga una gran responsabilidad en
el maestro. Este sera responsable, no solo de ensefiar a los nifios a leer, escribir y contar,
sino que debia formarlos en valores de caracter individual y religioso. Las instrucciones al
maestro evocan varios valores, por ejemplo: el afectivo, cuando utiliza la palabra dulzura.
Se visualiza al maestro como un padre; la prudencia, como un valor de desarrollo
individual; y los valores religiosos y morales, que ocupan gran parte del parrafo cuando
utilizan las palabras: “confiesen, festividades mas solemnes, devotos, piadosos, politicos y
corteses con sus mayores, temerosos de Dios y del rey, y obedientes a las justicias .

Al analizar el contenido en valores del Directorio, podemos inferir el perfil de la
persona que las autoridades espafiolas en la Isla deseaban formar. Se observan los valores
religiosos como el instrumento para el logro de un ser moral. Un ser que sea obediente y
respetuoso a sus mayores, a Dios, al Rey, y a la justicia. Se especifica ademas, las
instrucciones de correccion y disciplina que impartira el maestro. En este sentido
observamos que se institucionaliza en el Directorio el castigo, aunque no especifica cuéles:

“Debera instruirlos en la doctrina cristiana que estimare el cura y
ensefarles a leer, escribir y contar lo mejor que puedan, de modo
que sean utiles a su tiempo a la republica” (Caro Acosta, 1986, pag.

488).
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En la ultima seccion de este apartado sobre los “Nifos”, se garantiza la presencia
del funcionario religioso como supervisor de los fines doctrinales. También comunica el
documento, y nos llama la atencidn, la vision de la educacion y el concepto de persona que
desea formar el gobierno en ese entonces, al sefialar “leer, escribir y contar lo mejor que
puedan”. Se podria interpretar este segmento desde una perspectiva axiolégica. Los
valores de naturaleza intelectual se limitan a un sentido préctico, no se busca lograr pleno
dominio de las destrezas basicas de comunicacion, ni mucho menos lograr el desarrollo de
pensamiento critico. Resulta evidente el propdésito de las autoridades por mantener el
dominio sobre la poblacion, especialmente rural. Es preciso mencionar el hecho, que
mientras en Europa, y en varias partes de América, la educacion despuntaba hacia el nivel
de universidades, en la Isla de Puerto Rico, el gobierno solo busca una limitada
alfabetizacion, “de modo que sean utiles a su tiempo a la republica” (Caro Acosta, 1986,
pag. 488).

La efectividad del Directorio de Muesas ha sido discutida y resefiada por los
estudiosos de la historia educativa de Puerto Rico. Ldpez Yustos, por ejemplo, sefiala que
aungue existe falta de informacion en cuanto al proceso de establecimiento de escuelas en
los municipios, como sefialan algunos historiadores, esto “no siempre implica falta de
funcionamiento. Lo mas probable es que se abrieran escuelas en los pueblos de la Isla”
(Lopez Yustos, 2006, pag. 33). EIl historiador Fernando Picd sefala, refiriéndose al
Directorio:

“puede llegar a creer que bastd esa orden para que surgieran
escuelas por doquier. Pero en su visita pastoral de 1797-98, el

obispo Zengotita encontré que en la mayoria de los pueblos se habia
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hecho caso omiso de ese articulo del Directorio” (Pico, 1988, pag.
120).

El Directorio de Muesas, independientemente de sus resultados, fue el primer
intento por desarrollar un sistema puablico de ensefianza. Esta claro que el gobernador ni
Muesas, ni la monarquia espafiola, aspiraban a un modelo educativo completo. Lo que
implica, posiblemente, su limitada vision sobre educacion, o el hecho de que considerara la
educacion como un instrumento moralizador; por el contenido religioso del Directorio. En
estas circunstancias, el intento de Muesas afiadio valores de naturaleza instrumental, como
leer, escribir, contar y fortalecer el valor religioso, predominando la instruccién moral.

Hay que mencionar el hecho de que, independientemente de un sistema educativo
de caracter publico, a fines del siglo XVIII, ya se habian desarrollado los rasgos de una
identidad cultural, definiendo su propia jerarquia de valores. La identidad cultural de la
Isla puede constatarse en la obra de Fray Agustin Ifiigo Abbad y Lasierra, Historia
geografica, civil y natural de la isla de San Juan Bautista de Puerto Rico (1788). Esta obra
puede considerarse como el inicio de la historiografia puertorriquefia. En su amplia
exposicion, Abbad y Lasierra (1745-1813), realiza una descripcion de los valores
culturales, idiosincrasia y otros detalles de la sociedad puertorriqueiia. En ella muestra a
una sociedad que se identifica por su caracter cultural autoctono. Destaca caracter religioso,
las practicas culturales, relaciones familiares de los naturales. Sus apreciaciones en el
documento reflejan con igual exactitud, sus prejuicios sobre el campesino o jibaro.
Mientras exaltaba el “trabajo como valor” atentaba contra la imagen del criollo,
representandolo como un holgazan. No obstante, en este importante escrito, el cual se

considera el propulsor de la historiografia puertorriquefia, el religioso aragonés, presenta a
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una poblacién que ya se distingue, a fines del siglo XVIII, por su autonomismo cultural e
identidad (Carolina Pefia, 2014, pag. 58). Siendo el valor de la identidad, uno de los puntos
importantes en esta seccion, y en el resto de la investigacion, seria de utilidad mostrar
brevemente algunas referencias. En torno al concepto de la identidad, Stuart Hall, teérico
cultural y soci6logo jamaiquino, sefiala lo siguiente:
“las «unidadesy» proclamadas por las identidades se construyen, en
realidad, dentro del juego del poder y la exclusion, y son el
resultado, no de una totalidad natural e inevitable o primordial, sino
del proceso naturalizado y sobre determinado de «cierrey»” (Hall,
2003, pag. 19).

A lo largo de la colonizacion, existieron dos realidades paralelas, una dentro del
precinto militar amurallado de San Juan y otra fuera de ella, en las poblaciones campesinas
rurales y agricolas. En esta Ultima, ya en el siglo XVIII, se dictaba, muy definidos los
valores sociales como las solidaridades, unido a ello se desarrollaban también las lealtades
e identidades del centro capitalino (Pico, 1988, pag. 120). Las solidaridades y lealtades de
los puertorriquefios hacia Espafia, se pusieron a prueba a fines del siglo XVIII ante el
ataque Inglés de 1797. Hicieron honor al informe de O"Reilly; participando de la defensa
de la Isla Una copla popular ilustra la lealtad y solidaridad de los naturales:

“En el puente de Martin Penia
Mataron a Pepe Diaz

qu’era el soldado mas bravo
qu ‘el rey de Esparia tenia”

(Pic6, 1988, pag. 123)
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Otros puertorriquefios, como Pepe Diaz (1797), mostraron una clara lealtad hacia el
régimen espafiol durante el ataque de los ingleses. Estos terminaron retirandose,
abandonando sus pretensiones. Esta personalidad puertorriquefia, que ya viene definiendo
su cardcter e identidad propia, se enfrentard, en el transcurso del siglo X1X, a la disyuntiva
de ser espafiol o ser puertorriquefio, o de una lealtad compartida. Desde la perspectiva
axioldgica, la identidad, como valor social, podria considerarse, en la experiencia de los
puertorriquefios, en el siglo XVIII, como uno emergente, que se fortalece a lo largo del
XIX. Los acontecimientos politicos, sociales, intelectuales y revolucionarios, de las
ultimas décadas del siglo XVI1II, impactaran la sociedad caribefia. La independencia de las
Trece Colonias, la Revolucién haitiana y el liberalismo de la llustracion calaran hondo en
la sociedad puertorriquefia y su realidad valorativa. Inevitablemente, las nuevas corrientes
liberales estableceran sus cimientos en las colonias espafiolas, abonando asi, a una
confrontacion armada contra el dominio de Espafia. Refiriéndose a estos acontecimientos,
sefala el historiador Francisco A. Scarano lo siguiente: “Como contraste a la actitud de
alerta de las autoridades, estas guerras de independencia despertaron en el animo de
muchos residentes de la isla la conciencia de la individualidad y valor de Puerto Rico
como pais” (Scarano, 1999, pag. 83). En torno a la educacion, los modelos espafioles seran
un instrumento para refrenar el avance de las corrientes liberales, que inevitablemente
encontraran terreno fértil en el Puerto Rico decimondnico.

2. Educacidn en el siglo XIX y la conflictividad de los valores

Los primeros 25 afios del siglo XIX, representaron grandes retos en todos los
ambitos de la Isla. Una Espafia convulsa, invadida por los franceses y dividida entre dos

corrientes ideoldgicas; absolutismo y liberalismo constitucional, se enfrentara a la realidad
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de perder sus colonias en América, quedando en sus manos, solo Cuba y Puerto Rico. El
absolutismo y liberalismo constitucional como ideologias estaran también en ambas
Antillas Mayores como parte de su entono politico, y en continuo desafio. Ante la crisis
espafiola de 1808 al 1812, los puertorriquefios presentaron, a través de su gobernador, Don
Toribio Montes, su lealtad hacia la causa espafiola. Las Cortes espafiolas extendieron el
titulo de provincia a la Isla, lo que permitié por primera vez, la presencia y participacion de
los criollos en el parlamento espafiol. EI primer diputado seleccionado mediante una
eleccion entre los cinco cabildos de la colonia fue el militar de alta sociedad y criollo
Ramaon Power (Picd, 1988, pags. 125-128). Este hecho propicio expresiones de patriotismo
en especial, en la alta clase social criolla, educada en Europa y residente en San Juan. Una
de esas expresiones provino de primer obispo puertorriquefio, Juan Alejo Arismendi, al
solicitarle al diputado Power defender: “los derechos de sus compatriotas, los naturales de
Puerto Rico” (Scarano, 2000, pag. 89). A través de esta expresion se evidencia el uso del
vocablo patria. En este punto convendria aludir una definicion del concepto patria. Segun
el Dr. José Roig Ibafiez (2006) patria es:
“la tierra de nuestros padres, de nuestros antepasados y ancestros, y
el lugar donde cada uno nacimos, crecimos y desarrollamos
nuestras vivencias, y por ello, lugar con el que nos sentimos
religados o vinculados, que nos crea especial sentimiento de
pertenencia y referencia vital de nacimiento y adquisicion de
nuestras primeras experiencias y modo de vida, y por el que

sentimos el natural afecto, devocion, vinculacion y sentimiento de
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pertenencia o referencial vital...” (Roig lbafiez, 2006, pégs. 134-
135).

La conciencia de una patria e identidad cultural serd cultivada por distintas
personalidades durante el siglo XIX. Entre ellas puede mencionarse, el venerado maestro
Rafael Cordero Molina (1790-1868). EI maestro Codero, siendo educado por sus padres de
forma doméstica, abraz6 el magisterio, desde el 1810 hasta el 1868, cuando fallece.
Cordero, de raza negra, promovio, lo que para muchos de sus discipulos y biégrafos, era
una educacién liberadora, gratuita, de integracion social y racial Incluia en sus materias de
ensefianza; la educacion cristiana, Gramatica, Historia y la Aritmética. Despertd en sus
discipulos aprecio por la justicia social, la politica y las letras. Asi lo demostraron
personalidades como Roman Baldorioty de Castro (1822-1889), Jose Julian Acosta (1825-
1891), Manuel Elzaburu y Vizcarrondo (1851-1892), y otros que se destacaron en diversos
campos Y luchas politicas y la literatura. Aun cuando estos puertorriquefios realizaron
estudios superiores en Espafa y otros lugares, no se inmuto el sentimiento hacia su tierra de
origen. Entre los valores que el maestro Cordero transmitio a sus discipulos y que han
transcendido en la historia educativa del siglo XIX, encontramos los sociales, la gratuidad,
religiosidad, moral y solidaridad, entre otros (Alvarado Morales, 2012, pag. 27).

2.1. Instruccion metodica de D. Francisco Tadeo de Rivero y su modelo de persona

En el 1820, un documento que pretendié definir modelos de ensefianza, fue la
Instruccién metoédica de D. Francisco Tadeo de Rivero (1820). Este documento se
desarrollo en el contexto del llamado trienio constitucional. Tadeo de Rivero, ostentaba el
titulo de regidor-diputado de Escuelas del Exento Ayuntamiento Constitucional de la

Capital de Puerto Rico. El propésito del documento se define en su encabezamiento,
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“Sobre lo que deben observar los maestros de primeras letras para la educacion y
ensefianza de 10s nifios, con una breve excitacion a los padres de familia” (LOpez Yusto,
2006, pag. 373).

Tadeo de Rivero (1820) naci6 en la vecina Isla de Santo Domingo. En su
adolescencia se trasladd a Puerto Rico, en sus preparativos para el sacerdocio. Esto ocurrié
entre el siglo XVIII y principios del XIX, periodo donde tomo la decisién de abandonar la
carrera religiosa. Su experiencia, en estos afios en la Isla, le llevd, como persona instruida, a
observar el mal estado de la educacién y tomar una histdrica iniciativa en respuesta a tal
situacion, al redactar Instruccion metodica. Para esta década, Francisco Tadeo pertenecia a
la Sociedad Econdmica de Amigos del Pais, en calidad de Secretario. Con la Creacion de
la Constitucion de Cadiz, en el 1812, se cred la Sociedad Econdémica de Amigos del Pais, la
cual “velaria por la divulgacion de ideas utiles para el fomento economico y por la
educacion de algunos jovenes en materias practicas y provechosas” (Scarano, pags. 89-
90).

Comienza Tadeo de Rivero (1820), por criticar una serie de antivalores que, ante el
fracaso del sistema educativo, se habian impregnado en la sociedad puertorriquefia del
1820: la ignorancia, el ocio, el vicio, la apatia, la obscenidad, vanidad, la indolencia,
incapacidad, indiferencia, etc. En esta introduccion declara su deseo de “desterrar los
males”, a través de su modelo educativo. Como se sefiald anteriormente, el contexto
historico del documento fue el trienio constitucional. Es constatable la influencia de la
ideologia liberal del momento, en la introduccién del documento y en modelo curricular.
Valores como Estado y Constitucion, son los que encabezan la vision educativa de Tadeo

de Rivero, y lo que puede considerarse, el camino hacia un modelo de educacion integral
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(Lépez Yusto, 2006, pag. 373). El siguiente cuadro presenta dos ejemplos de valores que
interesaba promover el modelo de Tadeo de Rivero, al igual que aquellos antivalores, que a
su vez, se debian combatir. Exponemos los valores Religiosos y Morales:

TABLA 6. Valores Religiosos y Morales en el Modelo de Francisco Tadeo de
Rivero (1820)

Amar al creador
Divinidad
Religion Valores Ser Supremo
Religion Cristiana
Catecismo
Doctrina

Temor
Antivalores Supersticion
Confusiones

Generosidad

Comedido

Caridad

Moral Valores | Amistad

Principios de honor
Noble emulacién
Perfeccién de costumbres

Rencor
Antivalores Venganza
Chisme

Elaboracion propia basada en un analisis axiolégico del documento, Instruccion
Metddica. (L6pez Yustos, 2006, pag. 273)

La Instruccion Metédica, incluia en su curriculo, las materias intelectuales como:
Lectura, Arte de escribir, Gramatica, Ortografia y Aritmética. Como valor social, y a tono

con el contexto liberal de la época, incluia: Politica, Civilidad y la Constitucion. También
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se preocupod por el valor temporal, definiendo las edades, de esta primera ensefianza entre
los 6 y 10 afios. Como primera fase, debian los maestros trasmitir los valores cristianos y
morales, durante el primer afio. Durante el segundo afio, se daria énfasis a los valores,
Politicos y Civiles, en el contexto religioso. En el tercer afo, se desarrollarian la Gramatica
y Ortografia. En la etapa final, durante el cuarto afio, el estudiante trabajaria las materias
de aritmética y estudiaria la Constitucién. En todo el proceso, juega un papel importante la
aportacion del maestro, incluyendo el trato respetuoso, descartando el castigo corporal
(Lépez Yusto, 2006, pag. 376-383). Este programa debia preparar al estudiante para
proseguir estudios superiores.

Finalmente, a diferencia del Directorio de Muesas, Tadeo de Rivero (1820), abogo
por la gratuidad de la educacion. Asignando al responsabilidad a los Ayuntamientos. Este
aspecto sefialaba lo siguiente:

“Como esta ensenianza publica debe ser gratuita para toda clase de
nifos, es necesario que el Ayuntamiento dote competentemente de
sus fondos arbitrios al Maestro o Maestros [...Siendo [...] gratuita
la ensefianza, no tendran los padres ningun pretexto que alegar para
cohonestar su omision e indolencia en poner a sus hijos a la
Escuela, como ha sucedido hasta ahora” (LOpez Yusto, 2006, pags.
381-382).

Como en el inicio, el autor termina, sefialando los males que no han permitido, el
desarrollo educativo de los nifios. Uno de este impedimento y que nos revela la situacion
socioecondémica de la Isla, es la pobreza. Es esta realidad la que en la época conspird y

conspirard en contra de los intentos de atraer los nifios a las escuelas. La Instruccion
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Metodica, trascendid entre la clase magisterial de la Isla, ganando respeto, por su
coherencia y elocuencia y por la facilidades de la imprenta, llegada a Puerto Rico en la
primera década del siglo XIX. A fines del Trienio constitucional, en 1823, el gobierno
espafiol retorna a la Monarquia Absoluta, ocasionando esto, la eliminacion de dos materias
de ensefianza en el programa de Tadeo de Rivero (1820): la politica y la Constitucion
(Lépez Yusto, 2006, pag. 43).
2.2. Los gobernadores espafioles y la educacion
Puerto Rico seria impactado por las facultades omnimodas de los gobernantes,
quienes incurrian, a través de sus Bandos, a controlar los movimientos ideoldgicos o las
tendencias liberales, que habian ocasionado la pérdida de las colonias americanas. La
educacion, se convierte en un asunto de gran importancia. Por un lado se le atribuye,
genuino interés a los gobernantes, de desarrollar la educacion en la Isla, pero en la
ejecutoria, estos gobernadores, al considerarse la cabeza de la educacion, regulaban y
supervisaban lo que se trasmitia a los nifios. Este es el caso de del Gobernador Don Miguel
de la Torre, que gobernd a Isla desde el 1823 por 15 afios corridos. Para el historiador
Cayetano Coll y Toste, la intervencion del gobernador De la Torre, vino a beneficiar la
educacion:
“Somos deudores a don Miguel de Muesas y a don Miguel de la
Torre, de que no tengamos que lamentar en la actualidad ese odio
de castas que engendra la separacion de las razas, conviviendo en
un mismo pueblo y bajo un mismo gobierno. Los buenos legisladores
tienden siempre a la fusion de las razas para evitar las discordias.

El primer gobernante, citado, don Miguel de Muesas redactando su
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Directorio General, en 1770 y haciéndolo cumplimentar; el segundo,
Latorre, confirmandolo é imprimiendo cien ejemplares, en 1826,
hicieron un gran bien al pueblo puertorriquefio y merecen con
citados con aplauso” (Coll y Toste, 1910, pags. 26-17).

Los comentarios de Coll y Toste, nos llaman la atencion. Elogia las iniciativas
educativas de ambos gobernadores, en especial las acciones del gobernador dela Torre. Sin
embargo, el hecho de haber ordenado la impresién del modelo educativo del 1770, implica
en cierta medida, que de la Torre, no consideré el modelo de Tadeo de Rivero. Mas bien,
optd por las ensefianzas basicas, que estableci6 Muesas, a fines del siglo anterior (Leves
nociones de lecturas, escritura y aritmetica, y sobre todo doctrina religiosa). No obstante la
accion del gobernador, la Instruccion metddica, echd raices en el magisterio
puertorriquenio.

Puede constatarse, segun los datos anteriores, que a partir de 1820, el tema de la
instruccion publica pasé a manos del Estado, como responsabilidad pdblica. Las
estrategias y la administracion, dependera de la visibn de cada gobernante. Los
historiadores concurren en que existio un legitimo deseo por la educacion, de parte de los
gobernantes. Sin embargo, aun con los esfuerzos del gobierno y varios sectores, en los
afios de 1830, todavia la educacion en la Isla se encontraba rezagada. Para esta fecha, por
ejemplo, habia en la Isla 29 escuelas. A mitad del siglo XIX, asistian a la escuela, 3, 876
nifios y 1, 601 nifias, de un total de alrededor de medio millar de habitantes (Ferraz

Lorenzo, 2007, pag. 154).
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En el 1851se concreta un nuevo esfuerzo educativo, cuando el gobernador, Don
Juan de la Pezuela fundd la Real Academia de Buenas Letras. El historiador Cayetano Coll
y Toste, describe este suceso de la siguiente forma:

“El lo. de febrero de 1851 enviaba Pezuela los Estatus de dicha
Academia al Gobierno de Madrid para su aprobacion; y el 20 del
mismo mes y afio, sin esperar la aprobacién superior solicitada, la
inauguraba en la Capital. Y en 7 de marzo del mismo afio regulaba
los haberes de los maestros, para que pudieran subsistir
decentemente y dedicarse unicamente a la ensefianza, "sin cuidarse
de otros intereses que les distraigan, porgue faltos de estimulo y sin
verdadero amor a tan noble ejercicio, desatienden asi el constante
estudio de las materias que han de ensefiar a la juventud.

También establecié Pezuela un escalafén para el ascenso en la
carrera de Maestros y premios por los buenos servicios, interés y
aplicacion que demostraren los profesores” (Coll y Toste, 1910, pag.
87).

La Academia de Buenas letras, del gobernador Pezuela, interesaba profesionalizar
el magisterio. Implementé escalas salariales, examenes de acenso, y eximio a los maestros
del servicio militar, entre otros beneficios. Esta reglamentacidn estuvo vigente hasta el
1865, cuando fue sustituida por lo que es considerado la primera ley organica sobre la
educacion en Puerto Rico, el Decreto del gobernador Messina (Lépez Yusto, 2006, pag.

52-53).
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2.2.1. El gobernador Don Félix Maria de Messina Iglesias (1863-1865) y el primer
Decreto organico sobre educacion de 1865

En los Gltimos 35 afios del dominio espafiol en la Isla, el gobernador Don Félix
Maria de Messina Iglesias(1863-1865), promulgd la primera ley organica sobre la
educacidn, conocida oficialmente como el Decreto Organico de 1865 (Ver Apéndice 1).

El Decreto Organico o también conocido como el Decreto de Messina, intento
conducir la educacion en Puerto Rico, hacia un nivel més abarcador. Para esto organizo las
materias de ensefianza, requisitos para el reclutamiento de maestros, establecié las edades y
niveles escolares y una Administracién centralizada. Tuvo el Decreto Organico (1865),
influencias de varias legislaciones previas, realizadas en Espafia, que como primera
instancia se trasladaron a Cuba en el 1863, y a Puerto Rico en el 1865 (L6pez Yusto, 2006,
pag. 56). Sin embargo la fuente principal para el Decreto Organico (1865), lo fue la Ley
Moyano de 1857, como lo evidencia la estructura misma del documento (Ver Apéndice 1).

Por la importancia que tuvo esta primera legislacion educativa en Puerto Rico,
entendemos meritorio dedicar algunas paginas a resefiar, desde una perspectiva de analisis
de contenido para determinar los componentes del documento e inferir el modelo de
persona que implicitamente se manifiesta en el Decreto Organico (1865). La apreciacion
axiologica de este evento histérico-educativo de la segunda mitad del siglo XIX, permitiran
apreciar los cambios y transformaciones de las escalas de valores en la actualidad. Por otro
lado, los datos obtenidos resultan de gran utilidad, ya que nos permitiran tener una vision
mas amplia de los cambios que se han experimentado en el proceso educativo y social de la
Isla, a través del tiempo.

Aplicando la técnica del analisis de contenido pudimos identificar en el texto del

Decreto, las frases y palabras de contenido en valores y su frecuencia de aparicion. Las
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frases y palabras, a su vez, se reubicaron en categorias axioldgicas que estaremos utilizando
en éste estudio, de acuerdo al esquema del profesor Enrique Gervilla (Un modelo de
educacion integral (2000). La relacion cuantica que resulté de este proceso nos facilito
observar varias tendencias, en cuanto a la idea de persona que pretendi6 forjar el Decreto
Orgéanico (1865), y su autor, el gobernador Messina. Veamos la siguiente relacion grafica
sobre frecuencias de palabras que manifestaron valores, organizadas en categorias

axioldgicas:
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FIGURA 7.

Relacién de categorias y resumen frecuencias de palabras
con contenido en valores, Decreto organico el 1865

Distribucion Categorias y Frecuencias

@ 237

© 149 @142

@ 64
@ 36

@ 70

014« ©21 @2 @28

10 12

@ 151

@ 131

Categorias de valor

Frecuencias

CORPORAL
INTELECTUALES
AFECTIVOS
INDIVIDUALES
MORALES
VOLITIVOS
SOCIALES
ECOLOGICOS
INSTRUMENTALES
ESTETICOS
RELIGIOSOS
ESPACIALES
TEMPORALES
CUANTITATIVOS
GLOBALES

1
237
36
14
64
21
149
22
142
28
70
131
151
60
36

(Villegas, 2014, pag. 43)

@ 40
@ 36

Segun el analisis de contenido realizado, la jerarquia de valores que emerge del

decreto concentra el predominio de valores en: los contenidos (Intelectuales), niveles
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educativos (Temporales); gobierno y el puablico impactado (Sociales); los recursos
econémicos-administrativos (Instrumentales); los recursos fisicos como la construccion o
alquiler de estructuras exclusivas para la educacion (Espaciales); la inclusion de la familia,
que considera padre, madre o encargados (Afectivos); la instruccién de la doctrina y
participacion del clero (Religiosos); y el rol del maestro (Morales).

En un plano inferior estan los valores que aluden a la iniciativa, caracter y a la
voluntad (volitivos); los que engloban temas como la cultura y la educacién
(globalizadores); el arte, la musica (estéticos); la agricultura, agrimensura (ecoldgicos); los
liberadores y los que aluden a la identidad (Individuales); y la salud e higiene (corporales).

Puede observarse, la poca relevancia que el Decreto Organico (1865) otorga a los
valores volitivos e individuales; aquellos que configuran el caracter e iniciativas; como, por
ejemplo, los liberadores, segun el modelo del Prof. Gervilla (2000). Mientras la ley
Moyano consagraba “la libertad de ensefianza como la libertad de creacion de centros
docentes” (De Puelles, 1991, pag. 66), el Decreto Organico (1865) desarrollaba una
educacion dirigida y supervisada directamente por el gobernador. En este ultimo aspecto,
en el articulo 73, el Decreto Organico (1865) cred la Junta Superior, cuyo presidente era el
propio gobernador, quien a su vez seleccionaba a la mayoria de los concejales y vocales
que completaban la estructura administrativa de la Junta. La centralizacion obvia que
expresa el Decreto Organico (1865) va a tono con la tendencia centralizadora de la ley
Moyano, considerada por de Puelles como un valor (de Puelles, pag. 67). Sin embargo, en
el contexto puertorriquefio la centralizacién pudo haber representado otro acto autocratico y

limitante. Por consiguiente, podria ser considerada como un valor negativo.
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El contexto historico en que se desarrolla esta iniciativa educativa es de suma
importancia; pues mientras el gobierno busca a través de la instruccion publica, “[...] el
adelanto intelectual de estos leales y pacificos habitantes [...]” (Ver Apéndice 1:
Decreto Orgéanico (1865), primer parrafo); en el Puerto Rico de esta época ya existian
fuerzas que reclamaban cambios profundos en las condiciones socio econdmicas, politicas,
y libertades civiles. EIl historiador Fernando Picd, describe este periodo en que: “el
criollismo asumia todos los matices de la personalidad colectiva y Puerto Rico empez6 a
concebirse como un todo, distinto a Esparia, original, fresco e ingenuo” (PicO, 1988, pag.
191). Otro escritor puertorriquefo, José Luis Gonzales describe: “La nueva clase dirigente
gestada en Puerto Rico a principios del siglo XIX naci6, efectivamente, bajo el signo del
conservadurismo politico, pero su propio desarrollo llego a ponerla en conflicto con el
mismo régimen colonial que le dio vida” (Gonzalez, 1981, pdg. 53). Esta identidad
cultural, ya era evidente en el Puerto Rico decimononico, y entraria en conflicto directo con
la Metropolis.

Durante el siglo XIX, los reglamentos y decretos relacionados con la educacion
aumentaron significativamente en relacion a siglos anteriores. Lo que demuestra el interés
de las autoridades coloniales por organizar un sistema de educacion en el pais. Hay que
mencionar el hecho de que maestros, por vocacion, ya realizaban trabajos de ensefianza en
distintas localidades; pero en especial, en la ciudad de San Juan. Como el venerado
maestro, Rafael Cordero, quien educé a varios lideres de gran prestigio cultural en la Isla
(Alvarado Morales, 2012).

En la categoria de Provincia, la Isla recibe al gobernador Messina; cuya estadia fue

desde 1862 hasta el 1866. Para algunos historiadores su gestién gubernamental fue una
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muestra de genuino interés por la educacion de la Isla (Lopez Yusto, 2006, pag. 56). Sin
embargo, para otros puertorriquefios que vivieron en el periodo de 1865, los gobernadores
fueron extrafios a la realidad de los habitantes; como lo expresa Don José Marcial,
residente del pueblo de San Germéan en sus memorias: “desdefiaron conocer la Isla, esto
es a sus gobernados, prefiriendo asi mandarlos desde sus olimpicas residencias de la
Capital” (Marcial, 1978, pag. 85).

El Decreto de Messina (1865) se promulga ocho afios mas tarde que la Ley Moyano
de 1857:

[...] ley sefiera y que estaba llamada a tener una larga vigencia y
continuidad: la primera Ley general de Educacion en Espafia, la Ley
Moyano. Al mismo tiempo van creandose nuevas instituciones
educativas como las Escuelas Normales, la Inspeccion de ensefianza,
los Institutos de Segunda ensefianza o las Escuelas de parvulos.
Pero no es menos importante el avance que se produce en el ambito
de las ideas pedagogicas con la dialéctica que se plantea entre la
corriente liberal y la conservadora, que cierra el tema primero de
este segundo bloque tematico (Negrin Fajardo, 2012, pag. 22).

Es evidente la influencia de la ley espafiola, a lo largo del Decreto Organico (1865).
Messina, como parte de su contexto histérico, vio en la ley espafiola, las bases de la
educacion en la Isla (Apéndice 1). EI gobernador lidera este proceso, lo preside y lo
supervisa directamente; siguiendo la tradicion autdcrata, que distinguié a los gobernadores
espafoles del siglo XIX, en la mas pequefia de las Antillas Mayores. Mientras la Ley

Moyano se considera liberal moderada, el Decreto Organico (1865), constituia una
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reglamentacién inferior. Establecida por un gobierno colonial de corte absolutista, que
como veremos no contempl6 un enfoque liberal de la ensefianza.

Podriamos sefialar que en un sistema de ensefianza existen varios elementos
protagonistas, que se influencian entre si: Las leyes educativas, los receptores y el contexto
historico en que se relacionan. Desde éste punto de vista el Decreto Organico (1865) se
convirtié en unas de las partes esenciales en la formacion educativa. Por consiguiente, una
tema esencial es identificar el perfil de persona que pretendié desarrollar ésta
reestructuracién educativa que data del 1865.

El gobernador Messina manifestaba en el preambulo del decreto lo siguiente:
“Convencido por experiencia de la necesidad de reformar la Instruccion
primaria en la Isla, fin de que se alcancen los importantes beneficios que ha de
proporcionar la poblacion”. En el mismo péarrafo sefialaba: “para que el adelanto
intelectual de estos leales y pacificos habitantes corresponda al progreso material de
la Provincia, que va desarrollandose rapidamente” (Capitania General, 1866, pag. 1).
La experiencia educativa mas cercana que tenia Messina, y que vivido como espafiol,
fue la Ley Moyano de 1857. Esta ley, como describe el Dr. Manuel de Puelles, “se
trata de una ley liberal, de una ley moderada, llevada a cabo por el sector moderado
del liberalismo espariol” (De Puelles, 1991, pag. 67). En las primeras secciones del
Decreto son evidentes tres valores que, en esencia, de igual modo se destacaron,
segun de Puelles, en la Ley Moyano: la obligatoriedad, la gratuidad y la
centralizacion. Se observa inmediatamente, que la primera seccion del Decreto
Organico (1865) es una copia fiel y exacta de la Ley Moyano. Resaltan a su vez los

tres valores mencionados de forma explicita, en el cuerpo del texto del Decreto
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Orgénico (1865). Los valores de la obligatoriedad y la gratuidad representaron un gran
impacto, en el contexto islefio. Incrementaron el nimero de estudiantes, en los que se
incluian 6, 144 nifios pobres, estudiando de forma gratuita (L6pez Yusto, 2006, pag. 58-
59).

El articulo 6 del documento se sefalaba: “la primera ensefianza elemental es
obligatoria para todos los espafioles” (Capitania General, 1866, pag. 3). Llama la atencion
que el gobernador Messina considere a los puertorriquefios como esparioles. Como valor
individual, que evoca la identidad cultural, esta mencién entraba en una disyuntiva para los
islefios; entre ser espafioles y ser puertorriquefios. En este sentido el Decreto tratd de
impregnar los valores historicos, a traves de un programa de estudios que incluia la
ensefianza de la Historia y Geografia de Esparia, tal y como se hizo en la ley Moyano. El
Decreto excluyo todo elemento cultural local en su programa; omitiendo las tradiciones y
procesos historicos de Puerto Rico, ya documentados en libros, en pinturas y en la tradicion
popular. Esta accién demuestra, un alejamiento del gobernador en relacion a la realidad
cultural de la provincia, o en todo caso un propdsito premeditado. Lealtad e identidad eran
entonces dos valores encontrados en dos realidades y contextos distintos. Como medio
educativo, el Decreto Organico (1865) no aporto al desarrollo de los valores individuales
como el de la identidad; pues omiti6 en su programa todo lo relativo a la cultura
puertorriquefia, con la que se identificaban estudiantes, maestros y otros sectores cultos,
que desarrollaban en diversos géneros de la literatura de tematicas criollas.

La realidad histdrica del Puerto Rico de siglo XIX, dictaba las pautas de una
sociedad que ya se auto determinaba como una definida, con su propia vision de mundo,

diferente al mundo peninsular. Mientras los gobernadores intentaban crear una conciencia
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espafola a los puertorriquefios, esta chocaba con una emergente identidad y tendencias
valorativas, propias de la cultura puertorriqueiia. En la medida en que los gobernadores,
como Messina y otros, intentaban imponer una personalidad espafiola, aumentaba la
brecha, ya prevaleciente, entre lo criollo y peninsular. En la Isla se consideraba esta
estrategia como una imposicién méas del régimen colonial. Este escenario colonial se
caracterizo por la convivencia entre los intentos de desarrollar un sistema educativo, y por
una represion (producto de las facultades omnimodas) que contrastaba con los objetivos de
una educacion integral. EIl Decreto Organico (1865) llega en un ambiente politicamente
caldeado, tanto en Puerto Rico como en Cuba. Inclusive, ambas Antillas mostraron su
descontento a través de las armas.

En conclusion, el Decreto Organico del gobernador Messina representd un esfuerzo
por organizar la instruccion del pais; que al igual que en Espafia, carecia de orientacion. La
jerarquia de valores que expresd el documento buscaba en esencia, un desarrollo
intelectual, segun el modelo espafiol. Las asignaturas propias de la época buscaban la
alfabetizacién del nifio; pero a la misma vez desarrollar en él, una consciencia espariola.

Los valores que se resaltan en el Decreto Organico (1865), de forma explicita como
obligatoriedad, tuvo un significado distinto, en relacion al contexto espafiol. En una
colonia donde la experiencia del absolutismo habia generado represién y temor en la
poblacion, era de esperarse que el caracter obligatorio del Decreto Orgénico (1865),
nublase las buenas intenciones educativas de la iniciativa. Otro valor explicito fue la
gratuidad. Este valor no resulta en una innovacion, aunque si en un gran beneficio, por
cuanto, ya desde el 1810, diversos maestros por vocacion, realizaban ensefianza gratuita,

como el Maestro Cordero, quien ya instruia a grupos de estudiantes de todas clases sociales
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y raciales, en la zona de San Juan, impartiendo, segln sus bidgrafos, un modelo liberador,
propiciando “la integracion y convivencia racial” (Alvarado Morales, 2012, pag. 33). Este
maestro respetado, por los cimientos educativos inculcados a lideres politicos criollos, fue
clasificado, bajo las normas del Decreto Organico (1865), paraddjicamente hablando,
como “Maestro incompleto” (Alvarado Morales, 2012, pég. 33).

En el contexto colonial, un valor en plena conflictividad en la época del Decreto
Orgéanico (1865) fue el de la Identidad. A raiz del analisis axiol6gico se observa que las
categorias de volitivos e individuales no fueron predominantes, por el contrario, las
menciones de palabras y frases alusivas a estos valores fueron cuanticamente inferiores.
Esto muestra que es el Estado de gobierno quien determina la estructura de la educacion,
sus objetivos y la estructura axiologica que impartiran a las jovenes generaciones. Pero por
otro lado, muestra la vulnerabilidad de un sistema educativo, cuando este va en contra de la
tendencia cultural existente. El modelo educativo del Decreto de Messina (1865), basado en
disposiciones de la Ley Moyano, buscé desarrollar la intelectualidad de los habitantes de la
Isla, pero a su vez garantizar la lealtad a la Metrépoli y el dominio de la poblacién de la
Isla, ya lacerada, en la década de 1860. Lo que significd, que el Decreto Organico (1865)
establecié unas limitaciones en valores de identidad, de aqui la frase: “pueblo que se educa
es pueblo que conspira” (Del Toro Ruiz, 1980, pag. 10). Otro angulo de la gobernacion de
Messina y de otros gobernadores fue y la censura de los que se publicaba en la incipiente
prensa puertorriquefia: “El gobernador Messina hace decreto del 29 de septiembre de
1865...exigiendo fueran presentadas al censor dos horas antes de empezar a circular, para

que determinase si era conveniente o no la circulacion” (Auffant, 2004, pags. 42-43).
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Otra observacion es que la aplicacion de disposiciones de la ley Moyano en la Isla
no rindi6 los frutos esperados; pues, al ser una ley realizada para un contexto cultural
distinto, excluyente de la cultura local, entro en conflicto con una sociedad que ya
reclamaba respeto por su identidad y manifestaba una clara lealtad hacia lo criollo. Lo que
demostraba aspirando a mayores libertades econdémicas, politicas y sociales. Aspiraciones
que en el 1865, entran en publicos reclamos, y que llevaran un incremento de actividades y
luchas tanto secretas como organizadas publicamente y a la violencia.

El historiador Coll y Toste (1910) resefia la situacién por la que atravesé la Isla a
fines de la década de 1860. Varios acontecimientos de distinta naturalezas, afectaron el
aumento de nifios y nifias entre las edades de 8 a 14 afios en los planteles, como expresa el
historiador:

“Esta estadistica dio la suma 9,149 alumnos asistiendo a las
escuelas. Esto ocurria el afio de 1869, cuando la estadistica de junio
de 1867 habia dado 10,081 educandos. Habia una disminucion de
932 alumnos. Esto fue debido a la crisis tremenda porque atraveso
la Isla, no sélo con el ciclon de San Narciso y los temblores de tierra
de 1867, sino con el movimiento insurreccional de Lares, de 1868,
que a pesar de ser sofocado oportunamente por las Milicias
disciplinadas de San Sebastian, trajo gran alarma” (Coll y Toste,
1910, pag. 107).

Las cifras, que presenta el historiador, muestran un relativo progreso. Sin embargo,
los acontecimientos conspiratorios contra la autoridad espafiola del 1868, tanto en Puerto

Rico como en la Isla de Cuba, promovieron la desconfianza en el magisterio criollo
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antillano. Mientras que la conspiracion de Lares fue abatida en varios dias, en Cuba se
desatd un conflicto que tuvo diez afios de duracion. Ante estos acontecimientos, gobierno
espafiol, desato varias estrategias por detener el avance libertario en la Antillas. Aun con el
establecimiento de la Constitucion del 1869, los gobernadores continuaban investidos con
la total autoridad sobre la poblacidn, los cual debilitaba los principio de dicha constitucion.
El gobernador de turno, Don José Laureano Sanz, en el 1874, por ejemplo, resolvié separar
un numero de maestros criollos, de sus puestos: “He dispuesto como medida politica de
alta conveniencia, separar a todos los Maestros de Escuela, que pos sus antecedentes y
reprensible conducta que observaron son indignos de ocuparse de la nombre civilizadora
mision que les esta encomendada” Como complemento de esta accidon se importaron
maestros espafioles (Lopez Yusto, 2006, pag. 59). Otras medidas fue velar y regular la
educacion privada, cuyo propdsito era impedir “que en las escuelas y colegios particulares
se propagasen doctrinas contrarias a los intereses de la sociedad y de la patria” (Ferraz,
2007, pag. 159). A través de la Isla habian proliferado centros de ensefianzas privadas,
administradas por los maestros expulsados por el gobernador Sanz. EIl resentimiento crecia
en contra de la metropoli, y se utilizaba la educacion como arma, llevando a la

conflictividad el valor de la lealtad.

2.2.2. El Gobernador Don Eulogio Despujol y Dusay, Conde de Caspe (1881 — 1883) y

el Decreto organico de 1880

En el 1880 se promulga un dltimo Decreto Organico (1880) durante la soberania
espafiola. EI historiador Don Cayetano Coll y Toste, ya citado en varias ocasiones, por
haber vivido parte del periodo histérico en que reflexionamos, describe el Decreto

Organico (1880) de la siguiente forma:
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“Y entramos en el afio de 1880, que tuvo lugar una verdadera
reorganizacion de las escuelas de Puerto Rico bajo la sabia
direccion del Gobernador don Eulogio Despujol. EI 20 de enero de
1880 publicd un Decreto, creando dos Inspecciones de primera
ensefianza, una para la regién Norte de la Isla y otra para la del
Sur, con el sueldo anual de 1600 pesos cada una, 100 pesos para
gastos de escritorio y 500 pesos por las dietas de 200 dias que
habian de emplear en sus visitas, a razon de 2 pesos 50 centavos
cada dia” (Coll y Toste, 1910, pag. 137).

El Decreto del gobernador Despujol, implementd varias estrategias para una
reestructuracion de la educacion. El Decreto Organico (1880) impero hasta la invasion
norteamericana. Entre sus estrategias se pueden mencionar, el intento por mejorar la
supervision, nombrando agentes, con sus respectivos salarios, distribuyendo, sus tareas por
zonas geogréaficas. Esto muestra la preocupacion del gobernador por una supervision y
control en el desarrollo de la educacion alrededor de la Isla. En cuanto a los niveles y
curriculo, el Decreto Organico (1880) reestructuraba la educacion, como el Decreto de
Messina en dos niveles: Primera ensefianza y Educacion Secundaria. En este sentido no
representa una amplia innovacion. Por ejemplo, en la Primera ensefianza, continuaba con
el curriculo del anterior Decreto como: Rudimentos de Geografia, Breves nociones de
Agricultura, Industria y Comercio y Elementos de Historia y Geografia, con énfasis en la
de Espafia. En cierta medida continuaba el Decreto continuaba con la influencia de la Ley
Moyano. Hay que mencionar el dato, que en la materia de Geografia, se complementaba

con informaciones de la geografia de la Isla. Desde el 1856, el gobierno habia aprobado, el
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uso del libro, el Catecismo de geografia de la Isla de Puerto Rico, de Don Francisco
Pastrana. Durante el siglo XI1X habia proliferado, la literatura puertorriquefia, en varios
géneros, que reclamaba su lugar en los procesos de ensefanza islefio. Sin embargo, “En el
caso de Puerto Rico, sin embargo, la ausencia de un gobierno propio incapacitaba a los
sectores dominantes para divulgar, transmitir e imponer su version identataria méas alla de
las minorias alfabetizadas con acceso a la prensa u otras publicaciones” (Nater, 2014,
pag. 8).

Una de las contribuciones del Decreto Organico (1880) es la atencién dedicada a la
zona rural, en espacial a los nifios menores de 6 afios desarrollando el concepto de escuela
de parvulos y Kindergarten, por primera vez. La educacion de adultos también fue un
concepto atendido, por la alta cantidad de analfabetismo, que aun en la década de 1880 se
experimentaba en la Isla (LOopez Yusto, 2006, pag. 61). Cayetano Coll y Toste, evaluaba en

sus escritos el trabajo de gobernador Despujol de la siguiente forma:

“El  Gobernador Despujol hizo grandes esfuerzos en la
reorganizacion de nuestra ensefianza; pero al autor del Preambulo
se le quedaron muchas cosas en el tintero al pretender
empequefiecer los esfuerzos hechos anteriormente por la instruccion
en Puerto Rico, no sélo por particulares sino por Gobernadores. A
la vista tenemos el programa del Liceo de Mayagliez, de 1845, y
anotamos los ramos de ensefianza que se daban en aquel centro:
Instruccién primaria, Religion, Urbanidad, Lectura, Caligrafia
espafiola, inglesa, gotica y redonda, Gramatica castellana razonada

y Aritmética tedrica y préactica. Instruccion secundaria: Teneduria
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de libros en partida doble. Lengua latina. Idiomas francés e inglés.
Elocuencia, Poesia y Humanidades castellanas. Geografia terrestre
y astrondmica, Historia sagrada, romana, griega y espafiola,
Mitologia, Cronologia y Biografia. Dibujo, Pintura a la aguada
(Coll'y Toste, 1910, pag. 139).

Cayetano Coll y Toste, reconoce la labor realizada por el gobernador Despujol, sin
embargo, resalta el dato de la importancia que tuvo la educacién privada en la Isla. Decreto
Orgéanico (1880), estuvo vigente hasta la invasion norteamericana. Otros puertorriquefios
comentaron sobre el decreto a través de una critica directa. Este fue el caso del historiador
Salvador Brau, quién al referirse al Decreto Orgéanico (1880) de Despujol, declar6 lo
siguiente:

“Cuando Salvador Brau analiza el aspecto educativo y le
concede una funcion primordial en el desarrollo de los
pueblos, encontramos una fuerte critica al sistema de
enseflanza impuesto por Espafia, que tiene que ver con la
falta de interés que por lo general, mostraron los
gobernadores en el renglon de la instruccion puablica. El
ejemplo mas claro se dio en 1880 cuando escribid un articulo
titulado ¢A quien acusamos?, contestando al General
Despujol primero, por el reglamento de ensefianza primaria
en que dejé en el olvido la educacion de la mujer campesina

y poco después, por sus declaraciones de que "la familia
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puertorriquefia no estaba moralmente constituia” (Cortés
Zabala, 2014, pag. 776).
En el trascurso del periodo que comprende desde el 1865 hasta el 1899 se puede
constatar progresos en la educacion, como muestra la siguiente tabla, tomada de la obra de
Lépez Yusto (2006), ya citado:

TABLA 7. Estado de la Instruccion Publica del 1864 al 1899

Afo Poblacion En edad Escuelas Alumnos Gastos Por ciento

escolar en en escuelas
pesos

1864 600,000 84,750 147 4,187 35,342 4.9%

1878 731,648 109,747 363 12,144 129,467 11.6%

1882 752,389 114,076 503 24,132 336,529 21.1%

1898 943,720 141,558 529 25,644 308,022 18.1%

1899 953,243 142,986 525 29,182 288,098 20.4%

Nota: Se usa el 15 por ciento de la poblacion como la edad escolar.

Fuente: Lopez Yusto, 2006, pag. 62.

Al reflexionar sobre los datos anteriores, se observa una reducida participacion de
los nifios en edad escolar, aun con los esfuerzos educativos de los distintos gobernadores,
en particular Despujol. Quien intentd y desed desarrollar la educacién en la zona rural. A
fines del siglo X1X, se habian logrado avances, complementando con la educacion privada,
sin embargo un sistema publico dictaba mucho de lograr una mayor participacion. La
infraestructura del pais, imposibilitaba la movilidad hacia los centros educativos, que se
concentraban en su mayoria en la zona de San Juan. Como resultado de esta situacion, el

analfabetismo continuaba con elevadas tasas a fines de siglo (L6opez Yusto, 2006, pag. 94).
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El siglo XIX represent6 para los puertorriquefios, una larga época de busqueda de
desarrollo econdmico y politico, en el contexto colonial espafiol. En este proceso fue
evidente el deseo por lograr un sistema educativo tanto de los gobernadores de turno como
de puertorriquefios y ciudadanos espafioles residentes en la Isla. Fue también notable el
fortalecimiento de una conciencia de raza y cultura, que como indicamos entraria en
contradiccion con el régimen politico dominante en algunos aspectos, como el de identidad
cultural. Esta identidad cultural, inclusive buscara legitimarse con el reclamo de una
autonomia politica. En el Puerto Rico decimondnico ya se manifiesta el tema de los
valores en diversos géneros como el arte, la literatura, la prosa y estudios de caracter social
y educativo. Tenemos como ejemplo la pintura de critica social, “El Velorio”, maxima
obra de Francisco Oller, presentada como parte de la celebracion de cuarto centenario del
descubrimiento de Puerto Rico en 1893. En su obra presenta un perfil del puertorriquefio
para fines del siglo XX. En la obra se entrelazan valores como la solidaridad, la bondad,
etc., y antivalores como el desorden, la falta de estética, la enajenacion, etc. En la
Literatura tenemos la obra de Manuel Zeno Gandia, (1894), La Charca, novela que
presenta una crisis de valores en la sociedad puertorriquefia en la conclusién del siglo XIX.
En escritos educativos y de impacto social son notables los de Eugenio Maria de Hostos,
como La moral social, La Peregrinacion de Bayoan (1863); Las doctrinas y los hombres
(1866); La educacion cientifica de la mujer (1873); Lecciones de derecho constitucional,
Santo Domingo: Cuna de América (1887); Geografia evolutiva (1895).y otros valiosos
escritos de gran vigencia en la actualidad (Lépez, J. C. 1995), donde se definen valores
como la ética, la moral, la identidad cultural y la solidaridad, como parte de un modelo

educativo integral. Pocos educadores tuvieron una vision educativa integral como Hostos,
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quien fue conocido como el Ciudadano de América. Los enfoques hostosianos no
encontraron lugar en la Isla; al pasar ésta a manos de los Estados Unidos, por los eventos
del 1898. Sin embargo, es en la Reforma Curricular del 2003, que se incluirdn sus
principios como, base tedrica y metodologica, como se vera proximamente.

Para fines del siglo XIX, la poblacion de Puerto Rico habia alcanzado 953, 243
habitantes. Las estadisticas de alfabetismo seran alarmantes. En el censo de 1899, se
especificaba que en los Ultimos cuarenta afios las personas que sabian leer habian
aumentado de 8 a 16 por ciento. (Sanger, 2014, péag. 78). Ante tales circunstancias
debemos apuntar que el sistema de educacion de la Isla en el siglo XIX, no habia alcanzado
un lugar prominente en la formacion de sus habitantes. Las condiciones econdmicas, las
politicas educativas de la metropolis espafiola, no fueron suficientes, para el desarrollo
pleno de un modelo educativo integral, ni mucho menos para una educacion en valores.
Esta precariedad se hace patente en los primeros informes realizados por los representantes
del regimen norteamericano en la Isla, a raiz de la invasion del 1898.

Veremos en el préximo capitulo los cambios e implicacion educativa que tuvo y ha
tenido las politicas, proceso y las medidas educativas de los estadounidenses sobre el
sistema de educacion pablica. Mantendremos nuestro enfoque axiolégico, en la

documentacion que analizaremos.
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CAPITULO 4°. LA EDUCACION EN
LOS SIGLOS XX al XXI
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Introduccién

Como resultado de la Guerra Hispano-Cubana-Americana, en el 1898, Espafia cede
su soberania sobre Puerto Rico, al gobierno de Estados Unidos, por medio del Tratado de
Paris. La nueva dominacion recurre al establecimiento de un estado militar, con fines de
garantizar el orden y control de la Isla, con duracién de 18 meses. En este periodo la Isla
fue gobernada por tres generales: John R. Brooke , Guy V. Henry y George W. Davis, hasta
la inauguracién del gobierno civil bajo la Ley Foraker el 1 de mayo del 1900.

El cambio de soberania del 1898 conllevd para los puertorriquefios, cambio
profundos en la idiosincrasia politica, econdmica y por supuesto, en la educativa. Esta
altima sufrira cambios transendentales que se extenderan hasta el presente. al ser
impactada por la ideologia educativa de los norteamericanos. El sistema de educacion de la
Isla se convierte, por os primeros 50 afios del siglo XX, en una amplia herramienta
alfabetizadora, pero a la misma vez una ideologia de adoctrinamiento. Estudiosos, como la
profesora Aida Negron de Montilla, en su libro, La americanizacion de Puerto Rico y el
sistema de instruccion pablica: 1900-1930 (1977), estudidé y documento los primeros 30
afios del gobierno norteamericano sobre Puerto Rico y los efectos sobre la educacion.

A continuacion presentamos una relacion cronoldgica de varios acontecimientos
relacionados con la educacion durante el siglo XX y que constituyen un preludio al tema de

la Reforma Curricular del 2003:
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FIGURA 8. Cronologia historica

Cronologia sobre la educaciéon en Puerto Rico durante el siglo XX

Americanizacion
Ley Escolar Primera La Ley Num. 68: Ley Num. 149: Reforma
Compilada de Filosofia Educacion  Ley Organicadel Ley Organicadel  Curricular

Puerto Rico educativa bajo el Departamento de  Departamento de
gobernador Educacion Educacion
Luis Muiioz

” - Marin » » >
1903 1942 1948-1964 1990 1999 2003

1. La educacion y los valores ante la americanizacion

Durante los primeros afios de su dominio sobre la Isla, los norteamericanos,
realizaron censos, estudios e informes que sentaron las bases para desarrollar su politica
publica hacia los puertorriquefios. En estos informes el tema de la educacién tuvo gran
importancia. Frederick A. Ober, por ejemplo, quién habia sido en el 1893, Comisionado
de las Antillas Occidentales, realizo un informe en el 1899 sobre Puerto Rico, destinado a
los futuros invesionistas. Destaca en el informe, los recursos naturales y humanos de la
Isla, materia prima de los empresarios norteamericanos. Menciona a su vez, aspectos
relacionados a la cultura y educacion de los puertorriquefios, sefialando lo siguiente: “The
racial type, as well as the language, is Spanish, and education has not received here any
greater attention than in the mother country” (Ober, 2005, pag. 160).

La apreciacion de los norteamericanos en cuanto a la educacién publica en cada uno
de los informes es unanime, en el sentido de catalogarla como rezagada e inferior. Para
superar el atraso era necesario dedicar mayores esfuerzos fiscales. Aunque bajo la
soberania espafiola, en los Gltimos 20 afios del siglo XIX, se habia atendido el tema de la

educacion publica, mediante leyes y recursos econdémicos, la Isla ain requeria de una
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mayor inversion fiscal para lidiar con el alto analfabetismo. En este contexto el tema de la
educacion toma varios matices, como veremos. Por un lado, Ober, quien escribe para los
futuros inversionistas norteamericanos, destaca el lado positivo de los problemas en la
educacion, mostrando las ventajas de una mano de obra barata, no educada. Otros informes
se referiran a la educacion como un medio de adoctrinamiento, destinado al desarrollo de
un nuevo perfil de ciudadano, simpatizante de las instituciones y cultura norteamericana.
El comienzo de este proceso sera presidido por la ensefianza obligatoria del idioma Inglés.

El Reverendo Henry K. Carroll, Comisionado por el Presidente William McKinley,
realizé un extenso informe que serviria de base para la toma de decisiones sobre Puerto
Rico y sus habitantes. En la pagina 61 del informe declaraba lo siguiente: “The difference
between Oklahoma y Porto Rico es chiefly geographical. The former provided for an
overflow of population from surrounding State, the latter will furnish a field for american
capital and American enterprise, if not overflow of population. Its is America and must will
be Americanized” (Carroll, 2005, pag. 61). Sin dudas, se entendio desde el momento de la
invasion, que la americanizacion de los puertorriquefios, seria un instrumento para afianzar
el poder norteamericano en la Isla y asegurar el proceso de inversion y explotacion de los
recursos naturales y humanos. En su recomendaciones, Carroll establecia lo siguiente:
“That the governor-general and legislature of Porto Rico be required to make provision for
universal and obligatory education in system of free public schools, in which the English
language shall be taught” (Carroll, 2005, pag. 65). Se observa el interés por el desarrollo
de una educacion gratuita, pero que incluya el inglés como materia de ensefianza.

El nuevo régimen, se enfrentd6 con la problematica de la desestabilidad

socioecondmica, agravada por el embate del huracan San Ciriaco del 1899. Naturalmente,
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este desastre natural afectd todas las instituciones, incluyendo la educativa. El profesor
Héctor Colon expone sobre este tema lo siguiente: “Las deficiencias en la ensefianza
publica, que desde el siglo XIX venian arrastrando los municipios de toda la Isla, se
empeoraron como consecuencia del huracdn” (Maldonado, 2001, pédg. 25). Para los
norteamericanos la educacion cobra gran relevancia como instrumento de estabilidad. Un
proposito mas claro en cuanto a la importancia de la educacion como vehiculo de dominio,
lo encontramos en los escritos del Comisionado de Instruccion Victor Clark en 1899, citado
por Maria L6pez Laguerre:
“Si se permite que dicho sistema continlie europeo, y que Francia y
Espafia continten siendo duefas intelectuales de la Isla, es posible
que el desarrollo del sistema escolar pueda inducir al pueblo a la
disminucion de las simpatias fundamentales hacia el gobierno del
cual forma parte. Si se americanizan las escuelas y se inspira el
espiritu americano en los profesores y los alumnos..., las simpatias,
puntos de vista y actitudes hacia la vida y hacia el gobierno, se
haran esencialmente americanos. La gran masa de puertorriquefios
es todavia pasible y maleable... Sus ideales estan en nuestras manos
para crearlos y moldearlos. Seremos responsables del trabajo que se
haga, y es hoy nuestro deber solemne examinar cuidadosamente el
caracter que deseamos darle a los que sera el producto de nuestra
influencia y esfuerzo” (Lépez Laguerre, 2014, pag. 2).
Se trata en general de una visidbn neocolonizadora, al comparar el antiguo

colonialismo que se efectud en la Isla, cuyo objetivo fue “pacificar” a las poblaciones
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indigenas. Para ello se utilizo la religion como instrumento. Los norteamericanos utilizaran
la educacion como conducto hacia la americanizacion. La politica de americanizacion se
caracterizé por una desvaloracion de la identidad cultural de los puertorriquefios. En las
expresiones del Comisionado Victor Clark, citada anteriormente, observamos la intencién
de inculcar o sustituir a través de la educacion, valores propios de la cultura
norteamericana, como su idioma, instituciones, tradiciones, hombres ilustres vy
celebraciones, por ejemplo.

No solo la inclusion del inglés representd en la vida de los puertorriquefios los que
para algunos historiadores fue un proceso de desnaturalizacion. EI alcance al cual
aspiraban los norteamericanos, incluia lograr una inclinacion total hacia su cultura de parte
de los puertorriquefios. Para ellos se desarrolla una politica publica que abarco el control
de todas las Instituciones de gobierno, judicatura, y sobre todo, los medios de produccion
economica. Como apunta Lopez Laguerre, refiriendose a uno de Comisionados de la
educacion norteamericano:

“Brumbaugh tratd por todos los medios de transmitir el
espiritu e ideales del pueblo americano. A tales efectos
continuaban importando maestros norteamericanos. Se
fomentaban la celebracion de las fiestas nacionales y se
bautizaban las escuelas con nombres de patriotas
norteamericanos. Se  acostumbraba a saludar e izar la
bandera al inicio de las clases. Los nifios conocian las
canciones patridticas y recitaban en inglés” (Negron de

Montilla, 1998, pags. 63-64).
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Martin Brumbaugh (1900-1902), fue el primer Comisionado de Instruccion, en cuya
incumbencia bajo la Ley Foraker, desarrollé su proyecto de americanizacion. En la cita
anterior, observamos la introduccién de nuevos valores a la cultura local, que hasta el dia
de hoy forman parte de nuestro quehacer valorativo. En cuanto a la ensefianza del inglés,
su desarrollo, a traves del sistema escolar, fue altamente dificil de aplicar. Por un lado,
habia pocos maestros capacitados para la ensefianza del nuevo idioma, y por el otro, la idea
errénea de los norteamericanos sobre la cultura de la Isla que catalogaban, como débil y
sustituible.

La evidencia historica ha comprobado, que Puerto Rico, sigue siendo un pais de
habla hispana, lo que pone en relieve el fracaso de la politica de americanizacion a través
del idioma. Esto comprueba que la imposicion de valores culturales sobre otros, ya
definidos, como el idioma, no sustituyen, necesariamente a los existentes. Sin embargo en
otros renglones, la influencia de la americanizacion seréd patente. De esta relacion se unen
nuevos valores de la cultura norteamericana, hasta el dia de hoy. Lo que puede interpretarse
como valores emergentes, en estilos de vida, economia, historia, conmemoraciones, etc.

El sector politico de la Isla, que venia desarrollandose desde el ultimo cuarto del
siglo XIX, se dividi6 en torno a la americanizacion. Una de las agrupaciones partidistas de
mayor influencia en los primeros 25 afios del siglo XX, lo fue el Partido Union de Puerto
Rico, fundado en el 1902. Su origen se relaciona con el descontento de la politica
norteamericana establecida. Dentro de las filas del partido se agruparon, tres tendencias
ideoldgicas, muy relacionadas con la politica del Puerto Rico contemporaneo; Aximilismo,
autonomismo e independencia. Fue un partido de gran dominio electoral durante los

primero 297 afios del siglo XX. Una de las dicusiones que se suscitan dentro del Partido es
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el tema de la identidad cultural. Este tema, dividio a sus miembros entre los que defendian
la puertorriquefiidad y los “proamericano” (Lopez Yusto, 2006, pag. 142).

Desde el inicio del establecimiento del nuevo sistema de educacién, hubo voces de
protestas y opiniones en torno al nuevo modelo educativo norteamericano. El educador
puertorriquefio, Eugenio Maria de Hostos, critico duramente el sistema educativo que se
establecia a raiz de la invasion norteamericana. Comentaba Hostos, al referirse al
incipiente sistema educativo del nuevo régimen lo siguiente: “En vez de proporcionar un
ambiente sano para el aumento de los conocimientos y el cultivo de los valores que en el
fondo reforman la sociedad, “la educacion superior no sirve mas que para sostener el
status quo”’ (L6pez J. C., 1995, pag. 288). Hostos fue un prestigioso educador y filésofo de
la educacion. Sus modelos de ensefianzas, no encontraron eco en la Isla, lo que le llevo a la
decision del auto exilio a la Republica Dominicana, su segunda patria. Como comentario
adicional, podriamos decir que la amplia obra de Hostos, lamentablemente, no se conocio
en gran parte del siglo XX. Un grupo de intelectuales, en las ultimas décadas del siglo
XX, 'y ante los constantes retos de la educacion, han retomado, principios y modelos
Hostosianos, para su andlisis y aplicabilidad. La Reforma Curricular del 2003 es un
ejemplo de ello. El Dr. Angel R. Villarini Jusino (1995), ha sido un estudioso de la obra de
Hostos. Comenta el profesor en uno de sus discursos:

“Las razones para el desconocimiento del pensamiento de
Hostos en nuestro pais surge de la naturaleza misma de sus
ideas y préacticas educativas; éstas son en su inspiracion
contenido y método revolucionario. Constituyen un desafio a las

ideas, actitudes y relaciones prevalecientes, aun en los albores
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de afio 2000, en nuestras instituciones educativas desde los
niveles pre-escolares hasta los grados universitarios” (Villarini,
2014, pag. 2).

No debemos caer en el error de considerar las iniciativas educativas de la época,
como negativas. Aunque habia un claro propdsito de americanizacién, la inversion de parte
del gobierno hacia el sistema de educacion aumenté grandemente, atacando uno de los
males sociales mas antiguos de la Isla, como lo fue el analfabetismo. De acuerdo a las
estadisticas la Isla comenzd a desarrollar un sistema educativo mas abarcador, tanto en las
zonas urbanas como las rurales (Lopez Yusto, 2006, pags. 120-14). Adn cuando las
politicas educativas daban énfasis a la americanizacion, el sistema de ensefianza fue
creando en el siglo XX, una personalidad propia, dando paso a un sistema mas criollo,
llegando inclusive a no parecerse, ni al sistema espafol ni al norteamericano (L6pez Yusto,
2006, pag. 117). Esto conlleva exponer un planteamiento sobre la implicacion que tendra
las politicas educativas norteamericana sobre los puertorriquefios. No hay duda de que las
acciones de los Comisionados llevaron a un choque de valores, producto de una
percepcion equivocada de la docilidad cultural de los puertorriquefios. En el transcurso del
siglo XX, lentamente, los educadores puertorriquefios, fueron criollizando el sistema
educativo. No obstante esta accion, que podriamos catalogar como una resistencia natural
al cambio de valores impuestos por los norteamericanos, las primeras décadas del siglo
XX, dejaron onda huella en las nuevas generaciones. La Dra. Aida Negrén de Montilla, ya
citada, concluye que es un proceso que desde entonces, ha continuado sin interrupcion
desde distintas direcciones por la relacion politica con Estados Unidos, que ya cumple mas

de un siglo (Negron de Montilla, 1998, pags. 7-8).
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1.1. Ley Escolar Compilada de Puerto Rico, 1903-1992

El 1 de mayo del 1900 se establecio el gobierno civil, de acuerdo a una ley dictada
por el senado norteamericano, conocida como Ley Foraker, por su creador. La ley fue
objeto de criticas de parte de la clase politica de la Isla, ya que limitaba su participacion en
la administracion de gobierno, lo cual, no estaba a tono con las aspiraciones politicas de la
mayoria de la clase dirigente del pais (Scarano, 2001, pags. 210-225).

En el 1903, el nuevo estado colonial dicta la primera ley sobre educacién, conocida
como: Ley Escolar Compilada de Puerto Rico (Esta ley rigié la educacién del pais hasta el
1990). La ley establecié el Departamento de Instruccion Publica y el cargo del
Comisionado, con poderes absolutos sobre la materia educativa (Lopez Laguerre, 2014,
pag. 3).

Segun la Ley, correspondio a los Comisionados la elaboracion del curriculo y las
materias de ensefanza. La Seccion 66, declaraba: “acordara y promulgara las asignaturas
para la escuela” (Rico, 1907, pag. 96). La Ley se constituyo en 88 secciones, se caracteriza
por su contenido administrativo. Lo relacionado al curriculo estara bajo la voluntad de
Comisionado de Instruccion. Este sera el patron de las futuras leyes organicas del 1990 y
1999. Sim embargo, nos llama la atencion varias disposiciones de la Ley, las cuales
comentaremos.

En la seccidn 2 se establece un sistema de escuelas publicas y gratuitas (Rico, 1907,
Citar, Pag. 59). Las autoridades norteamericanas continuaron con el principio de una
educacion gratuita, también cultivado en los decretos espafioles del 1865 y 1880. Se
introduce ademas en esta seccion, el concepto de una “instruccion liberal”, refiriéndose a

una educacién laica, descartando del curriculo el tema religioso. Esta practica ya se habia
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puesto en marcha antes de la aprobacion de ley del 1903. Desde entonces, y hasta la
actualidad, este principio se mantiene en nuestro sistema de ensefianza (Lopez Yusto, 2006,
pag. 103).

En la seccidn 33, se refleja el deseo del gobierno norteamericano de impregnar a los
puertorriquefios la tradicién historica de los Estados Unidos. En esta seccion se definen los
dias de “fiesta legales”. Ademas de los dias que tradicionalmente, segun la cultura hispana,
se celebraban en Puerto Rico, como el Afio Nuevo, Viernes Santo, entre otros, en la Ley del
1903, se introducian las celebraciones de dias alusivos a la tradicion norteamericana, como
del natalicio de Washington, Dia de la Conmemoracion, el 4 de julio, dia de la celebracion
de la independencia de Estados Unidos, “Thanksgiving”, entre otros ((Rico, 1907, Citar,
Pag. 73). Estas celebraciones, hasta el dia de hoy, forman parte del calendario de dias
festivos de la Isla, y han abonado al desarrollo de aficiones hacia el gobierno y cultura
norteamericana.

La seccion 36 de la Ley, se establecio los requisitos para certificarse como maestro.
En este apartado puede observarse la naturaleza curricular que dominara la educacion de la
Isla. Todo maestro aspirante debia examinarse en las siguientes materias: ldiomas Inglés,
espafol, Aritmética, Geografia, Historia de Estados Unidos y Puerto Rico y Métodos de
Ensefianza. Como puede observarse, que las materias de conocimiento incluian la
ensefianza de la Historia Norteamericana y la de Puerto Rico, como parte del contexto
norteamericano (Maldonado, 2001, pag. 35). La ensefianza de la Historia de Estados
Unidos era considerada medular en la formacion de los maestros. Como texto guia se

utilizaba el “McMaster”, que daba énfasis a temas como: el progreso democratico
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estadounidense, la ideologia de Destino Manifiesto y la Doctrina Monroe (Maldonado,
2001, pag. 35).

Cabe mencionar el hecho de que uno de los textos de historia de Puerto Rico
utilizados en la escuela pablica a partir del 1922 y hasta muy entrado los 1940, fue escrito
por el norteamericano Paul G. Miller, Comisionado de Instruccion, del 1915 al 1821.
Segun se percibe en la dedicatoria, Miller sentia un sincero afecto por la nifiez de la Isla, a
quien le dedicaba, junto a sus hijos la obra. Sin embargo de igual forma, se percibe el
sentido paternalista norteamericano: “...a los Nifios de Puerto Rico dedico esta pequeria
obra, para que conozcan la historia de su amada tierra borinquefia al igual que la de la
gran nacion Estados Unidos de América, al amparo de cuya gloriosa bandera labran su
porvenir” (Miller, 1922). Refiriéndose a la historia de Puerto Rico, reconocia Miller en su
Proemio que: “hoy se ensefia bien la Historia de Estados Unidos pero...la enserianza de la
Historia de Puerto Rico esta limitada a algunos hechos condensados que en si poseen poco
valor” (Miller, 1922, pag. ix). Miller reduce el evento de la invasion norteamericana a un
desembarco por Guénica y Ponce con fines misioneros (Miller, 1922, pags. 389-390). En
su obra, Miller expresa un enfoque proteccionista y de benefactor de los norteamericanos,
cuyo proposito era motivar los valores de lealtad y fidelidad en la generacion de los nifios y
jovenes puertorriquefios. De esta forma se ira fortaleciendo la imagen heroica, paternalista
y de gran benefactor de los Estados Unidos, representada por su bandera. Un saludos diario
a la bandera norteamericana, en cada acto escolar y publico, era la forma de legitimar la
presencia norteamericana en la Isla. Hasta el 1952 los puertorriquefios carecieron del uso

de sus simbolos patrios. El curriculo de historia seria en conducto para tergiversar el
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concepto de identidad cultural entre los puertorriquefios. Este Gltimo tema ha sido uno de
los méas importantes debates hasta la actualidad (Lépez Rojas, 2011, pag. 14).

La seccidn 53, se dedica al trato que debe darse al estudiante: “Los maestros de
escuelas publicas de Puerto Rico deberan tratar siempre a sus alumnos humana y
carifiosamente y el Comisionado de Instruccion dictara aquellas reglas y reglamentos que
sean necesarios para conservar la disciplina” (Rico, 1907, pags. 79-80). En este renglon
de la Ley, se expresan los valores afectivos y morales que debia ejercer el maestro. Sin
embargo, dejaba en manos del Comisionado, el margen para dictar las reglas de disciplina.
Siendo testigo de los cambio politicos que experimentd la Isla, a raiz de la invasion
norteamericana, Cayetano Coll y Toste, ya citado en el capitulo anterior, hace una
interesante observacion en torno a la ensefianza bajo el régimen norteamericano:

“Tenemos orgullo en anotar esta actitud de los Gobernadores
esparioles contra el castigo corporal en las escuelas, cuando
actualmente con el decantado régimen democratico de los
Estados Unidos, en las leyes que nos rigen sobre escuelas,
existe aun el castigo corporal para los educandos, a pesar de
haber propuesto varios representantes de la Camara Baja que
fueran suprimidos, a lo que se ha opuesto siempre el
Comisionado de Instruccion americano en la Camara Alta.
La Moral y la Psicologia rechazan la violencia del castigo

corporal como medio auxiliar de educacién publica (Coll y

Toste, 1910, pag. 107).
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Para Coll y Toste, quien ostentaba el titulo de historiador oficial de Puerto Rico en
1910, y que vivio la transicion politica y educativa de los puertorriquefios, era deplorable la
utilizacion del castigo corporal. Ante la observacion de Coll y Toste se pone en relieve la
debilidad del grupo legislativo, representado en la Ley Foraker, como la “Camara Baja”,
frente al poder del Comisionado. Hay que mencionar el hecho, que la participacién de los
puertorriquefios en las decisiones del gobierno era una limitada. Por ejemplo, bajo la Ley
Foraker, se organizé un Consejo Ejecutivo, que se constituia por 6 norteamericanos y 5
puertorriquefios. Sus miembros eran seleccionados por el gobernador y el presidente
norteamericano, y representaban la Camara Alta, con mayor poder sobre la Camara de
delegados o Cémara baja, de 35 miembros, todos puertorriquefios y electa por el voto
popular. Bajo esta estructura gubernamental, era poco lo que la legislatura local podia
lograr en diversos asuntos incluyendo la educacion.

La Seccion 68 refleja un ejemplo mas del proceso de americanizacion. En esta
ocasion la Ley del 1903, establecio un proceso de seleccion anual de un nimero de
“jévenes pobres de constitucion robusta y buena conducta”, para enviarlos a recibir
estudios formales a los Estados Unidos, por espacio de cinco afios. (Rico, 1907, pag. 87).
Uno de estos estudiantes lo fue el Dr. Juan José Osuna (1884-1951), quien fue formado en
Estados Unidos, hasta conseguir un doctorado en Educacion de la Universidad de
Columbia en Nueva York, donde se gradu6 en el 1923. Fue un destacado educador en la
recientemente fundada Universidad de Puerto Rico (1903). Educado en la cultura
norteamericana, el Dr. Osuna manifestaba su simpatia, en su libro, A History of Education

in Puerto Rico (1923).
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En el 1921 las autoridades norteamericanas nombran al primer Comisionado
puertorriquefio, Juan B. Huyke, quien estuvo hasta el 1929. De aqui en adelante todos los
Comisionados y Secretarios nombrados, seran puertorriquefios. EI nombramiento de
Huyke ilustra, al igual que el de Osuna, una clase social emergente, educada en las
instituciones norteamericanas, que ya en el 1920, se identifica con el Régimen
norteamericano. En su proceso de formacién profesional, en las universidades de Estados
Unidos, fueron ganando la confianza de Washington. Ese es el trasfondo de todos los
Comisionados puertorriquefios que hasta la década del 1940, ocuparon la direccion del
Departamento. Sin embargo la americanizacion, a través de los Comisionados
puertorriquefios, asumia diferentes definiciones y percepciones. Huyke, por ejemplo, quien
militaba en el Partido Unidon, y a quien llamaban ‘“proamericano”, definia la
americanizacion de la siguiente forma:

“La americanizacion para mi, es un estado de mente,
un deseo de vivir asociado con América por lazos de
honda fraternidad y de absoluta lealtad, conservando
nosotros naturalmente, nuestra propia fisonomia,
aungue tratando de reunir en nosotros mismos lo
mejor que tengamos con lo mejor que América pueda
tener” (Lopez Yusto, 2006, pag. 143).

La posicidén de Huyke expresa el sentimiento que en su época era el gran debate de
las clases dirigentes criollas. Primero minimiza las criticas de sus contemporaneos, al
sefialar la americanizacion como “un estado de mente”. Es su escrito expone explicitamente

la moral y la lealtad como valores que seran instrumentos para conducir, a través del
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sistema de ensefianza, una lealtad “compartida”, tanto hacia los Estados Unidos de América
como a Puerto Rico.

Durante siglo XX y XXI, el valor de la lealtad ha sido un tema presente en las
discusiones culturales y politicas de la Isla. Este tema se encuentra impregnado, hasta el dia
de hoy, en las discusiones intelectuales, especialmente aquellas que aluden a los valores
individuales, como la identidad de los puertorriquefios. Sin embargo, la lealtad de Huyke,
se trasluce, en la idea de progreso econdmico y politico, aspiraciones de las clases
dirigentes puertorriquefias de entonces. Muchos de los miembros de esta clase, procuraron
demostrarle a los norteamericanos, sus dotes de buenos administradores, colocando a un
lado, las cuestiones de identidad nacional (Lopez Rojas, 2011, pag. 19). Destaca Huyke,
ademas su deseo de que los puertorriquefios mantengan sus valores individuales. Para ello
introduce libros de contenido cultural local y de Hispanoamerica (Lopez Yusto, 2006, pag.
143).

La década del 1930 es una época de cuestionamientos, reclamos y planteamientos
sobre el concepto de puertorriquefiidad. Un grupo de intelectuales puertorriquefos,
desarrollaron en ésta decada, debates de contenido cultural, que abogaban por el rescate y
la definicion del caracter cultural puertorriquefio. De igual forma, denunciaban la actitud
pasiva de los puertorriquefios ante la agresion cultural, que se vivia en el sistema de
ensefianza publica. Puede encontrarse este debate en el acervo literario local, en la obra
clasica de la literatura puertorriquefia, Insularismo, de Antonio S. Pedreira (1936). Como
miembro de la Ilamada Generacion de los Treinta, Pedreira y otros autores se dieron “en la
tarea de reunir los hilos dispersos de la personalidad colectiva de Puerto Rico-disgregados

por el impacto y consecuencias de la intervencidén norteamericana en el pais después del
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1898 (Rivera de Alvarez, 1974, pag. 1166). Mientras este grupo de intelectuales, denucia
la situacion cultural, a través de diversos géneros literarios, en el campo politico, el
Partido Nacionalista, fundado en el 1922, asumia, bajo la direccion de su presidente,
Pedro Albizu Campos, una retorica agresiva y directa contra las autoridades del gobierno
norteamericano.  El discurso publico sobre la liberacién politica y cultural de los
puertorriquefios, llevo a los nacionalistas, a ser victimas de una persecusion politica de
grandes proporciones. En la década de los afios 1930 se llegd a un estado de inestabilidad.
Los gobernadores norteamericanos y luego los puertorriquefios, combatieron con duras
medidas de violencia a los integrantes del Partido Nacionalistas y de otras ideologias
independentistas (Ferrao, 1990).

Del 1930 al 1936, otro puertorriquefio, José Padin, encabezd la direccion del
Departamento de Instruccion. Bajo su administracion, aflord, con méas fuerza, los debates
sobre lealtad e identidad. Por un lado se une a los debate de su década, en torno a lo
puertorriquefio, y por el otro, se plantea la viabilidad de una coexistencia cultural o
biculturalidad. Padin reconoce la problematica sobre debate de la herencia cultural, sin
embargo, entiende, que a través de la Iglesia, la prensa y el hogar puede prevalecer la
cultura y tradiciones en la Isla (Lopez Yusto, 2006, pag. 153).

En torno al valor de la Lealtad, Padin, expone su propopia version: “Pero esta
lealtad no quiere decir que dejaré se ser yo mismo para convertirme en otro. Esto es
imposible e indeseable; y lo que es peor, seria contrario al espiritu del americanismo”
(Lopez Yusto, 2006, pag. 155). Vemos en el Comisionado Padin, una problematica que se
prolongara con variada intensidad a lo largo del siglo. Esta polémica constituira la base

ideoldgica de los partidos politicos tanto en los que abogaran por la union permanente con
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Estados Unidos, como para aquellos, que defendieron desde entonces la personalidad
cultural y politica de la Isla. En ambos casos, la temética del idioma inglés arrecio en los

los afios 1930 (Pico, 1990, pag. 255).

2. La Educacion en la época de Luis Mufioz Marin

A fines de la década del 1930, luego de la Depresion econdmica y los violentos
encontronazos entre la policia y los miembros del Partido Nacionalista, se desarrolla y un
nuevo liderato politico, dirigido por Luis Mufioz Marin. Mufioz, al igual que Osuna y
Huyke y Padin, ha desarrollado lazos de unién cultural con la nacién norteamericana.
Siendo una de las figuras més influyentes de la década de los afios 30 y por sus valores
americanos, Mufioz es la persona favorecida por Washington, para llevar a cabo una serie
de reformas sociales y econdémicas en la década de los afios 1940. Su advenimiento al
poder politico comenz6 con la fundacion del Partido Popular Democratico (PPD), en el
1938 y su victoria parcial, en las elecciones del 1940 que le llevé a ocupar la presidencia
del senado (Fernos Lopez-Cepero, 2009).

La década de 1940 marca el ascenso y fortalecimiento de la figura politica de mayor
influencia en el Puerto Rico moderno, Luis Mufioz Marin. Ante los choques ideologicos
que caracterizaron la relacion politica con los Estados Unidos, desde el mismo momento de
la invasion, en los afios cuarenta Mufioz desarrollé una politica conciliadora entre los
intereses estadounidenses y las aspiraciones socioecondmicas de los puertorriquefios
(Rosario Natal, 1994). Las acciones de Mufioz estribaron en alejar de su programa de
gobierno el tema del status politicos. Consider6 de mayor urgencia el desarrollo
econdmico. Entendiendo que la independencia de la Isla no tenia posibilidades, encamind

sus esfuerzos al desarrollo de la industrializacion, como economia emergente. Este
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proyecto tomaria mayor impulso en el 1948, cuando Mufioz Marin fue elegido como el
primer gobernador, por el voto directo de los puertorriquefios (Picd, 1990, pags. 260-266).

2.1 Las filosofias educativas del 1942, 1954 y los valores

El tema educativo continu6 siendo uno de gran importancia en la década del 1940.
El Comisionado, Dr. José M. Gallardo (1937-1945), ocupd la direccion del departamento,
por mandato directo del presidente Franklyn D. Roosevelt. EIl tema de idioma inglés
continué siendo una de las polémicas principales. Por encomienda del presidente Roosevelt
se le solicitaba a Gallardo, doblar los esfuerzos bajo la premisa que “el bilingtismo lo
lograréa la proxima generacion de puertorriquefios”. Cumplir con ésta instruccion continuo
siendo una tarea dificil. EIl estallido de la Segunda Guerra Mundial, obligé a muchos
maestros, a participar de la guerra (Claudio Tirado, 2003, pag. 70-71).

La ensefianza del inglés continuaba siendo un asunto de dificil difusion. No
obstante, tal situacion, Gallardo se concentrd, junto a un grupo de educadores a redactar
una serie de objetivos educativos que generd lo que se considerd en su época, la primera
filosofia educativa de Puerto Rico del siglo XX y se publicé en 1942. (Claudio Tirado,
2003, pag. 70-71). Para algunos historiadores, como L6pez Yustos dict6 mucho de ser una
filosofia educativa (L6pez Yustos, 2006, pag. 168). Sin embargo, al realizar un analisis
sobre el documento, se evidencia la presencia de valores propios de un modelo educativo
de caracteristica integral (Apéndice 6). Hemos identificado en el documento algunas

palabras que expresan valores en su contenido:

TABLA 8.  Filosofia educativa del 1942: Principios generales
1. La escuela es un agente social que tiene la encomienda de realizar las

gestiones que tacita o expresamente le asigne la sociedad que la mantiene.
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2. La sociedad utiliza la escuela, entre otras instituciones, para asegurar su
supervivencia y su mejoramiento progresivo. La sociedad por tanto, tiene el
derecho a esperar que la escuela contribuya a conservar aquellas normas de
vida que la sociedad ha sancionado, mientras mantenga esa sancion social.
3. La escuela debe, ademas, educar a nifios y jovenes de tal modo que pueda
realizar las funciones siguientes:

a. Proponer modificaciones a la estructura y funcionamiento de la

sociedad, encaminadas al mejoramiento de la misma;

b. Enjuiciar las modificaciones propuestas por otros;

c. Contribuir a la aceptacion general de las modificaciones que

estimen conveniente y a su mas pronta realizacion.
4. En atencion a la importancia que para la sociedad tiene la funcién de la
escuela, aquella tiene la obligacion no sélo de dedicar al sostenimiento de
ésta las sumas de dinero necesarias, sino de vigilar su funcionamiento para
que llene su cometido a cabalidad.
5. En atencion a esa la misma importancia, la educacion no debe ser un
privilegio de grupos. Por el contrario, es patrimonio de todos, no hasta un
limite de edad arbitrariamente establecido, sino hasta tanto se desarrolle la
mayor capacidad y disposicion para contribuir al mejoramiento de la
sociedad.

6. La educacion debe aspirar al desarrollo integral del alumno: los aspectos

intelectuales, fisicos, estéticos, emocionales y morales de su personalidad
deben recibir la atencion que corresponde a su importancia.

7. La regla de oro de la educacion debe ser ensefiar a los nifios y jovenes a

ejecutar cada vez con mayor eficacia aquellas tareas que todos tienen que
realizar en la vida. Ademas, la educacion debe revelarles la posibilidad de
empefiarse en tareas cada vez mas elevadas: inspirarles ambicion por tales
tareas y capacitarlos con preparacion suficiente para realizarlas.

8. La educacion debe organizarse y conducirse de acuerdo con los principios

de filosoficos y cientificos que rugen el proceso del aprendizaje.
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9. Ninguna consideracidon fuera de la maxima competencia pedagdgica, la

salud y solvencia moral debe privar en la seleccion del personal docente y

administrativo.

10. El medio cultural del nifio debe ser el punto de partida y el aliado

constataste de la obra pedagdgica.
11. La escuela puertorriquefia debe desarrollar comprension por la cultura de

los Estados Unidos. Debe también ofrecer oportunidades para el estudio de

la cultura universal especialmente la de los paises latinoamericanos. Esta

labor debe ser de andlisis y depuracidn para incorporar en nuestro acervo
aquellos elementos y que sean a fines y constructivos.

12. La escuela puertorriquefia debe desarrollar el concepto de ciudadania

internacional en un mundo organizado a base de paz y amistad entre todos
los pueblos.

13. La organizacion y el funcionamiento del sistema educativo debe basarse

en la filosofia democrética. Tanto en las decisiones administrativas como las

técnicas, deberan considerarse los puntos de vista libremente expresados de
los miembros del sistema.

14. El pueblo de Puerto Rico debe tener la maxima intervencion en la

organizacion y el funcionamiento de su sistema educativo.

15. El magisterio puertorriguefio, consiente de sus derechos, debe tener a la

vez conciencia de sus deberes y en todas sus relaciones colocarse en el mas

alto plano de ética profesional.

La filosofia educativa del 1942 muestra en sus principios, lo que podria
considerarse, el primer modelo de educacion integral. Como puede observarse, el
contenido se alinea a los modelos axioldgicos de Scheler (1874-1928) y Ortega y Gasset
(1961), mas proximos a la época, y comentados en el segundo capitulo. Los valores
expresados en las palabras y las frases subrayadas, muestran una filosofia educativa con
énfasis en la relacion escuela-sociedad. En ella se contemplan practicamente todos los

angulos educativos que deben contribuir al logro de una educacion integral. Estan
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ausentes, sin embargo, los valores religiosos y ecoldgicos. En relacion a la exclusion de lo
religioso, esto responde a la filosofia educativa laica, de la tradicion norteamericana. Es
interesante destacar el énfasis en la identidad, sociedad, intelectualidad, y conocimiento
global en el documento. En el contenido de esta filosofia educativa, el concepto de
americanizacion pierde fuerza, abriendo brechas para el desarrollo de un sistema educativo
mas criollo.

A mediados de los afios 1940, se fortalece el contenido del curriculo, con obras
literarias de autoria de maestros y educadores locales. Este fue el caso de la educadora
Angeles Pastor, quién en el 1946, comienza una produccion literaria educativa, encaminada
a “dotar al nifio puertorriquefio de libros adecuados para su mas sana formacion estética,
espiritual e intelectual” (Rivera de Alvarez, 1974, pag. 1160). La obra de Pastor,
ejemplifica el proceso que se desarrollara en el siglo XX, y hasta el presente. Una
“puertorriquefizacion” del contenido curricular, bajo la sombrilla de la estructura
educativa norteamericana. En la produccion literaria de Pastor, observamos la iniciativa,
de desarrollo educativo para la temprana edad, en los valores estéticos, espirituales e
intelectuales. Los eventos de la dacada del 1940, allanaron el camino para una serie de
legislaciones educativas y culturales que seran claves en el desarrollo de la educacién y los
valores puertorriquefios en la proxima década de 1950.

Por disposicion del gobierno norteamericano, se permitio a los puertorriquefios en
1948 elegir su gobernador. Luis Mufioz Marin, fue favorecido por las masas, para ocupar
la gobernacién desde 1948 hasta el 1964. Mufioz, con pleno control del pais, adelanté su
programa econdémico con logros notables. El periodo de 1940 al 1964 se conoce como el

Estado Mufocista. La politica publica de Luis Mufioz Marin se caracterizd por una actitud
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conciliadora, con énfasis en atacar los indices de pobreza, utilizando el capitalismo
norteamericano como base econdmica. Se buscé mediante esta practica un sistema cultural
de valores puertorriquefios que fuera tolerante con los de Norteamérica que garantizara la
convivencia politica, entre ambos paises. En un discurso de 1949 Mufioz expresaba lo
siguiente:
“Puerto Rico se siente parte de la democracia de Estados
Unidos, como mejor aun se sentiria parte de la democracia
del hemisferio cuando ésta llegara a existir plenamente en
todas sus regiones, y mas aun de la repablica del hombre por
la cual debemos laborar todos los hombres de este medio
siglo que empieza. Si hemos de tener solidaridad con una
republica es claramente la de Estados Unidos. Si hemos de
dar paso al deseo de nuestros corazones, a la luz de nuestra
aspiracion pensando en una republica que no existe, que esa
republica sea la republica mundial o cuando menos la del
hemisferio americano” (Mufioz Marin, 2014, pag. 5).
En la Década de 1940, Mufioz, habia relegado el asunto del status politico de la Isla.
Al llegar a la gobernacion en 1948, se inclind por una formula politica de caracter
autonomico, ideal que ya tomaba forma desde el 1943 (Picd, 1988, pag. 269). En el 1952,
el Congreso de Estados Unidos, aprobo la actual Constitucion del Estado Libre Asociado.
El nuevo estatuto constitucional, actualmente vigente, declara el derecho a una educacién
gratuita hasta escuela superior, para todos los puertorriquefios (Claudio Tirado, 2003, pag.

79). Destacamos un fragmento del texto de la Constitucion relacionado a educacion se
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encuentra en la seccién 5 de la Carta de Derechos: “La ensefianza sera gratuita en la
escuela primaria y secundaria y,...se hara obligatoria para la escuela primaria” (Lopez
Yustos, 2006, pag. 181). Observamos la promulgacién de dos valores, ya comentados en la
fase educativa del siglo X1X: la gratuidad y obligatoridad. A tono con la Constitucion, en el
1954, se eshozd una nueva filosofia educativa (Ver apéndice 6). De una forma
esquematizada la filosofia del 1954, expone los valores como parte de sus objetivos.
Hemos subrayado, al igual que realizamos en la filosofia del 1942, algunas palabras y

expresiones que evocan valores, segin se muestra a continuacion:

TABLA 9. La filosofia educativa de 1954

1. Una teoria del individuo.

2. Un credo democratico de vida.

3. La aspiracion a situarse en la realidad histdrica y sociologica de

Puerto Rico para conquistar una vida superior orientada por valores

democraticos vy cristianos.

4. Una tabla de valores aceptables en el medio puertorriquefios.

Estos objetivos son la base de una serie de propdsitos
inmediatos:

1. Mejorar la salud fisica, mental y espiritual del educando.

2. Elevar el nivel de vida del puertorriquefio instruyéndolo sobre la
necesidad y el valor del aprovechamiento de nuestros recursos, la

buena economia, la vida frugal.

3. Ensefiar el maximo goce de la creacion y de la adquisicién de

conocimientos.
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4. Mejorar el tono de la convivencia social.

5. Desarrollar destrezas para la comunicacién y para la solucién de
problemas.

6. Desarrollar y fomentar una estimativa de valores.

Observamos en la Filosofia del 1954, que aunque esquematizada, su contenido
alude a una jerarquia de valores, que podria considerarse como representativa también de
un modelo de educacion integral. Deja espacio para la realizacion de “Una tabla de
valores aceptables en el medio puertorriquefios”, lo que implica participacion y discusion
sobre la definicion de los valores que deben regir en la sociedad puertorriquefia de
entonces. De igual forma se expone la necesidad de “Desarrollar y fomentar una estimativa
de valores”, probamente evocando los esquemas Y teorias sobre los valores del filésofo
espafol, José Ortega y Gasset. Estas iniciativas se desarrollan en el contexto de los que se
conoce como el Estado Mufiocista, en referencia al largo periodo de gobernacion de Luis
Mufioz Marin (1948-1964). Se caracteriza éste periodo, por la puertorriquefiizacion del
curriculo de ensefianza y por las politicas culturales, que se elevaron a rango legislativo. El
Dr. Martin Cruz Santos, de la Universidad Metropolitana de Puerto Rico, ha estudiado éste
periodo a profundidad. EI Dr. Cruz expone:

“Las  politicas  culturales  configuradoras  de

institucionalizacion del proyecto ideoldgico del Estado

Mufiocista estuvieron fundamentadas por las normatividad
juridica y legislativa de la cultura nacional, garante de la

identidad colectiva puertorriquefia diferenciada de la
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estadunidense en una nacion sin estado soberano y asociada a
otra” (Cruz Santos, 2014).

En la década de 1960, conocida como la Década de la Educacién, se iniciaron
esfuerzos para lograr una nueva ley organica que garantizara la formacion del alumno para,
en palabras del exsecretario de Instruccion Publica, Angel G. Quintero Alfaro:

“usar al maximo su entendimiento para comprender su
sociedad y su persona y para actuar con inteligencia en un
mundo de cambios revolucionarios. Guiaban, pues, estos
desarrollos un principio central: promover la iniciativa
individual, terminar con los residuos de la dependencia
(Como anti-valor)” (Quintero Alfaro, 2007, pag. 149).

En el 1968, el PPD, perdié su hegemonia dando paso a un nuevo partido, con una
orientacion asimilista, el Partido Nuevo Progresista (PNP). Este evento puso fin al Estado
Mufiocista y los esfuerzos, que desarrollaba en la década del 1960 el exsecretario, Quintero
Alfaro por el logro de una nueva ley orgéanica sobre educacion. Con el triunfo del PNP se
inicid un periodo en nuestra historia conocido como el bipartidismo, vigente en la
actualidad (Scarano, 2000). Este periodo es caracterizado por las luchas de poder entre
ambos partidos. La educacién se va a caracterizar por la “polarizacion politica” y la
centralizacién del Departamento de Instruccion (L6pez Yusto, 2006, Pag. 203).

En las elecciones de 1980, se establecié un gobierno dividido, donde la legislatura
fue dominada por el PPD, y el poder ejecutivo por un gobernador penepeista, Carlos
Romero Barceld (1980). La legislatura promovié proyectos educativos para impulsar

cambios en el sistema publico de ensefianza, retomando la agenda inconclusa de los afios
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1960. En vista de la necesidad de renovar el sistema publico de educacién, la
administracion politica de la década de 1980 design6 una comision para redactar una nueva
ley que actualizara las distintas fases de la educacion publica (Sagardia Ruiz, 1993, pag. 1).

En la décadas de 1990 y el 2000, dos administraciones politicas destinaron
legislacién para atender la ya casi centenaria ley orgéanica del 1903. Las nuevas
legislaciones promovieron la ley Nam. 68 del 28 de agosto del 1990, conocida como la Ley
Orgéanica del Departamento de educacion. La ley 68, segin expone Lcda. Magda Sagardia
Ruiz, Catedratica Auxiliar del Departamento de Fundamentos de la Educacion de la
Universidad de Puerto Rico, fue una ley que se desarrolld6 bajo un consenso nacional
mediante: “actividades diversas, tales como: mesas de discusion, foros, seminarios,
talleres, vistas publicas, ponencias y expresiones de la comunidad” (Sagardia Ruiz, Ley 18,
pag. 2). Fue un proyecto aprobado por unanimidad por ambas camaras legislativas. En la
misma década una nueva administracion politica, promulgé una segunda ley, conocida y
actualmente vigente, como la Ley 149 de 1999. Segln varios estudiosos, ésta no tuvo
amplia aceptacion, en comparacion con la anterior (Claudio Tirado, 2003, pag. 190). Al
analizar ambas leyes, se evidencia el contenido administrativo, en ambas, siguiendo en este

sentido el modelo de la Ley organica del 1903.

3. La Reforma Curricular (2003) y su implicacion educativa

El Secretario del Departamento de Educacion, al igual que sus predecesores, heredo
a través de las nuevas leyes organicas del 1990 y 1999, el amplio poder para realizar, las
reformas y filosofias educativas necesarias. En torno a esto, el entonces Secretario, Dr.
Cesar Rey, estableci6 los procedimientos para la trasformacion de curriculo. En el 2003, se

establecen los nuevos modelos curriculares. Las materias de conocimientos se definen a
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través de los Marcos Curriculares del 2003, y por consiguiente las jerarquias de valores que

seran transmitidas a las nuevas generaciones. En torno a los Marcos Curriculares, la

periodista Wilma Coldn, del peridédico EI Nuevo Dia, en el 2002 resefiaba lo siguiente:
“AJUSTES ADMINISTRATIVOS, revision curricular y cambios en la
evaluacion de los estudiantes, seran algunos de los asuntos
prioritarios del Departamento de Educacién (DE) durante este afio,
segun informd el secretario César Rey. Sobre los cambios
curriculares, Rey sostuvo que "durante este segundo semestre
estaremos enfatizando proyectos que redunden en la transformacion
de curriculos y modalidades de cémo se ensefia y para qué se
ensefia.
Durante una conferencia de prensa efectuada ayer en la escuela
Padre Rufo de Santurce, agregé que la revision curricular, que
comenz6 el semestre pasado, enfatizara areas como el inglés, el
desarrollo de valores y las herramientas necesarias para entrar al
mundo laboral, todo ello dentro de un marco moderno de ensefianza.
(Coldn, 2002, pag. 20) .

A partir del 2003, el Secretario, Dr. Cesar Rey promulgé una reforma del contenido
curricular. Como guia principal y fundamentos se redacté el documento: Proyecto de
Renovacion Curricular (2003). Este sirvid de guia tedrica y metodologica a los
actualmente, Marcos Curriculares. Como ya sefialado, nuestro estudio se concentra en el
contenido axiolégico, tanto del Proyecto de Renovacion Curricular (2003), como del

Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003). Siendo una iniciativa
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educativa de gran importancia, hemos considerado la realizacion de un anélisis sobre su
efecto a partir del 2003. Mantendremos en este examen una perspectiva axioldgica,
especialmente al indagar sobre los datos publicados de tres encuestas y realizadas entre el
2010 y 2012. Estos estudios analizan desde varios angulos el ambiente educativo luego de
aprobada la Reforma Curricular del 2003 y su implicacion educativa. Los datos que
exponen, reflejan, las opiniones y percepciones de los sectores sociales implicados en el

proceso de ensefianza. A continuacion se presente un analisis critico de los estudios.

3.1. Documentos sobre las percepciones de valores en la sociedad puertorriquefia

Reconociendo que todo proyecto educativo tiene propositos y expectativas
definidas, se hace necesario reflexionar sobre los alcances del mismo. Bajo la premisa que
educacion en todas sus dimensiones esta en constante cambio o crisis, debemos entender
que cada generacion realizard su propia version educativa, en su momento historico. La
Reforma Curricular del 2003, es un ejemplo de la declaracién anterior. Los documentos:
Marco Curricular del Proyecto de Estudios Sociales (2003) y el Proyecto de Renovacion
Curricular (2003), ejemplifican los ideales y aspiraciones de los puertorriquefios, por el
logro de un sistema educativo que alcance un modelo de educacion integral. Las
Implicaciones Educativas, a la que haremos referencia en la presente seccion, representan
la relevancia y pertinencia de la Reforma 2003. Para ello, en primer plano, analizaremos
tres estudios relacionados con el ambiente educativo donde se incluye datos concernientes
al tema de los valores. Estos estudios se efectuaron entre el 2010 y 2013, a través del
método de encuestas entre diversos sectores de la sociedad puertorriquefia.

Estos estudios a los que aludimos son siguientes: El estado de la profesion

magisterial en Puerto Rico (2010), Un estudio sobre los valores en Puerto Rico (2010) y
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Estudio sobre el perfil de la educacion publica en Puerto Rico (2012). En ellos, se
encuesta varios aspectos que inciden en la educacion nacional. Son estudios accesibles a
través de internet que desde distintas direcciones, como veremos, han contemplado la
tematica de los valores.

3.2. El estado de la profesion magisterial en Puerto Rico (2010)

La informaciébn que se devela en estas encuestas es de gran valor para
complementar y dar continuidad al analisis realizado en las paginas anteriores a lo largo de
nuestra investigacion, y por consiguiente enriquecer nuestras recomendaciones y
conclusiones. En primer lugar, hacemos referencia al estudio: El estado de la profesion
magisterial en Puerto Rico (2010), realizado por la Fundacion SM, donde colaboraron
representantes de los diversos sectores educativos de la Isla (Bernard Gonzalez, 2010).
Consta el estudio de una consulta a 500 maestros de la escuela publica y privada. Entre los
temas que trata, observaremos con especial empefio, la percepcion de los maestros sobre el
tema de los valores y su relacion con la educacion.

Ha sido el maestro, quién ha tenido la responsabilidad de la operacionalidad de la
reestructuracion curricular del 2003 hasta el presente. EIl estudio ausculta la opinion del
maestro desde su propia profesion: “contribuye de manera directa al analisis de los valores
y de las emociones que rodean el ejercicio de la actividad docente, asi como del estado de
la profesion magisterial” (Bernard Gonzalez, 2010, pag. 7). Como sefiala el estudio “la
sociedad moderna les adscribe poderes fenomenales a los educadores, y las expectativas
sociales se tornan sumamente exigentes a la hora de sefialar responsabilidades en el
magisterio”. NO obstante, esta carga de responsabilidad, el maestro, segun la encuesta,

percibe que su trabajo no es totalmente valorado “(solo 11% de los maestros entrevistados
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cree que la sociedad puertorriquenia valora su trabajo)” (Bernard Gonzélez, 2010 Pég.

10). Esta respuesta es sin duda preocupante, la mayor parte de los maestros encuestados

perciben que la sociedad, a quienes les sirven no reconoce su esfuerzo, lo que sin duda

puede tener un impacto negativo en la motivacion hacia al trabajo educativo.

La encuesta analiza entre otros temas la educacidn en valores. En este apartado, la

opinion del magisterio es unanime en relacion al dominio sobre tema de los valores (48.6%

bastante y el 42.9% mucho) (Bernard Gonzalez, 2010, Pag. 39). Segun los resultados en la

tabla que sigue, la educacion en valor ocupa un tercer lugar en el grado de dominio:

TABLA 10. Dominio de los maestros en aspectos pedagogicos

Tabla 1. Grado de dominio de los maestros de algunos aspectos pedagégicos

2spactos grado de dominio (%) i ?;‘_ll

mucho | bastante | regular | poco nada
contenido de la asignatura 63.2 35.4 1.4 -— -— 100.0
aspectos metodoldgicos 32.8 57.8 9.0 4 - 100.0
proceso de aprendizaje 38.5 54.3 6.8 2 2 100.0
disciplina 46.8 47.0 6.1 -— -— 100.0
educacion en valores 42.9 48.6 7.7 4 4 100.0
nuevas tecnologias en la Educacion 21.4 51.9 24.1 24 2 100.0
evaluacion del aprendizaje 35.4 58.4 4.8 1.4 2 100.0

(Bernard Gonzalez, 2010, pag. 40)
En cuanto a la conceptualizacion

magisterio entiende que educar en valores

de la educacién en valores,

un 75.7% del

es “transmitir los valores establecidos por la

sociedad” y un 87.3% expresé seguridad en cuanto a los valores que el sistema educativo

debe inculcar a los alumnos (Bernard Gonzalez, 2010, pag. 61). No obstante la seguridad

de los maestros sobre el dominio y el tipo de valores que debe transmitir, el 60% piensa que
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la escuela no es la responsable de transmitir valores, aunque el 74.8% acepta tener gran
influencia sobre el estudiantado (Bernard Gonzalez, 2010, pag. 62). Como respuesta, un
sector del magisterio (22.6%) opind que la familia juega un papel primordial como agente
de cambio, indicando:
“que las soluciones a los problemas de la educacion en
Puerto Rico van a salir de las familias porque, en la medida
en que las familias y los padres reconozcan lo importante
que ellos son en la formacion de los valores y la ensefianza
de sus hijos, de esta misma manera la educacion cambiara
(Bernard Gonzalez, 2010, pag. 68).

La anterior cita nos muestra una aparente conflictividad en cuanto a la percepcion
de la responsabilidad en la educacion en valores. Como sefala el estudio: “La lucha entre
lo social y lo academico produce que se pierda una excelente oportunidad para guiar al
alumno hacia el mundo de los valores” (Bernard Gonzalez, 2010, pag. 77). Observamos la
necesidad de que se desarrolle una conciencia entre ambos sectores, el académico y el
social, que se logre fomentar lazos de comunicacion, que tutelen un pleno desarrollo de los

valores en el estudiantado. VVeamos el siguiente resumen de datos de la encuesta:
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TABLA 11. Percepcion de valores de los maestros

ni de
muy de de acuerdo en des- muy en
. . total
premisas acuerdo | acuerdo | ni en des- acuerdo | desacuerdo o
(%) %) | acuerdo (%) (%) (%)
(%)
Valores
Educar en valores es transmitir
los valores establecidos por la 39.5 36.3 13.8 8.2 2.2 100
sociedad.
En mi escuela, los maestros
tenemos claros los valores que | o, 4 345 8.8 2.3 1.6 100
la institucion desea desarrollar
en los alumnos.
A la escuela le corresponde la 13.2 070 288 24 6.8 100
tarea de educar en los valores.
Los maestros ejercen mucha
influencia en el desarrollo del 32.2 42.6 16.6 6.4 2.2 100
caracter de los alumnos.

Fuente: Bernard Gonzalez, 2010, pag. 123

Las posibles desconciertos, sobre los roles de cada sector que impacta a nuestros
estudiantado, debe verse como una problematica de organizacion del sistema educativo y
la necesidad de desarrollar el poder de convocatoria en relacion a la comunidad, pero en
especial a los familiares o encargados de los alumnos. Segun expresa la siguiente cita, el
profesor es constantemente un transmisor de valores: “La ensefianza, es comunicacion de
la verdad, ahi no caben abstencionismos justificados, pues todo profesor, sea consciente o
no de ello, es un transmisor de valores” (Crisol Moya, 2014, pag. 27)

El fortalecimiento de los Marcos Curriculares del 2003, analizada en los capitulos
anteriores, podra desarrollarse siempre y cuando se alcance a considerar a “La educacion

como constructo social”, capaz  “de reparar los dafios que la misma sociedad ha

provocado. En ese sentido sus esfuerzos se dirigen a la creacion de un nuevo orden social

mas justo en el que promueva una ciudadania universal, se fomente el desarrollo de
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valores y se afiancen las raices sociales y culturales de cada ser humano (Bernard

Gonzélez, 2010, p4g. 74). En este sentido el papel del docente es de suma importancia.

Segun versa en la siguiente cita:
“La figura del docente, por ser especialista de la educacion
debe desatenderse del predominio de los patrones, dejando a
padres, fuerzas sociales, politicas, etc., y tomar él la
decision, ya que el valor y el juicio axiol6gico se encuentran
presentes, no solo en la finalidad, sino también en cada uno
de los elementos del proceso educativo” (Crisol Moya, 2014,
pag. 27).

En esta direccion, los Marcos Curriculares y en especial atencién el Marco
Curricular del Programa Sociales (2003), ha conceptualizado el contenido que se debe
transmitir a nuestros estudiantes. Al examinar las respuestas de los maestros en cuanto al
modelo de persona que aspiran de sus estudiantes, mencionaron las siguientes

caracteristicas: Justas, responsables, honestas, humildes y generosas. (Bernard Gonzalez,

2010, pag. 74). Esto nos sugiere, que los educadores encuestados tienen como prioridad los
valores morales.

El estudio de SM, ausculta la opinion de los educadores en torno al curriculo. En
este apartado el 51% de los maestros “piensa que el curriculo de la asignatura que ensefia
no estd actualizado”, mientras que el restante 49 lo considera actualizado y pertinente
(Bernard Gonzalez, 2010, pag. 41). Como puede observarse, las opiniones sobre los marcos
curriculares estan practicamente divididas. Una ligera mayoria entiende que debe

actualizarse el curriculo, lo que implica a su vez, que la Reforma Curricular (2003), no
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Ileno todas las expectativas del magisterio o por otro lado, podria pensarse que la Reforma
ha quedado rezagada, en un corto periodo de siete afios de su implantacién. Sin embargo,
el 60% de los encuestados opind que el curriculo era pertinente (Bernard Gonzalez, 2010,
pag. 44).

Las opiniones de los maestros encuestados resultan de gran importancia, siendo uno
de los protagonistas, de mayor trascendencia en el proceso educativo, sus opiniones
recogidas en el estudio de SM (2010), reflejan distanciamiento de la Reforma Curricular
del 2003. Este se ilustra, primero en la discusion sobre su Rol, como educador en valores.
En este tema los maestros expresan el deseo de fortalecer los valores de morales y
afectivos. Estd ausente en sus prioridades, gran parte de los valores de un modelo de
educacion Integral. Tambien el aparente rezago de los Marcos Curriculares del 2003 es
preocupante. El 51% muestra la necesidad de actualizacion. Puede sugerir este
planteamiento, falta de un proceso de comunicacion efectivo en el establecimiento de los

nuevos enfoques de la Reforma

3.4. Un estudio sobre los valores en Puerto Rico (2010)

Otro estudio de importancia es la encuesta realizada por el Instituto de Etica
Josephson, titulada: Un estudio sobre los valores en Puerto Rico. Se trata de una encuesta
elaborada en el 2010, consignada por gobierno. Este estudio se extendi6 a varios sectores
de la poblacién civil para conocer la opinion general del puablico, sobre los valores
fundamentales y conductas de una serie de funcionarios gubernamentales, entre ellos
educadores y profesiones de otras ramas y ocupaciones del sector privado, considerados,
por sus posiciones, influyentes en la sociedad. La poblacion consultadas consistio en una

muestra de alrededor de mil personas, predominantemente adulta. Los resultados de la
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encuesta se alinean con nuestras expectativas de analisis. En primer lugar, porque permite

conocer la percepcion del publico sobre funcionarios y personal influyentes que sirven, por

sus posiciones, como modelos de conducta y valores. En segundo lugar, la encuesta provee

una lista de valores, que facilita la realizacién de comparaciones axioldgicas con los datos

que nos disponemos a analizar en el proximo capitulo.

En la introduccidn se explica el origen de esta iniciativa, segin versa en el texto

siguiente:

“El Gobierno de Puerto Rico le ha encomendado al Instituto
de FEtica Josephson (Josephson Institute of Ethics),
corporacién no partidista y sin fines de lucro, la realizacion
de una investigacion bésica con el propdésito de determinar si
existe un consenso sobre los valores fundamentales que
comparte la mayoria de los puertorriquefios, valores que
puedan apoyarse y modelarse en las escuelas, en los deportes
y en la forma en que el gobierno interactia con los

ciudadanos” (Josephson, 2014, pag. 1).

Las respuestas a la primera pregunta de la encuesta son reveladoras. Al analizar los

resultados, observamos un panorama desolador, en cuanto a la percepcién de las personas

sobre funcionarios publicos. Es notable el descontento expresado a través de la pregunta,

sobre la conducta y valores, veamos:
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TABLA 12. Opinion sobre valores y conducta de los sectores sociales

:Qué tan satisfecho esta usted con los valores generales y la conducta de
4. cada uno de los siguientes grupos en Puerto Rico? SI NO TIENE NINGUNA
OPINION, DEJE LA PREGUNTA EN BLANCO.

Muy insatisfecho | Insatisfecho | Satisfecho Muy satisfecho

1. La sociedad en general 169 > o1 >
- i genere 19% 63% 18% 1%
. i 180 541 156 7

2. Lajuventud (18 anos o menos
aJ ( ) 20% 61% 18% 1%
3. Los empleados gubernamentales 18 7 20 v
: P gubernamenta 21% 54% 23% 1%
202 422 234 18
el 23% 18% 27% 2%
. . . 498 285 89 10
5. Los funcionarios de la Legislatura 56% 32% 10% 1%
. . 357 328 165 15
6. Los funcionarios de la Rama Ejecutiva 41% 38% 19% 2%
. . - 258 363 238 16
7. Los funcionarios de la Rama Judicial 299% 41% 7% 29
) ; 233 410 207 14/
8. Los_jefes de agencia 7% a47% 24% 2%
9. L los lid 118 415 320 16
. Los empresarios y los lideres 14% 48% 37% 29
. . 40 319 488 32
10. El trabajador promedio S9g 6% 56% 4%
120 286 421 52
11. Los lideres religiosos 149% 33% 48% 6%
- 134/ 371 352 22
& Um @pElEn 15% 42% a0% 2%
- 91 325 410 49
13. Los educadores de las escuelas publicas 10% 37% a7% 6%
. 36 202 532 88
14. Los atletas profesionales 4% 24% 62% 10%
- L 31 219 503 84
15. Los entrenadores deportivos de_jovenes 4% 26% 50% 10%
16. Los padres de los atletas jovenes (durante los 62 352 387 34
liuegos) 7% 42% 46% 4%
- I 397 385 88 8
17. Lideres sindicales 459 44% 10% 1%
. 195 311 317 57
18. Periodistas 229 35% 36% 6%
. 86 252 a67 71
19. Artistas locales 10% 29% 53% 8%

Fuente: Josephson, 2010, Pag. 1-2

Los datos anteriores muestran un cuadro poco alentador. La mayor parte de los 19
grupos de profesionales, se encuentran bajo los niveles de satisfaccion. Prevalecen altos

porcentajes en insatisfecho o muy insatisfecho. En el caso de la percepcidn hacia los
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educadores, el 47% del publico encuestado sefial6 estar satisfecho y el 6% muy satisfecho.
Observamos una opinién dividida, sintoma en esencia, de inseguridad hacia la profesion del
magisterio. Esto ultimo coincide con la percepcion de los maestros sobre la valoracion de
su profesién, ya mencionada anteriormente.

Otras de las preguntas claves, que trata de forma directa el tema de los valores es la
siguiente: “Por favor, indique su opinion acerca de la importancia que tiene cada valor
que se menciona a continuacion para mejorar la sociedad”. En esta pregunta los
participantes seleccionaron mas de un valor, para un total de 22, 005 selecciones. Hemos
identificado la columna de valores que el grupo investigativo Instituto de Etica Josephson

identific como esenciales para “mejorar la sociedad” y los resultados del proceso:
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TABLA 13. Valores esenciales, segin el Instituto de Etica Josephson

Categoria Axiologica Valores Selecciones %

M La honestidad 846 95%
S Obedecer las normas con honor

e integridad 787 88%
S La responsabilidad 818 91%
I La auto suficiencia 544 61%
I La autodisciplina 686 77%
Vv El cumplimiento de promesas 647 72%
A La caridad 635 71%
A La compasién 649 73%
Vv La valentia 564 64%
S La responsabilidad social 726 81%
A La hospitalidad 576 65%
S Procesos democraticos 545 62%
S El respeto a la autoridad

y obedecer las normas 769 86%
M Ser justo 780 88%
M La objetividad y la imparcialidad 680 77%
I El optimismo 586 66%
Vv La persistencia y la perseverancia 694 78%
A La gratitud 659 75%
R La fe o la espiritualidad 652 75%
S Los principios democraticos

y los derechos individuales 652 73%
S La dedicacion al trabajo 692 78%
I La frugalidad 325 45%
Vv La puntualidad 649 73
C El aseo personal y la limpieza 645 72%
IN La asertividad 526 60%
IN La creatividad 514 58%
M La prudencia 615 69%
M El buen juicio 683 77%
Vv La paciencia 675 76%
I La templanza 603 69%
S La cooperacion 636 72%
I La flexibilidad 512 58%
A El perdon 705 80%
A La fidelidad 706 80%
A La humildad 676 T77%

22005

Fuente: Josephson, 2010, Pag. 6-7
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Categorias: A (AFECTIVOS), M (MORALES) S (SOCIALES), | (INDIVIDUALES), IN
(INTELECTUALES), V (VOLITIVOS), R (RELIGIOSOS), C (CORPORALES)

Para fines comparativos hemos clasificado los valores mencionados en la encuesta
bajo el sistema categorial que utilizaremos en el proximo capitulo. Puede observarse la
preferencia del publico por unos valores de honestidad y responsabilidad, con méas del
90%. Le siguen los valores sobre obediencia y Justicia, entre 80 y 88%. Al reagrupar los
valores de la columna anterior en un sistema categorial axioldgico, encontramos el dominio
de los valores sociales, afectivos y morales. Le siguen los valores individuales y volitivos.
El estudio realizado por el Instituto de Etica Josephson en 2010, muestra la preferencia de
los encuestados en torno a los valores que deben fortalecerse, coincidiendo con nuestro
sefialamiento de que es la sociedad la que define los valores emergente. Aunque no es un
estudio con amplio contenido axioldgico, sus datos son reveladores, y confirman la
necesidad de continuar el estudio de valores y su fortalecimiento en todas las facetas de la

vida de puertorriquefio, como manera de cambio educativo y social.

3.3. Estudio sobre el perfil de la educacion publica en Puerto Rico (2012)

En el 2012, el Sistema Universitario Ana G. Méndez, interesado por la situacion
educativa de Puerto Rico, faculté al grupo Estudios Técnicos Incorporado,
(http://www.estudiostecnicos.com/es/) la realizacion de un estudio sobre el estado de la
educacion en Puerto Rico. Este estudio se conocié como: Estudio sobre el perfil de la
educacion publica en Puerto Rico (2012). Aunque el estudio no hace alusion directa al
tema de los valores, se encuentra implicito en los hallazgos y planteamientos, como

Veremos.
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El estudio revela la preocupacién de los entrevistados sobre los Marcos
Curriculares. Para la mayoria de los encuestados, el curriculo ya da indicios de la
necesidad de su revision y actualizacion, segun versa en la siguiente critica:

“Uno de los retos principales segin los entrevistados, es el
curriculo, ya que no responde a la realidad actual. El
curriculo actual se basa en un modelo de desarrollo hacia la
industrializacion y se limita al desarrollo de destrezas béasicas
y la educacion en masa. Tampoco atiende las grandes
diferencias que aun permean entre los sectores urbanos y
rurales.

La mayoria de los participantes coinciden en que es necesario
desarrollar una nueva filosofia educativa bajo la cual se
fomenta el pensamiento critico y se promueva la productividad.
Opinan que el curriculo actual no responde a:

Los diferentes tipos de inteligencia,

Las demandas de la sociedad y

Los intereses de los estudiantes” (Técnicos, 2012, pag. 7).

El magisterio encuestado en el 2012, opina, en su mayoria que el curriculo
existente, debe atender nuevas demandas, en la diversidad de aprendizajes. Lo que implica
que la Reforma Curricular (2003), ya da muestras de la necesidad de actualizacion.
Naturalmente debemos tomar en cuenta que los sistemas educativos estan, al igual que los

valores en constante crisis o cambio.
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En el mismo estudio los maestros manifiestan su preocupacion en torno a la
valoracion de su profesion. En este asunto coinciden con la apreciacion del primer estudio
resefiado, de la Fundacién SM. En relacion a éste tema sefialan los maestros lo siguiente:
“Si se valora y enaltece la figura del maestro, éstos estardn mas motivados a ensefiar a los
estudiantes a pensar y a razonar. Es necesario que los maestros se sientan comprometidos
y para lograrlo deben sentirse valorados (Técnicos, pags. 7-8).

En el 2012, el maestro puertorriquefio continda resintiendo el trato valorativo que se
da a su profesion, desde los distintos sectores gubernamentales e inclusive desde la
comunidad misma. Para los maestros encuestados la falta de valoracion a su vocacion, se
antepone al desarrollo pleno de la educacion del pais, al restar la motivacion y
reconocimiento a su contribucion educativa.

En adicion a ello, opina que otros factores que inciden en los desarrollos educativos
es la falta de “coherencia de esfuerzos y pensamientos que permitan establecer una politica
publica firme, consistente, coherente y que salvaguarde los valores que deben perpetuarse
a través de la educacion” (Técnico, pags. 6-7) Esto Gltimos nos muestra una conciencia
valorativa del magisterio. Reconoce que su responsabilidad es salvaguardar la transmision
de valores, sin embargo, para lograr este cometido, recaba la organizacién del Estado,
mediante politicas claras y competentes.

Otro elemento de gran importancia en el estudio es sobre el papel primordial en la
formacion de los estudiantes de la escuela como transmisora de valores. La encuesta sefiala
lo siguiente:

“debe ser un sistema sensible a la realidad del estudiante y

que permita desarrollar hombres y mujeres comprometidos
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con el pais, con valores y deseo de superacion. Para lograr
esa educacion de calidad y que el proceso de ensefianza-
aprendizaje que ocurre en el salon de clases sea efectivo, lo
importante es lo que esta dentro de la escuela, ese maestro, el
director, el personal de apoyo y la colaboracion vy
voluntariado de los padres” (Técnicos Pag. 10).
El estudio identifica los retos futuros que enfrenta el Sistema de Educacion
puertorriquefio, de acuerdo a las respuestas de los participantes. Presentamos el siguiente
esquema:

FIGURA 9. Retos Educativos

RETOS ACTUALES DEL SISTEMA

...El sistema de educacicn publica no se ha
afemperado a la realidad actual; los
intereses de los estudiantes han cambiado y
el sistema no se ajusta a ellos.

Director de escuela

... Habria que dejar a un lado el curriculo
que se ha utilizado por las pasadas décadas
en el Departamento de Educacicn y

/ N\ conformar un nuevo curriculo que capacite
para el modelo de desarrollo, y construya el

proyecto de pais.

Maestro

Fuente: Estudios Técnicos, Inc. y el Sistema Universitario Ana G. Méndez, Informe Final
Educacion Publica (2013) pag. 31.
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Los tres estudios analizados presentan datos reveladores en cuanto al desarrollo
educativo que ha tenido la educacion en Isla, desde el establecimiento de la Reforma
Curricular (2003). Reflejan los estudios, cierta falta de consecucion en los logros
educativos de educativas de la Reforma, a diez afios de su aprobacion. Las percepciones de
los maestros y publico en general, comunican varias consideraciones que nos llevan a la
reflexion sobre las implicaciones de este importante proyecto. En los proximos capitulos
retomaremos los datos de las encuestas, para complementar nuestro analisis y
recomendaciones sobre la informacion que se generard del andlisis de contenido de los

documentos bajo estudio.
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CAPITULO 5°. ELANALISIS DE
CONTENIDO: PROCEDIMIENTO
METODOLOGICO
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1. El Andlisis de contenido y su alcance como técnica de investigacion

En el campo investigativo, en sus diversas ramas, es fundamental la seleccion de
métodos que faciliten la organizacion de ideas, y que encaminen el analisis y hallazgos, que
puedan ser considerados como una aportacion a cualquier campo del saber. Este proceso
asume un caracter cientifico. “Para realizar un trabajo de investigacion es necesario llevar
a cabo un desarrollo metdédico que permita la adecuada consecucion de los objetivos
propuestos, asi como una formulacion clara, concreta y precisa del problema y una
metodologia de investigacion rigurosa y adecuada al tipo de trabajo” (L6pez F. , 2002, pag.
167).

El profesor Gervilla define el proceso de investigacion como: “una indagacion con
la esperanza de hallar algo, una busqueda sistematizada acorde con uno u otro modelo de
la metodologia cientifica” (Gervilla, 2001, pag. 96). En las primeras paginas de nuestro
estudio presentamos el objetivo de investigar valores, a través de dos documentos oficiales
sobre la educacion en Puerto Rico. Por esta razon, se entiende que se debe clarificar
brevemente, tanto el concepto de texto como el de documento, en relacion a nuestros
propésitos.  El diccionario de La Real Academia Espafiola expone las siguientes
definiciones: texto se define como: Enunciado o conjunto coherente de enunciados orales o
escritos (Espafiola R. A., 2001, pag. 1473). Por otro lado, la Real academia define
documento como: “Escrito en que constan datos como fidedignos o susceptibles de ser
empleados como tales para probar algo” (Espafiola R. A., pdg. 571). Fernando Ldpez

Noguer, de la Universidad de Huelva, resume de la forma siguiente:
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“Sin embargo, el texto o discurso grabado no son sélo huellas
dejadas por las personas, sino Instrumentos privilegiados para

estudiar los cambios a través del tiempo.

En estos medios se recoge y refleja sin duda la vida de las
sociedades modernas y los valores, patrones culturales y
actitudes ante los problemas del hombre y de la sociedad que se
hallan vigentes en cada momento. Por tanto, es un elemento
indispensable para el conocimiento de la sociedad, y en él juega
un Importante papel el analisis de contenido” (L6pez Noguer,

2002, pég. 171).

En cualquier contexto, un documento 0 un texto siempre expresara sentimientos,
ideologias, creencias y posiciones de quien o quienes los realizan. Hay entonces dos
personajes en este proceso de mucha importancia, el comunicador y el receptor. “El
Analisis de Contenido es una de las técnicas que mejor se presta para el estudio de
documentos escritos. En este sentido, su mision es recopilar, comparar,
clasificar...expresiones para relacionarlas con el sistema expresivo al que pertenecen”
(Camara Estrella, 2009, pags. 59-60). Los documentos que nos ocupan en este estudio, son
ejemplos de ésta dinamica: EI Proyecto de Renovacion Curricular (2003) y el Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003). Estan dirigidos a la poblacion del
pais, con el propdsito de actualizar y reestructurar la ensefianza. Al constituirse como un
documento de gran alcance, dirigido a la educacion, entendemos trascendental su analisis,
en especial, los valores que comunica. Si el objetivo de una investigacion es descubrir la

significacion de un mensaje, ya sea en un discurso, una historia de vida, un articulo de
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revista, un texto escolar, 0 como en nuestro caso, una norma gubernativa, el analisis de
contenido es técnica mas apropiada. Mas concretamente, se trata de un método que consiste
en clasificar y/o codificar los diversos elementos de un mensaje en categorias, con el fin de
hacer aparecer de la mejor manera, el sentido del texto y la proyeccion de su contenido.

En el presente capitulo damos paso a la descripcién detallada del método de
investigacion, a tono con el disefio y los objetivos que se persiguen en este trabajo. En vista
de nuestro interés de desarrollar un andlisis de valores en documentos oficiales,
utilizaremos la técnica de analisis de contenido, dirigida hacia un fin axiolégico. Cuatro de
los seis objetivos trazados en la investigacion, se lograran en la medida que progresemos en

la aplicacion de la técnica de analisis de contenido a los textos seleccionados.

La técnica analisis de contenido, ha sido un ejercicio propio de las civilizaciones.
El interés por descifrar, comprender escritos de diversas naturalezas, ha sido, al pasar del
tiempo, una tarea de gran importancia para diferentes culturas. La Dra. Teresa Lara ubica

las primeras tendencias de la esta técnica en la época renacentista, al sefialar:

“Los censores, celosos de su trabajo, llegaron a extremos de sutil
fineza, tanto heuristica (descubriendo en el discurso aspectos
ocultos), de comprobacién (verificando la certeza o negacion de
determinadas  hipétesis previamente formuladas), como
hermenéutica (en la interpretacion de textos, no necesariamente

solo los "sacros”)” (Lara, 2001, pag. 130).

La primera fase formal, como de la técnica de investigacion, se desarroll6 en los
Estados Unidos, a fines del siglo XIX. En esta época su aplicacién se dirigio a periodicos,

asumiendo una tendencia cuantitativa, ante el ejercicio de contabilizar palabras y
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expresiones, de cierto significado, que luego eran analizadas y ubicadas en un contexto. La
segunda fase se desarrolla précticamente durante la segunda guerra mundial. La
proliferacion de los medios electronicos de comunicacion, generd, mensajes,
conversaciones y propaganda de los paises beligerantes. Descifrar el contenido de las
comunicaciones representd, en el conflicto, la oportunidad de la victoria. Posteriormente,
en los afios 1950, se aplic6 a los otros campos de estudios, como la: “Psicologia, la
Historia, la Educacion, logrando su ampliacion a partir del vinculo con los programas
computadorizados” (Cabrera Ruiz, 2009, pag. 9).

Un numero de investigadores coinciden en reconocer a Bernard Berelson (1952),
como el creador de la técnica de andlisis de contenido. En su libro Analysis in
Communications Research (1952) lo defini6 “como una técnica de investigacion en la
comunicacion que permite describir los mensajes y que se distingue por su caracter
objetivo, sistematico y cuantitativo” (Ponce V. N., 2004, pag. 1). En cierto sentido es un
método de investigacion que ya cuenta con mas de medio siglo de existencia en los campos
de investigacion social y educativa. Krippendorff (1990), se refiere al analisis de
contenido: “como una técnica que permite formular, a partir de ciertos datos, inferencias
reproducibles y validas que puedan aplicarse a un contexto...”. Por otro lado, el profesor
Laurence Bardin, en su libro, Analisis de contenido, describe este método, como “un
conjunto de técnicas de analisis de comunicaciones” (Bardin, 1996, pag. 23). Por ende, en
nuestro trabajo, el analisis de contenido asumira un caracter cuantitativo; al establecer las
frecuencias de palabras de contenido en valores, que a su vez, se ubicaran en una estructura
de categorias que responden a un modelo axiologico establecido. Y definido, tomando

como referencia al Profesor Gervilla, como se ha mencionado.
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La aplicacion de la técnica de andlisis de contenido ha contribuido, al progreso de
investigaciones, que han expuesto el contenido implicito de leyes y proyectos de gran
impacto social y nacional. Hacemos referencia por ejemplo a las tesis de los: Profesores:
José Alvarez, Analisis de un modelo de educacion integral (2001), Fernando Pefafiel, Los
valores en la LOGSE y sus repercusiones educativas (1996) y Teresa Lara, Modelo
Educativo segin valores de los idearios granadinos (2001), entre otros. Estas
investigaciones han sido ejemplos claros del alcance de la técnica de analisis de contenido.
Nuestras expectativas en la aplicacion de la técnica, es profundizar en los contenidos
axiologicos de dos documentos de la Reforma Curricular del 2003. Ambos documentos, el
Marco Curricular del Proyecto de Estudios Sociales (2003) y el Proyecto de Renovacion
Curricular (2003), suponen la promocion de un modelo educativo, al igual que un nuevo
perfil de ciudadano. En este sentido, emulamos las anteriores investigaciones
mencionadas.

Berelson (1952), Krippendorff (1990) y Bardin (1986), a traves de sus escritos
presentaron sus teorias y definiciones en torno a la técnica.  Otros estudiosos
contemporaneos han encarado, definido y aplicado las técnicas del analisis de contenido,
desde otras perspectivas de investigacion. De esta accion se derivan otras definiciones,
como las citadas del articulo de Adrian Scribano, Reflexion Epistemoldgica sobre la
Investigacion Cualitativa en Ciencias Sociales:

“Realizar inferencias mediante una identificacion sistematica y

2

objetiva de las caracteristicas especificas dentro del texto

(Stone et al. 1966)

“Analisis reflexivo de los documentos” (Altheide 1987:65).
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“Usar el documento y comprender el sentido de la
comunicacion, tanto como verificar las interrelaciones teoricas”

(Altheide 1987:65)” (Scribano, 2000, pags. 4-5).

A estas definiciones, afiadimos la definicién del profesor Gervilla, quién aplica
analisis de contenido en sus investigaciones sobre valores. Tal definicion marca y dirige el

camino del principal analisis de esta investigacion:

“El analisis de contenido axioldgico es pues, un método de
investigacién amplio y genérico, con posibilidades de aplicar su
formalidad a cualquier campo de la educacion” ... “ En todo
caso, dicho andlisis siempre pretende facilitarnos el acceso al
mundo axioldgico, con la pretension de determinar los valores
expresos e implicitos de cualquier contenido informativo, en una
triple vertiente: analizar las caracteristicas del mensaje, estudiar
las causas y relaciones del mismo y reflexionar sobre sus

efectos” (Gervilla, 2001, pag. 97).

El analisis de contenido nos lleva a profundizar, a través del texto, en un escenario
social historico, donde se funden en una relacion el sujeto, objeto y sociedad. Comprender
esta relacién y sus consecuencias, exige un proceso definido y delineado, que permita
identificar las diversas fases del mensaje de los documentos estudiados. Para Bardin, en la
medida que el investigador persiga “desenmascarar la axiologia en los manuales
escolares”, por ejemplo, utilizara la técnica de analisis de contenido (Bardin, 1986, pag.

23).
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Metodoldgicamente, el analisis de contenido se ubica en la metodologia descriptiva,
junto a los estudios de encuesta, la metodologia observacional, los estudios histéricos...
(Buendia, 2012) dentro de la denominacion de estudios analiticos.

Siguiendo a L Ecuyer (L'Ecuyer, 1987, pag. 50), Landry (Landry, 1998, pag. 329),
Mayer y Quellet (Mayer, 1991, pag. 475), citados por Gomez Mendoza (2000) podemos
caracterizar al analisis de contenido con los siguientes rasgos distintivos:

a) Se trata de una técnica indirecta, porque se tiene contacto con
los individuos solo mediante los sesgos de sus producciones, es
decir, con los documentos de los cuales se puede extraer
informacion.

b) Estas producciones pueden tomar diversas formas: escrita, oral,
imagen o audiovisual, para dar cuenta de sus comportamientos y de
sus fines.

c) Los documentos pueden haber sido constituidos por una
persona, por ejemplo las cartas personales, las novelas, un diario
intimo, o por un grupo de personas, por ejemplo las leyes, los
textos publicitarios.

d) El contenido puede ser no cifrado, es decir, las informaciones
que contienen los documentos no se presentan bajo la forma de

nameros sino ante todo de expresiones verbales.

e) Es posible una deduccion cualitativa o cuantitativa. En este

sentido, los documentos pueden ser analizados con el objeto de
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cuantificar o en la perspectiva de un estudio cualitativo de
elementos singulares, o los dos a la vez.
La Profesora Africa M. Camara Estrella (2009) resalta las caracteristicas del
Anédlisis de Contenido:
e “Objetividad: o la posibilidad de alcanzar los mismos resultados en
diversas ocasiones y por personas distintas.
e Sistematicidad: categorias que englosan el contenido del texto.
e Generalizacion: los datos obtenidos pueden conducirnos a
conclusiones extrapolables a otras pruebas.
e Cuantificacion: numeérica, de grado, controlando las ausencias y
presencias de las categorias.
e Niveles de contenido manifiesto o latente: segun el significado sea

implicito o explicito” (Camara Estrella, pag. 60, 2009).

2. El Analisis de contenido y sus fases

Tomando los escritos de Bardin (1986), Krippendorf (1990) hemos ajustado nuestro
procedimiento de analisis de los documentos a una serie de fases:

1. Eleccidn del corpus: los textos elegidos para su analisis axioldgico corresponden

al Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003), asi como al

Proyecto de Renovacion Curricular (2003).

2. Formulacion de objetivos: los objetivos en que se fundamenta el estudio son los

siguientes:

a) Analizar el concepto valor y su relacién con la experiencia
educativa en Puerto Rico a través de su historia.
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b)

d)

Analizar, desde una perspectiva axioldgica, los documentos
Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y el
Proyecto de Renovacion Curricular: Fundamentos tedricos y
Metodoldgicos (2003) del Departamento de Educacion de Puerto
Rico (DEPR).

Identificar la jerarquia axiologica explicita del Marco Curricular
del Programa de Estudios Sociales (2003) y del Proyecto de
Renovacion Curricular (2003) del DEPR.

1. 3.1 Determinar si existen diferencias significativas
entreel Marco Curricular del Programa de Estudios
Sociales (2003) y el Proyecto de Renovacion
Curricular (2003) del DEPR.

Determinar la correlacion de la jerarquia axiologica identificada
por medio del Marco Curricular del Programa de Estudios
Sociales (2003) y del Proyecto de Renovacion Curricular (2003)
del DEPR con el Modelo de Educacion Integral del profesor
Enrique Gervilla (2000).

Inferir el perfil axioldgico de ciudadano que se manifiesta a través
del Proyecto de Renovacion Curricular (2003) y el Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) del DEPR.

Exponer recomendaciones de acuerdo a la experiencia generada
por la investigacion con el proposito de fomentar iniciativas que
enfaticen la implementacion estratégica para el logro de una
educacion en valores.

Tanto Bardin (1989) y Krippendorff (1990) son considerados como dos autoridades

en la materia de analisis de contenido. Ambos coinciden en que las fases de su aplicacion

deben organizarse en seis pasos, como los siguientes:
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FIGURA 10. Fases en el analisis de contenido

Establecer el
problema de

investigaciony
objetivos

El preandlisis [

Defin_icién
del universo
de estudio

Codificacion/

Categorizacion

Cuantificacion
y manejo de
datos

Preparacion propia

Cada una de estas fases exige una clarificacion del alcance que tendran en relacién a
la presente investigacion. A continuacion, se presenta la explicacion, interpretacion y

aplicacion de las fases mencionadas en la figura 9:

2.1. Establecer el problema de investigacion y objetivos

Esta fase se caracteriza por las deliberaciones, conducentes a definir la linea o curso
de la investigacion. En adicidn, establecer los objetivos que permitiran la operacionalidad
del proyecto. EIl capitulo introductorio se dedic6 a una vision general del método de
investigacion y definicidén de problema y objetivos del estudio. Ambos estan relacionados
con el examen de dos documentos, de naturaleza educativa y carécter oficial. Las

interrogantes que nos planteamos van dirigidas a determinar el contenido axiolégico en los
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documentos, y como éstos cumplen con un modelo axiolégico de educacion integral.
Como pauta a la dilucidacion del problema, se plantea determinar el modelo de persona,
indagando en el contenido de los textos, mediante las frecuencias de palabras de contenido
en valores, organizadas en categorias axioldgicas. Los planteamientos y enfoques se sitlan
en un marco teorico y en el contexto histdrico de la Isla. Una vez definido el problema y
los objetivos, se inicia la revision de los documentos oficiales del DEPR.
2.2. Preandlisis

La fase del pre andlisis, se considera el primer ensayo de ordenacién de la
investigacion como tal. Es un proceso dirigido por el discernimiento. Tiene como fin
delinear las estrategias y pautas que se ejecutaran con relacion al contenido a analizar. De
acuerdo a Bardin (1986), el andlisis debe ser presidido por una estructura basada en tres
objetivos: seleccion de los documentos o corpus de contenidos (Universo de estudio),
formular hipotesis y objetivos y establecer indicadores, que revelen la informacion
esperada en los materiales a analizar. En referencia a lo anterior, nuestro universo de
estudio, ya mencionado, son los documentos: Proyecto Renovacion Curricular (2003) y el
Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) del DEPR. Para completar
esta etapa es necesaria una primera lectura del material, lo que probablemente obligue a
nuevas reflexiones e interrogantes. En estos términos, la estructura del analisis debe dar
lugar a la observacion, y tener un grado de flexibilidad que conduzca a la modificacién de
las preguntas de investigacion originales. Las lecturas y revisiones, evidenciaron que
ambos documentos son pertinentes y representativos; al poseer el contenido en valores que

necesitamos para lograr nuestros objetivos (Ver apéndices 4 y 5).
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2.3. Definicion del universo de estudio

“El universo podria ser la obra completa de Franz Kafka”, como establece
Hernandez Sampieri. Sin embargo, el manejo de datos, los procesos de analisis pueden
tornarse complejos y prolongados, con resultados inciertos, de no lograrse una delimitando
de ese universo (Hernandez, 2003, p. 413). La eleccion del documento o documentos para
analisis, deben contemplar, por un lado, si el contenido podra aportar la informacién
necesaria para responder al problema de investigacion planteado, y por el otro, si permite, a
lo largo del estudio, contestar y cumplir con los objetivos de forma consistente. Bardin,
nuestra principal fuente de referencia para el andlisis de contenido, propone cuatro
principios a considerar en la seleccion de la documentacion, estos son: “la exhaustividad,
representatividad, homogeneidad y pertinencia”. Al completarse el proceso de seleccion
de los documentos, debe definirse a su vez, el universo basados en la naturaleza de los
textos. Para el mismo autor, esta etapa es: “el corpus o conjunto de documentos
considerados para ser sometidos a los procedimientos analiticos”. ES importante
considerar que el corpus posee varias variantes. Ademas de constituirse a través del
documento, también es posible producirle utilizando instrumentos que acumulen
informacion, como cuestionarios, entrevistas, etc., (Bardin, 1986, pag. 72-73). En primera
instancia, debe explorarse el documento de estudio mediante una primera lectura. El
estudio de la estructura del texto, facilita comprender los mensajes explicitos en cada una
de sus partes o secciones, lo que abona a definir estrategias de analisis. En segunda
instancia, se continda la lectura, procediendo a identificar valores de acuerdo a las
definiciones establecidas. En nuestra investigacion hemos considerado como Universo de

estudio, la totalidad de ambos documentos. La riqueza informativa y axioldgica,
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conformada en sus respectivas lecturas, unido a los medios tecnolégicos a nuestro servicio,
como el programa AQUAD 7 y SPSS, hicieron posible esta decision.

Una vez seleccionado el Universo de estudio se procede a establecer lo que Bardin
denomina: Unidades de registro, contexto y Reglas de numeracion (1986, pags. 82-86).
Como Unidades de registro, se entienden, las palabras, temas, frases, personajes, espacio,
tiempo, etc., que en el texto, hacen referencia a valores. Dicho de otro modo, las unidades
de registro representan “atomos de significado” (Gervilla, 2001, pag. 100), cuyo proposito
al identificarlos es establecer su frecuencia de aparicion en el texto. En este sentido las
frecuencias de palabras, se convierten en la materia vital, para el analisis de la presente
investigacion. Por otro lado, las unidades de contexto, segun observa el profesor Gervilla,
deben ser parte de un texto, “lo suficientemente amplio y concreto que nos permita captar y
extraer el optimo nivel de sentido y significado de la Unidad de registro. Palabras tales
como libertad, progreso, amor, autoridad, etc., necesitan un contexto para ser entendidas”
(Gervilla, 2001, pag. 99). En esta medida, como sefialamos en nuestra introduccion, el
contexto principal es el politico-educativo contemporaneo. Las palabras como libertad,
progreso, amor, deben ubicarse en un contexto que dé sentido y realidad a las
argumentaciones que presentaremos.

2.4. Establecimiento y definicion de las unidades de analisis

Los criterios seguidos para la definicion de unidades de analisis (palabras) han sido
el criterio tematico y el gramatical. Las unidades elegidas han sido aquellas que hacen
referencia a alguna tematica, sin importar si su extension era mas o menos amplia o
reducida, dentro de una unidad béasica gramatical que coincide, en nuestro caso, con la

palabra. Dichas palabras o unidades de anélisis constituyen los “atomos de significado” que
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serdn objeto de clasificacion y recuento. Siguiendo la nomenclatura propuesta por
Krippendorf (1990) y Bardin (1986), hemos optado por el uso de unidades de registro, que
son las secciones mas pequefias del texto con significacion consideradas elementos basicos
para el recuento de frecuencias y su correspondiente categorizacion, asi como por las
unidades de contexto, que corresponden al segmento del mensaje en el cual el corte es
Optimo para que la unidad de registro adquiera significacion (en ambos documentos bajo
estudio).

Por otra parte, al dividir el texto en unidades, algunos autores hablan de la
posibilidad de que éstas conformen un mismo trozo de mensaje, de modo que una misma
cadena textual pertenezca simultaneamente a dos 0 mas unidades de registro, anidandose,
superponiéndose (Huber, 2001).

Otro paso prosigue con la definicion de Las reglas de numeracion. Luego de
establecer las unidades de registro (lo que se cuenta), se establecen las reglas de
numeracion (la manera de contar), para luego, proceder a una reagrupacion de las unidades
codificadas en categorias (Bardin, 1986, pag. 82). Bardin especifica las caracteristicas de
las Reglas de Recuento de la siguiente forma:

1. “La presencia o ausencia de una determinada unidad de
analisis en el documento.

2. La frecuencia. Es la medida mas utilizada. (Serd la que
utilicemos nosotros). La importancia de una unidad de registro

crece con la frecuencia de su aparicion.
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3. La frecuencia ponderada. Si se supone que la presencia de una
unidad de analisis tiene mas importancia que la de otra, se puede
proceder a una ponderacion que se establece a priori.

4. Intensidad. Los grados en la aparicion de un elemento, y la
afectacion de una nota diferente segin la modalidad de
expresion.

5. Orden. Puede ser un criterio de recuento pertinente en algunos
casos.

6. La contingencia, entendida como la presencia, en el mismo
momento de dos 0 méas unidades de registro en una unidad de
contexto”. (Alvarez, 2001, Pag. 353-354)

Luego de todo este procedimiento, pasamos a denominar otro paso importante, la
categorizacion. En esta paso se procede con la organizacion en secciones que rednan un
grupo de elementos bajo un titulo genérico donde se registraran las palabras de contenido
axiologico. Segun Bardin, las cualidades que han de tener las categorias son:

1. “Exclusion mutua. Los elementos no se pueden clasificar en
varias casillas.

2. Homogeneidad. Deben ser definidas de acuerdo a un principio
de clasificacion.

3. Pertinencia. Una categoria adaptada al material de analisis
seleccionado y perteneciente al cuadro tedrico elegido es

considerada pertinente.
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4. Objetividad y Fidelidad. Si se someten a varios analistas, trozos
de un mismo material al que se aplique la misma plantilla de
categorias, deberan ser codificadas de la misma manera.

5. Productividad. Un conjunto de categorias es productivo si
proporciona resultados ricos: ricos en indices de inferencias,

hipdtesis nuevas, datos fiables” (Bardin, 1986, pag., 92).

2.5. Codificacion / Categorizacion

La técnica de analisis de contenido tiene como principal recurso la codificacién o
sistema de categorias. Este proceso viabiliza la organizacion de las caracteristicas que
definen el mensaje del contenido del texto, estudiado a través de unidades de registro. Este
recurso permite agilizar la descripcion y analisis con mas precision. EIl profesor Fernando
Pefafiel, explica en su tesis doctoral que: “La categorizacion es una operacion de
clasificacion y diferenciacion de los elementos de un conjunto a partir de criterios
previamente establecidos. Tiene como primer objetivo suministrar, por condensacion una
representacion de los datos” (Pefafiel Martinez, 1996, pag. 198). Por otro lado, Bardin se
refiere a esta etapa como: “proceso por el que los datos brutos son transformados
sistematicamente en unidades que permiten una descripcion precisa de las caracteristicas
pertinentes del contenido™ (Bardin, 1986, pag. 78). El proceso de codificacion se guia por
tres pautas: a) la descomposicion o eleccién de unidades, b) la clasificacion o eleccion de
categorias, y ¢) la enumeracion o eleccion de reglas de recuento. Las unidades de analisis
son aquellas partes del contenido del texto que expresan mensajes, como por ejemplo:

letras, fonemas, simbolos, palabras, etc.
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Hemos de reconocer que la clasificacion en categorias es un proceso donde
interviene el contexto de las palabras o la interpretacion subjetiva del investigador, lo que
puede dificultar la ubicacion de una unidad a una determinada categoria. “Una entidad
puede ser etiquetada con dos cddigos distintos (solapamiento) aunque su grado de
pertenencia a las categorias que cada uno de ellos representa pueda ser diverso” (Gil,
1994). Aun reconociendo un cierto solapamiento de las palabras en categorias,
consideramos, que siempre habrd una tendencia, de acuerdo al significado de la palabra,
que permitird su categorizacion (Tesch, 1990 citado por Gil, 1994, pag. 536).

Finalmente, cada unidad de registro hace referencia a una determinada categoria en
la cual encuentra sentido y que pertenecera a un sistema de categorias en el que se deberan
cumplir los requisitos basicos de exclusividad, exhaustividad y uUnico principio
clasificatorio (Ander-Egg, 1980; Cartwright, 1978; Kerlinger, 1985; Sanchez Carrion,
1985). Ademas, otros autores afiaden otras caracteristicas como la objetividad y la
pertinencia (Mucchielli, 1988). Las categorizaciones, asume una caracteristica cuantitativa:

“la codificacion como el proceso de categorizacion siempre sigue
una via deductiva, derivandose del marco teorico y donde el
investigador debe garantizar la realizacion de un proceso valido
para comprobar cuantas veces las unidades de andlisis estudiadas
entran en las categorias definidas a priori.” (Cabrera, 2009, pag.
76).

Con la seleccién de la técnica de analisis de contenido, proyectamos desarrollar un
sistema categorial deductivo, que respondiera al problema y objetivos de la investigacion.

A través de la revision de literatura sobre este aspecto de la metodologia, nos inclinamos
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por la adaptacion del sistema categorial del modelo axiol6gico de educacién integral del
Enrique Gervilla (2000). EI modelo se caracteriza por ser uno estructurado donde se expone
con claridad las caracteristicas de la persona, que debe lograr un sistema educativo y en la
formacion de sus ciudadanos. De igual forma mediante una ejemplificacion, nos ilustra las
palabras claves que expresan valores y antivalores que sirven de guia. A continuacion el

modelo categorial del Prof. Gervilla:
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TABLA 14. Modelo axiolégico de Educacion Integral. Prof. Enrique Gervilla (2000)

VALORES
[I;EE iSAOEN[ﬁJiL:]gI)ON FIN DE LA EJEMPLOS
EDUCACION
Animal de inteligencia VALORES ANTIVALORES
emocional
. Enfermedad,
Cuerpo Corporales Salud, alimento
hambre
. Ignorancia
Razon Intelectuales Saber, critica g !
analfabeto
Afecto Afectivos Amor, pasion Odio, egoismo
Singular y libre en sus
decisiones
Individuales Intimidad, Dependencia,
conciencia alineacion
. . . Libertad Esclavitud
Liberador ] .. ’
Singularidad iberadores fidelidad pasividad
Morales Justicia, verdad Injusticia, mentira
Volitivos Querer, decir Indecision, pereza
De naturaleza
relacional
Sociales Familia, fiesta Enemistad, guerra
Contaminacion
Ecologi Montafia, pl ’
cologia ontafia, playa desechos
Vivienda, Chabolismo,
Apertura Instrumentales : .
vestido consumismo
Bello
Estéticos ’
agradable Feo, desagradable
- Dios, oracion, Ateismo, no
Religioso .
fe creencia
En el espacio y en el
tiempo
. Grande, .
Espaciales ran ? Grande, pequefio
pequefio
Temporales Hora, dia, afio Hora, dia, afio

Fuente: (Gervilla, 2000, pag. 43)
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El esquema presenta ocho dimensiones sobre las cualidades del ser humano,
representadas a su vez, por categorias axiolégicas con sus respectivos ejemplos de palabras
que aluden a valores y antivalores. Este cuadro, como podemos ver, facilita la
comprension de los elementos 0 componentes que constituyen una educacion integral. Por
mas de una década, el modelo del Profesor Gervilla ha sido utilizado y aplicado en
investigaciones de corte axiologico. En los ultimos 20 afios el estudio de los valores ha sido
sistematizado, contribuyendo con esquemas que viabilizan el andlisis cuantitativo de la
informacién de contenido axiolégico en documentos relacionados con educacién de vital
importancia en la formacién de personas. EI modelo del profesor Gervilla, se ha
complementado con la técnica de anélisis de contenido; viabilizando la clasificacion de la
Unidades de registro, en categorias axiologicas, para determinar a su vez el codigo de
valores, que la Reforma Curricular del 2003, define a través de sus dos textos. Por su
flexibilidad, este modelo axiolégico de educacion integral, brinda la oportunidad de aplicar
el esquemas al analisis e interpretacion de nuestra realidad de la ensefianza puablica; en
cuanto a los valores y el modelo de ciudadado. El calificativo de Integral se refiere a: “que
sus partes o aspectos -de modo integrado e interrelacionado- desarrollan todas las
potencialidades del ser humano, lejos de toda carencia, parcialidad o desarrollo
unilateral. Es decir, si estan todos los valores (presencia) que el hombre necesita para "ser
mas", individual y socialmente, y estan como deben estar (presencia adecuada) (Pefafiel
Martinez, 1996, pag. 198).

Los profesores Alvarez (2001) y Camara (2004) han realizado revisiones y
adaptaciones, evidenciando en sus tesis doctorales, la flexibilidad y el alcance del modelo,

con sus resultados hallazgos y conclusiones.
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En su articulo Construccién de un instrumento para analizar valores en
documentos escritos (2009), la profesora Africa M. Camara presenta su vision en torno a
las caracteristicas que deben considerarse en la construccidn de un sistema de categorias,

veamos la siguiente cita:

“La elaboracion de un sistema categorial es la fase mds importante y
creativa del andlisis de contenido. Las categorias se establecen por el

investigador a partir de distintas vias:

1) “Revision tedrica y conceptual de la tematica de estudio.

2) Otros sistemas categoriales previos

3) Opiniones de expertos y especialistas sobre el objeto de estudio.
4) Pre acercamiento a los textos de analisis” (Camara Estrella, pag.

61, 2009).

Segun Cabrero & Loscertales (1996), “los pasos para generar un Sistema de

categorias en el método de analisis de contenido deberian ser:

1) Estudios de investigaciones sobre el tema.

2) Revision de investigaciones que han utilizado el analisis de
contenido en un tema parecido al objeto de estudio.

3) Formacién de un primer sistema categorial.

4) Primera revision del instrumento.

5) Revision del instrumento por juicios de expertos.

6) Evaluacion del instrumento por codificadores.

7) Realizacién de una prueba piloto.

185



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

8) Elaboracion definitiva del sistema categorial” (Camara, 2009,
pag. 61).
Para el proceso de categorizacion y codificacion de los documentos que

examinaremos, mediante la técnica de analisis de contenido, hemos seguido el siguiente

esquema:
FIGURA 11. Proceso de categorizacién y codificacion Fuente
Unidad de Unidades de Categorias
contexto registro axiolégicas

Elaboracion propia
2.5.1. Definicién de categorias

De acuerdo al modelo de categorias del profesor Gervilla, ya discutido,
procederemos con las definiciones y clasificacion de las unidades de registro (palabras de
contenido en valores). Cada categoria estan ajustadas al contenido en valores de los textos:
Marco Curricular del Proyecto de Estudios Sociales (2003) y Proyecto de Renovacién
Curricular (2003). A continuacion las siguientes conceptualizaciones de las categorias
axiologicas que servirdn como base o estructura para la organizaciéon de las unidades de

registros:
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CORPORALES

Llamamos valores corporales a las maltiples manifestaciones que aluden al cuerpo
humano y su conservacion, asi como también a aquellos elementos que influyen
positivamente en la sustentacion de una vida saludable. Son vitales por naturaleza, a tal
grado, que su ausencia o carencia produciria la muerte de la persona. Algunos de estos
valores que influyen la vida fisica y mental del ser humano son los siguientes: apariencia,
deportes, libertad sexual, la comida, bebida, suefio, la salud, alimento, desarrollo fisico,
educativos, fisicos, higiene, etc.
INTELECTUALES

Se denominan valores intelectuales aquellos que aluden al desarrollo de la actividad
racional del ser humano, en el contexto educativo y las areas o materias de conocimiento.
Desde esta perspectiva, los valores intelectuales se refieren a: la inteligencia, la critica, la
creatividad, el estudio, la lectura, la escritura, capacidades, alfabetismo, sabiduria,
estrategias de pensamiento, aprendizaje, ensefianza, pensamiento critico, reflexion,
comunicacion, etc.
AFECTIVOS

Son valores afectivos, aquellos que manifiestan sentimientos y emociones. En el
contexto de las interrelaciones, se manifiestan en la afectividad hacia nosotros mismos,
entre las personas cercanas y hacia los seres humanos en general. Estos valores
condicionan las actitudes del ser humano, las cuales se manifiestan a través del: amor, el

carifio, la confianza, el aprecio, actitudes, alegria, amistad, aprecio, satisfaccion, etc.
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ESTETICOS

Son valores estéticos los relacionados con la apreciacion, creatividad y la belleza
manifestada, desde el mismo cuerpo humano hasta la naturaleza de la que somos parte. Su
desarrollo ofrecen en el ser humano sensacion orden, estabilidad emocional y paz Producen
a su vez satisfaccion espiritual, que se manifiesta a través de los sentimientos y emociones.
Son afines con los valores afectivos. Se consideran valores estéticos: el arte y sus distintas
expresiones, la literatura, la educacion plastica, la musica, el arte dramatico, escultura,
arquitectura, cinematografia etc.
VOLITIVOS

Los valores volitivos se relacionan con el desarrollo de las capacidades del ser
humano, que lo llevan a una toma de decisiones de forma libre, inclusive en diversas
situaciones donde se manifiesta la coaccion y la imposicion. Se identifican con las acciones
individuales, libres, relacionadas con la autonomia de la persona. Estos son por ejemplo:
libertad, independencia, intimidad, compromiso, conciencia, voluntad, liderazgo, etc.
SOCIALES

Los valores sociales son aquellos que preparan y mantienen al individuo como parte
de un colectivo. Estos valores impactan las relaciones interpersonales e institucionales
incluyendo la educacion. Ademas, afectan los procesos de aprendizaje y adaptacion social.
Se consideran valores sociales: a la familia, las leyes, las normas, los acuerdos, la
integracion, la solucion de conflicto, las celebraciones, la politica, el dialogo, etc.
ECOLOGICOS

Los valores ecoldgicos se refieren directamente a la naturaleza como primer plano, asi

como a su cuidado y preservacion. Son valores que permiten una vida saludable, interactuando

188



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

con los valores corporales y sociales. Relacionan al hombre con la necesidad de crear una
conciencia sobre el bienestar que le brinda la naturaleza. Consideramos valores ecoldgicos:
plantas, rio, naturaleza, jardines, montafas, geografia, Ciencias de la Naturaleza, preservacion,
sustentabilidad, etc.
INDIVIDUALES

Se consideran valores individuales, aquellos valores que definen el aspecto intimo
de una persona. Su sentido de identidad cultural y solidaridad con la misma. Desde esta
Optica, llamamos valores individuales a: la identidad, la autoestima, la diversificacion, la
autonomia de personas, grupos o centros educativos, pais, etc.
MORALES

Los valores morales representan la accion ética, por la que el ser humano desarrolla la
conciencia sobre sus actos. Estos valores guian a la persona a conocer sus responsabilidades y
deberes ante si mismo y hacia los deméas. Son valores morales: la conciencia, el deber y el
derecho, el respeto, responsabilidad, compromiso, generosidad, la justicia, igualdad,
solidaridad, la igualdad, etc.
INSTRUMENTALES

Consideramos valores instrumentales a aquellos que permiten alcanzar otros valores de
diversa naturaleza, como los medicamentos, el dinero, la tecnologia, el consumo, la didactica,
los recursos materiales, la vivienda, etc. Representan un medio en si mismos, mas que un fin.
TEMPORALES

Valores que se refieren a la temporalidad de procesos en nuestro contexto educativo.
Por cuanto todas las dimensiones y etapas humanas conllevan periodos de tiempo definidos,

estos valores siempre estan presentes, afectando tanto el plano personal como institucional. Se
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alude a valores temporales cuando se refieren, por ejemplo a: hora, afos, anteriormente,
pasado, préximo, antafio, etc.
ESPACIALES

Valores que hacen referencia a espacios, territorios o lugares, que son de vital
importancia para la aplicacion y desarrollo de la ensefianza, y para el ambiente que se propicia.
Estos valores impactan tanto al individuo como a las instituciones relacionadas con la
ensefanza.
RELIGIOSOS

Son aquellos valores relacionados con la transcendencia de la vida, ya sea en el
sentido religioso o espiritual. Estos aluden a un Ser superior, a la fe; lo que configura
procesos dogmaticos e institucionales, capaces de impactar al individuo, sociedad, gobierno
y pais. Son valores religiosos: la espiritualidad, las iglesias, las comunidades religiosas, la

ensefianza (educacion religiosa), etc.

GLOBALIZADORES

Los valores globalizadores son aquellos, que por su trascendencia, se manifiestan tan
genéricos y abarcadores que no podrian limitarse a ser categorizados en consenso, en las
categorias definidas. Son valores globalizadores, por ejemplo: el saber, la educacion, la

cultura, los fines, la vida, el ser, etc.

3. Criterios de calidad del sistema de categorias

Por criterios de calidad nos referimos al grado de confiabilidad que debe poseer
nuestro disefio de investigacion y el andlisis de datos. Es decir, la credibilidad del proceso
de categorizacion y codificacion, que generaran las bases para el andlisis, observaciones e

inferencias que dardn respuestas a los objetivos propuestos. Por consiguiente, “esas

190



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

categorias posteriormente van a sustentar las conclusiones del estudio, necesitamos saber
con certeza si es que las categorias se han construido sobre una base sustentable. Un
elemento crucial para una base sustentable es el acuerdo entre codificadores” (Pefia y
Lillo, 2012, pag. 49). Con maés precision, centramos nuestra atencion en el proceso de
acuerdo (agreement) entre codificadores a partir de la llamada estrategia de revision de
pares y/o jueces (peer review or debriefing). Esto consiste en someter a un evaluador
externo, el sistema de categorias. En este ejercicio el evaluador, observador, experto o
codificador, ejecutara pruebas identificando palabras y ubicando en el sistema de categorias
constituido por el investigador. Mediante las pruebas estadisticas se determinard la
eficiencia, valides y confiabilidad de nuestro sistema categorial, y por consiguiente, de los
datos estadisticos que se expongan. Los codificadores seleccionados estan relacionados

con la investigacion cuantitativa y cualitativa.

3.1. Procedimiento de validacion de categorias

Para legitimar el proceso de categorizacion desarrollado hemos seleccionado al azar
30 palabras de cada texto y hemos solicitado a dos codificadores externos que lleven a cabo
una categorizacion de dichas palabras atendiendo a definicion de las categorias del modelo
axiologico seleccionado.

Mas allad del calculo del acuerdo simple entre observadores, por lo general un
coeficiente ciertamente débil por la influencia del azar, hemos implementado el indice de
concordancia de Kappa de Cohen por parejas. Este método es considerado como uno
“conservador y confiable” aunque requiere de un arduo trabajo y destrezas en el manejo de
programados estadisticos como el SPSS (Pefia y Lillo, 2012, pag. 52). De igual forma, para

afirmar nuestro instrumento de categorias, optaremos por aplicar el analisis de hipotesis
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nula. Luego de completada la interaccion entre el investigador y los codificadores,
proseguimos con la comparacion de la codificacion realizada por el investigador, de esas 30
palabras, con la realizada por dos codificadores externos.

Hemos organizado el proceso de validacion categorial en tres grupos de
codificadores. Se estructuran de dos en dos hasta realizar las tres comparaciones posibles,
es decir:

a) Investigador vs codificador 1
b) Investigador vs codificador 2
c) Codificador 1 vs codificador 2.

Aplicando de igual forma la prueba de validacion o legitimidad en los documentos:
Marco Curricular Programa de Estudios Sociales (2003) y Proyecto de Renovacion
Curricular (2003). Los resultados obtenidos en la concordancia a este respecto son los

siguientes:

3.1.1. Documento 1: Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)

TABLA 15. Confusion de la codificacion del investigador vs codificador 1: Marco

Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)

INVESTIGADOR VS CODIFICADOR 1

Recuento

CODIFICADOR1
COR INT AFE EST VOL SOC ECO Total

INVESTIGADOR COR
INT
AFE
EST
VOL
SOC
ECO

O O O O O o ~DN

A O OO MO OO

N O O R, P OO O

O N B O O O O O

w O O O O o Fr N
o O O O O U~ O
w wWw o o o o o o

O b~ P 01O o N

Total

Fuente: Elaboracion propia.
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TABLA 16.

Resultados del coeficiente de Kappa de Cohen y estadisticos

complementarios del investigador vs codificador 1: Marco Curricular del Programa de
Estudios Sociales (2003)

ACUERDO DEL

INVESTIGADOR VS

CODIFICADOR 1

Medida de acuerdo

Kappa

N de casos validos (palabras)

Valor

124

30

Error

tip.

asint.

*

,090

aproximada*

T

*

9,419

Sig.

aproxim

ada

,000

* Asumiendo la hipdtesis alternativa.

**Empleando el error tipico asintdtico basado en la hipdtesis nula.

Fuente: Elaboracion propia.

TABLA 17.

INVESTIGADOR VS CODIFICADOR 2

Confusion de la codificacion del investigador vs codificador 2: Marco

Recuento

Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)

CODIFICADOR 2

COR

INT

AFE

EST

VOL

SOC

ECO

Total

Total

INVESTIGADOR COR

INT

AFE
EST
VOL
SOC
ECO

g0 O O O O O Fr i~

A OO O OOSNMDO

O O O O o U+ o

A OO O MO OO

N O PP, OFr O OO0

g Pk Wk OO oo

A A O O O O O O

(S I S ) B &2 o I

30

Fuente: Elaboracion propia.
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TABLA 18. Resultados del coeficiente de Kappa de Cohen y estadisticos
complementarios del investigador vs codificador 2 en el documento: Marco Curricular

del Programa de Estudios Sociales (2003)

ACUERDO DEL Valor Error T Sig.
INVESTIGADOR VS tip. aproximada aproxima
CODIFICADOR 2 asint. *x da
Medida de acuerdo , 764 ,084 10,015 ,000
Kappa
N de casos validos (palabras) 30

* Asumiendo la hipdtesis alternativa.
**Empleando el error tipico asintotico basado en la hipotesis nula.

Fuente: Elaboracion propia.

TABLA 19. Confusion de la codificacion del codificador 1 vs codificador 2: Marco

Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)

CODIFICADOR 1 VS CODIFICADOR 2

Recuento

CODIFICADOR?2
COR INT AFE EST VOL SOC ECO Total
CODIFICADOR1 COR 2 1 0 0 0 0 0 3
INT 3 3 0 0 0 0 0 6
AFE 0 0 6 0 0 0 0 6
EST 0 0 0 3 1 0 0 4
VOL 0 0 0 1 0 1 0 2
SOC 0 0 0 0 1 4 1 6
ECO 0 0 0 0 0 0 3 3
Total 5 4 6 4 2 5 4 30

Fuente: Elaboracion propia.
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TABLA 20. Resultados del coeficiente de Kappa de Cohen y estadisticos
complementarios del codificador 1 vs codificador 2 en el documento sobre el Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003).

ACUERDO DEL Valor Error T Sig.
CODIFICADOR 1 VS tip. aproximada* aproximad
CODIFICADOR 2 asint.* * a
Medida de acuerdo ,646 ,096 8,473 ,000
Kappa
N de casos validos (palabras) 30

* Asumiendo la hipoétesis alternativa.
**Empleando el error tipico asintotico basado en la hipotesis nula.
Fuente: Elaboracion propia.

3.1.2. Documento 2: Proyecto de Renovacion Curricular (2003)

TABLA 21. Confusion de la codificacion del investigador vs codificador 1: Proyecto
de Renovacién Curricular (2003)

INVESTIGADOR VS CODIFICADOR 1

Recuento

CODIFICADOR 1
INT AFE EST VOL SOC ECO IND MOR Total
INVESTIGADOR  INT 4 1 0 0 0 0 0 0 5
AFE 1 3 0 0 0 0 0 0 4
EST 0 0 2 2 0 0 0 0 4
VOL 0 0 1 0 0 0 0 0 1
SOC 0 0 0 1 6 1 0 0 8
ECO 0 0 0 0 0 2 0 1 3
IND 0 0 0 0 0 0 1 0 1
MOR 0 0 0 0 0 0 0 4 4
Total 5 4 3 3 6 3 1 5 30

Fuente: Elaboracion propia.
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TABLA 22. Resultados del coeficiente de Kappa de Cohen y estadisticos
complementarios del investigador vs codificador 1: Proyecto de Renovacion Curricular

(2003)
ACUERDO DEL Valor Error T Sig.
INVESTIGADOR VS tip. aproximad aproximad
CODIFICADOR 2 asint. ax* a
Medida de acuerdo ,687 ,092 9,246 ,000
Kappa
N de casos validos (palabras) 30

* Asumiendo la hipdtesis alternativa.
**Empleando el error tipico asintotico basado en la hipotesis nula.

Fuente: Elaboracion propia.

TABLA 23. Confusion de la codificacion del investigador vs codificador 2: Proyecto
de Renovacién Curricular (2003)

INVESTIGADOR VS CODIFICADOR 2

Recuento

CODIFICADOR 2
INT AFE EST \VVOL SOC ECO IND MOR Total
INVESTIGADOR INT 4 1 0 0 0 0 0 0
AFE 1 3 0 0 0 0 0 0
EST 0 0 3 1 0 0 0 0
VOL 0 0 1 0 0 0 0 0
SOC 0 0 0 1 6 1 0 0
ECO 0 0 0 0 1 1 0 1
IND 0 0 0 0 0 0 1 0
MOR 0 0 0 0 0 0 0 4
Total 5 4 4 2 7 2 1 5

O P WOOEFEL MDMOG

w

Fuente: Elaboracion propia.
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TABLA 24. Resultados del coeficiente de Kappa de Cohen y estadisticos
complementarios del investigador vs codificador 2: Proyecto de Renovacion Curricular

(2003)
ACUERDO DEL Valor Error T Sig.
INVESTIGADOR VS tip. aproximad aproximad
CODIFICADOR 2 asint.* ax* a
Medida de acuerdo ,683 ,094 8,926 ,000
Kappa
N de casos validos (palabras) 30

* Asumiendo la hipoétesis alternativa.
**Empleando el error tipico asintotico basado en la hipotesis nula.
Fuente: Elaboracion propia.

TABLA 25. Confusion de la codificacion del codificador 1 vs codificador 2: Proyecto
de Renovacién Curricular (2003)

CODIFICADOR 1 VS CODIFICADOR 2

Tabla de contingencia CODIFICADOR2 * CODIFICADOR3

Recuento

CODIFICADOR3
COR INT AFE EST VOL SOC ECO Total
CODIFICADOR2 COR 2 1 0 0 0 0 0 3
INT 3 3 0 0 0 0 0 6
AFE 0 0 6 0 0 0 0 6
EST 0 0] 0 3 1 0 0 4
VOL 0 0 0 1 0 1 0 2
SoC 0 0 0 0 1 4 1 6
ECO 0 0 0 0 0 0 3 3
Total 5 4 6 4 2 5 4 30

Fuente: Elaboracion propia.
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TABLA 26. Resultados del coeficiente de Kappa de Cohen y estadisticos
complementarios del codificador 1 vs codificador 2: Proyecto de Renovacion
Curricular (2003)

ACUERDO DEL Valor Error T Sig.
CODIFICADOR 1 VS tip. aproximada* aproxim
CODIFICADOR 2 asint. * ada
Medida de acuerdo ,844 ,072 11,332 ,000
Kappa
N de casos validos (palabras) 30

* Asumiendo la hipoétesis alternativa.
**Empleando el error tipico asint6tico basado en la hip6tesis nula.
Fuente: Elaboracion propia.

Como puede deducirse de los resultados mostrados en las tablas anteriores, en todos
los casos, se han logrado coeficientes de concordancia moderadamente altos y, en todo
caso, estadisticamente significativos (p< .05). En este sentido, podemos apreciar como los
valores de Kappa de Cohen ascienden en el documento 1, Marco Curricular del Programa
de Estudios Sociales (2003), a 0,72 en el caso de la confrontacion entre el investigador vs
codificador 1, a 0,76 en el caso de la comparacion entre el investigador vs codificador 2 y
en menor cuantia, exactamente a 0,64, cuando se compara la concordancia entre los dos
codificadores externos entre si, es decir, entre el codificador 1 vs codificador 2.

Por otra parte, en el documento, Proyecto de Renovacién Curricular (2003) los
valores de Kappa de Cohen ascienden a 0,64 en el caso de la comparacion entre el
investigador vs codificador 1 e investigador vs codificador 2 y 0,84 en el caso de la
comparacion del codificador 1 vs codificador 2.

A partir de estos resultados anteriores podemos afirmar que se han establecido unos
acuerdos consistentes. Segun la clasificacion de Landis y Koch (1977), muy utilizada para

medir el grado de acuerdo, los resultados fueron los siguientes:
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FIGURA 12. Escala de valoracion del k , Landis y Koch (1977)

kappa grado de acuerdo

<0,00 sin acuerdo
>0,00 - 0,20 insignificante
0,21-0,40 discreto
>0,41 - 0,60 moderado
0,61-0,80 sustancial
0,81-1,00 casi perfecto

(Landis J.R., 1977, pag. 159)

Puede considerarse las concordancias, segun nuestras pruebas, moderadamente altas

entre el investigador y los codificadores externos. Aun asi, el proceso de concordancia

sigue incompleto si no verificamos el rechazo de la hipotesis nula Ho: k =0con T =

x/

ok = N (0,1). En este sentido, podemos observar cdmo hemos obtenido unos errores tipicos

asintoticos (ok, en todos los casos bajos) que estan asociado a valores “T” (t >1.96)

estadisticamente significativos (p< .05).

Por tanto, rechazamos la hipotesis nula en los tres casos y podemos, afirmar que la

concordancia lograda en la forma en que, tanto el investigador, como los codificadores 1y

2 categorizan las palabras claves o unidades de registro han logrado acuerdos

significativos. En el préximo capitulo se mostraran los datos obtenidos al aplicar el disefio,

descrito anteriormente.
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CAPITULO 6. ANALISIS ESTADISTICO
MULTIVARIADO DE LAS
ESTRUCTURAS AXIOLOGICAS DE
LOS DOCUMENTOS
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1. Resumen de datos obtenidos tras el proceso de categorizacion y codificacion

En los capitulos anteriores se ha sefialado la importancia del estudio de los valores,
y su relacién con la cultura y la educacién en Puerto Rico. De igual forma, hemos
planteado la evolucion del perfil de persona en diferentes épocas de la historia educativa de
Isla. Siguiendo esta trayectoria llegamos ultima a la Reforma Curricular del 2003. Las
siguientes paginas, se dedican al andlisis estadistico de los dos documentos: Marco del
Programa de Estudios Sociales (2003) y Proyecto de Renovacion Curricular (2003). A
estos propdsitos, entra en funcion el disefio construido en el capitulo anterior.

Se presentan los hallazgos y observaciones de los documentos bajo estudio,
considerando, la descripcion de los porcentajes de las frecuencias registradas y la jerarquia
axiologica. Se caracteriza este capitulo por su caracter cuantitativo, basado en un anélisis
estadistico multivariado. Se utilizaran pruebas y mecanismos estadisticos con el fin de
validar los hallazgos. Los datos que se exponen a continuacion, revelaran las estructuras
axiologicas de cada documento, de igual modo su correlacién.

Una vez validadas las categorias y estableciendo la confiabilidad de su estructura,
como instrumento metodologico, procedimos con la fase de codificacion. Se procedié con
la fragmentacion de los documentos seleccionados, para completar un conteo de las
palabras y su frecuencia de aparicion en los textos. Para ello se utilizé el programado
AQUAD 7. De este modo se convierten estas palabras, en las Unidades de registros. De
acuerdo al contenido en valores, se situaron en las categorias axioldgicas definidas y
validadas anteriormente. Mostramos a continuacion una tabla-resumen de los principales

datos, alcanzados tras el metddico proceso de categorizacion y codificacion:
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TABLA 27. Resumen los principales resultados iniciales alcanzados tras el preceptivo
proceso de categorizacion y codificacion

MARCO CURRICULAR PROYECTO DE RENOVACION
PROGRAMA DE ESTUDIOS CURRICULAR (2003)
SOCIALES (2003)
VALORES CORPORALES 20 VALORES CORPORALES 4
VALORES INTELECTUALES 99 VALORES INTELECTUALES 38
VALORES AFECTIVOS 36 VALORES AFECTIVOS 9
VALORES ESTETICOS 24 VALORES ESTETICOS 7
VALORES VOLITIVOS 82 VALORES VOLITIVOS 39
VALORES SOCIALES 121 VALORES SOCIALES 64
VALORES ECOLOGICOS 20 VALORES ECOLOGICOS 8
VALORES INDIVIDUALES 102 VALORES INDIVIDUALES 23
VALORES MORALES 34 VALORES MORALES 22
VALORES INSTRUMENTALES 98 VALORES INSTRUMENTALES 31
VALORES TEMPORALES 85 VALORES TEMPORALES 48
VALORES ESPACIALES 107 VALORES ESPACIALES 24
VALORES RELIGIOSOS 11 VALORES RELIGIOSOS 4
VALORES GLOBALIZADORES 64 VALORES GLOBALIZADORES 30
FRECUENCIAS DE LAS CATEGORIAS FRECUENCIAS DE LAS CATEGORIAS
ORDENADAS JERARQUICAMENTE: ORDENADAS JERARQUICAMENTE:
1° SOCIALES 1270 1° SOCIALES 908
2° INTELECTUALES 1223 2° GLOBALIZADORES 697
3° GLOBALIZADORES 1218 3° INTELECTUALES 570
4° INDIVIDUALES 949 4° INSTRUMENTALES 493
59 VOLITIVOS 882 5° INDIVIDUALES 471
6° INSTRUMENTALES 770 6° VOLITIVOS 371
7° ESPACIALES 664 7° MORALES 253
8° TEMPORALES 386 8°TEMPORALES 246
9° ECOLOGICOS 219 9° ESPACIALES 216
10° MORALES 216 10° ECOLOGICOS 122
11° AFECTIVOS 152 11° ESTETICOS 77
12° CORPORALES 129 12° AFECTIVOS 40
13° ESTETICOS 119 13° CORPORALES 35
14° RELIGIOSOS 31 14° RELIGIOSOS 16

Fuente: Elaboracion propia
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La tabla anterior muestra una comparacion de la relacién de palabras y frecuencias
de ambos documentos. Se deduce de los principales resultados obtenidos, que las
estructuras axioldgicas de ambos documentos son ciertamente similares. Las diferencias se
reportan en las magnitudes logradas en cada documento. Asi, mientras en el Marco del
Programa de Estudios Sociales (2003) se han reportado mayores magnitudes, tanto en
palabras o unidades de registro, como las frecuencias de categorias, en el Proyecto de
Renovacion Curricular (2003). Estas magnitudes, en todos los casos, son menores. No
obstante, que la covariacion de ambas estructuras es bastante similar, serd un objeto de
analisis primordial en las proximas paginas de la tesis. Las posibles
convergencias/divergencias, existentes entre ambas estructuras de los documentos, son
consideraciones importantes para determinar la congruencia, vinculacion y alineamiento de

la Reforma Curricular (2003).

2. Datos descriptivos: Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)

Una vez realizado una primera aproximacion a los resultados obtenidos en la
validacion de las categorias, pasamos a mostrar las frecuencias y porcentajes obtenidos
individualmente por cada unidad de registro o palabras en cada categoria axioldgica.
Comenzamos con las frecuencias obtenidas en el documento del Marco Curricular del
Programa de Estudios Sociales (2003), mostrando de forma extensa, a nivel meramente

descriptivo, los resultados organizados por categorias:
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TABLA 28. Frecuencias y porcentajes por cada unidad de registro o palabras en cada
Categorias axioldgicas: Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)

CORPORALES
Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro q valido acumulado
Biologia 11 8,5 8,5
Cerebrales 4 3,1 11,6
clinica 1 8 12,4
cuerpo 5 3,9 16,3
cuido 2 1,6 17,8
deporte 4 3,1 20,9
fisica 20 15,5 36,4
Validos fisico 6 4,7 41,1
fisiolégico 1 8 41,9
fuerza 2 1,6 43,4
genetica 3 2,3 45,7
genoma 1 8 46,5
mental 11 8,5 55,0
mente 1 8 55,8
movilidad 2 1,6 57,4
neurociencias 2 1,6 58,9
neuronal 1 8 59,7
psicologia 10 7,8 67,4
renovacion 37 28,7 96,1
salud 5 3,9 100
Total 129 100
INTELECTUALES
Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
academia 2 2 2
académico 36 2,9 3,1
adoctrinacion 1 1 3,2
alumnado 22 1,8 5,0
analizar 21 1,7 6,7
aprender 5 4 7,1
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Palabras o unidades de

Vélidos

registro

asignatura
axioldgico
biopsicomotoras
biopsicosocial
bioquimica
blasqueda
carreras
catedratica
Ciencia
Cientifico
Civilizacion
clases
cognitivo
competencias
composicion
comprender
conocen
conocimiento
constructivismo
contenido
creacion
crecimiento
critica

cursos

datos
descubrir
destrezas
dialdgico
diferenciar
diferir
discusion
docencia
docente
doctorales
documentos
editorial
educadores

Frecuencia

P P ONRE R RN

= I - W N W W
oV jJwkr P RO FP R

21

Porcentaje
valido

P ~NNERE RPN

- W
P © g P

Porcentaje
acumulado

7,3
7,4
7,4
7,5
7,7
8,3
8,4
8,5
11,5
12,4
12,5
15,0
17,1
19,9
20
20,9
21,2
21,3
21,5
25,3
26,0
26,4
21,7
29,4
29,8
31,2
33,4
33,4
33,5
33,7
33,9
34,0
34,5
34,6
35,8
36
37,6

205



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
educando 4 3 37,9
educar 8 v 38,6
educativas 1 1 38,7
educativo 161 13,2 51,8
empirica 2 2 52,0
enriquecer 2 2 52,2
ensefiar 4 3 52,5
entender 20 1,6 54,1
epistemologia 7 6 54,7
escolares 37 3,0 57,7
escrito 3 2 58,0
estudio 53 4,3 62,3
evaluacion 3 2 62,6
evolucion 3 2 62,8
examinar 3 2 63,0
exploracion 2 2 63,2
facultad 20 1,6 64,8
filosofia 1 1 64,9
forman 3 2 65,2
formar 9 7 65,9
formativa 5 4 66,3
fuentes 8 7 67,0
hetero-evaluacion 1 1 67,0
hipotesis 6 5 67,5
ilustrar 1 1 67,6
informacion 45 3,7 71,3
innovacion 10 8 72,1
instruccién 12 1,0 73,1
instruccional 19 1,6 74,7
intelectual 24 2,0 76,6
inteligencias 2 2 76,8
interpretar 24 2,0 78,7
investigacion 61 5,0 83,7
l6gica 3 2 84,0
memorizar 4 3 84,3
observar 5 4 84,7
paradigma 6 5 85,2
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Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
pedagogia 28 2,3 87,5
pensamiento 26 2,1 89,6
pensar 4 3 89,9
percepcion 4 3 90,3
postulados 2 2 90,4
preparar 10 8 91,3
procesar 10 8 92,1
profesorado 22 1,8 93,9
psicologia 5 4 94,3
psicomotor 4 3 94,6
quimica 3 2 94,8
racional 4 3 95,2
razon 8 v 95,8
redaccion 2 2 96,0
reflexionar 10 8 96,8
reflexivo 16 1,3 98,1
saberes 3 2 98,4
subcompetencias 2 2 98,5
teoria 18 1,5 100
Total 1223 100
AFECTIVOS
Palabras o unidades Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
de registro valido acumulado
actitud 6 3,9 3,9
afectos 6 3,9 7,9
afin 2 1,3 9,2
agradecemos 1 v 9,9
amor 6 3,9 13,8
amparo 1 v 14,5
apoyar 6 3,9 18,4
Vélidos  aprecio 3 2,0 20,4
armoniza 6 3,9 24,3
atento 3 2,0 26,3
brindar 4 2,6 28,9

207



Rico del 2003. Implicaciones educativas.

Analisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Palabras o unidades Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
de registro valido acumulado
comprension 15 9,9 38,8
corazon 3 2,0 40,8
deseado 3 2,0 42,8
disfrute 2 1,3 44,1
emocional 6 3,9 48,0
enamorado 1 7 48,7
estimado 3 2,0 50,7
felicidad 1 v 51,3
generosidad 2 1,3 52,6
generoso 1 v 53,3
inspiracion 2 1,3 54,6
motivacion 2 1,3 55,9
motivacion 4 2,6 58,6
pacificos 3 2 60,5
percibir 5 3,3 63,8
placentero 1 v 64,5
preciados 1 v 65,1
proteccion 5 3,3 68,4
proveer 19 12,5 80,9
querer 4 2,6 83,6
rie 1 v 84,2
sensibilidad 7 4,6 88,8
sensorial 3 2 90,8
sentimientos 5 3,3 94,1
sentir 9 5,9 100
Total 152 100
ESTETICOS
Palabras o unidades Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
de registro estéticos valido acumulado
actores 5 4,2 4,2
apariencia 1 8 5,0
apreciar 3 2,5 7,6
arte 33 27,7 35,3
artistas 3 2,5 37,8
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artistico 2 1,7 39,5
ballet 1 8 40,3
belleza 10 8,4 48,7
contempla 1 8 49,6
danza 3 2,5 52,1
disefiador 3 2,5 54,6
disefios 2 1,7 56,3
distinguir 1 8 57,1
estéticas 5 4,2 61,3
estilo 1 8 62,2
Vélidos  imagen 3 2,5 64,7
musica 14 11,8 76,5
obra 1 8 77,3
originalidad 1 8 78,2
pianos 5 4,2 82,4
teatro 1 8 83,2
visuales 18 15,1 98,3
visualizar 1 8 99,2
visualizarse 1 8 100
Total 119 100
VOLITIVOS
Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
accion 4 5 5
actitudes 31 3,5 4,0
actividad 23 2,6 6,6
actuar 6 v 7,3
afirmacion 9 1,0 8,3
afrontar 1 1 8,4
alcanzar 29 3,3 11,7
aptitud 1 1 11,8
argumentar 2 2 12,0
asumir 9 1,0 13,0
autocritica 2 2 13,3
autogestion 5 ,6 13,8
buscar 7 8 14,6
competente 4 9 15,1
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Valido

competir
compromiso
concebir
conciencia
consideracion
construccion
construir
crear

creativo
critica
criticas
decisiones
deliberar
demanda
denominan
desafio
desarrollar
determinacion
disposicion
dispuesto
ejecucion
elaborar
eleccion
emancipacion
emprender
enfrentar
esfuerzos
estrategia
evaluar
experimentacion
exploraciones
expresion
extiende
fomentar
formulacién
fortalecer
fundamental
hacer
implantar
imponer

o
oo
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15,2
16,3
16,9
20,2
20,7
21,9
25,7
28,3
29,4
29,9
32,7
35,4
35,6
36,7
36,8
37,0
42,7
43,5
43,9
44,0
44,9
51,7
52,4
53,3
53,5
53,7
54,3
58,3
59,1
59,5
59,6
59,8
60,1
62,4
63,6
65,2
67,9
68,1
69,8
70,1
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indagacion 2 2 70,3
inferir 1 1 70,4
iniciativas 7 8 71,2
interpretaciones 3 3 71,5
intervienen 3 3 71,9
invencion 2 2 72,1
libertad 35 4,0 76,1
liderazgo 3 3 76,4
logro 43 4,9 81,3
luchar 1 1 81,4
manifestar 3 3 81,7
manipula 1 1 81,9
necesario 36 4,1 85,9
obedecer 1 1 86,1
persuasion 2 2 86,3
planteamientos 4 5 86,7
plantean 2 2 87,0
posiciones 2 2 87,2
postulan 1 1 87,3
posturas 1 1 87,4
principios 56 6,3 93,8
propuesta 11 1,2 95,0
provoque 3 3 95,4
realizacion 6 v 96,0
responder 10 1,1 97,2
valiente 1 1 97,3
valorar 19 2,2 99,4
voluntad 5 ,6 100
Total 882 100
SOCIALES
Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado

Véalido  aceptacion 4 3 3
acercarse 2 2 9
acogida 2 2 ,6
acomodacion 3 2 9
acuerdo 7 ,6 1,4

211



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
administracion 4 3 1,7
agencias 1 1 1,8
agente 1 1 1,9
armonia 9 v 2,6
asociacion 6 5 3,1
aspiraciones 11 9 3,9
autoridad 2 2 4,1
campesinos 1 1 4,2
celebrar 1 1 4,3
centralizacién 8 ,6 4,9
ciudadano 18 1,4 6,3
civicos 10 8 7,1
colaboracion 12 9 8,0
colectivo 21 1,7 9,7
colegas 1 1 9,8
comision 4 3 10,1
comparieros 1 1 10,2
compartir 14 1,1 11,3
compenetracion 1 1 11,3
comun 21 1,7 13,0
comunicacion 16 1,3 14,3
comunidad 54 4,3 18,5
conjugarse 1 1 18,6
conjunto 13 1,0 19,6
consenso 4 3 19,9
constitucion 5 4 20,3
constitutivo 2 2 20,5
contestar 3 2 20,7
convivencia 15 1,2 21,9
convivir 7 ,6 22,4
cooperacion 8 ,6 23,1
costumbres 3 2 23,3
cotidiano 6 5 23,8
democracia 28 2,2 26,0
dialogo 11 9 26,9
discusiones 3 2 27,1
diseminacién 1 1 27,2

212



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
diversidad 23 1,8 29,0
elecciones 1 1 29,1
electoral 1 1 29,1
enlaces 1 1 29,2
equidad 6 5 29,7
equilibrada 1 1 29,8
equiparar 2 2 29,9
equitativa 1 1 30,0
espanol 11 9 30,9
estado 11 9 31,7
estereotipos 1 1 31,8
extiende 3 2 32,0
familia 7 ,6 32,6
garantizar 8 ,6 33,2
gobierno 5 4 33,6
grupos 19 1,5 351
habitantes 1 1 35,2
hermandad 11 9 36,1
historia 42 3,3 39,4
humanista 6 5 39,8
igualdad 3 2 40,1
inclusion 2 2 40,2
incorporacion 11 9 41,1
insertarse 3 2 41,3
integracion 35 2,8 44,1
integral 38 3,0 47,1
integrar 18 1,4 48,5
interaccion 39 3,1 51,6
intercambiar 1 1 51,7
interrelacion 3 2 51,9
juntos 3 2 52,1
legada 1 1 52,2
legales 1 1 52,3
lenguaje 5 4 52,7
leyes 2 2 52,8
liberadores 1 1 52,9
liberales 1 1 53,0
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Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
libertades 1 1 53,1
ligados 2 2 53,2
madre 8 ,6 53,9
mediacion 1 1 53,9
mentalidades 1 1 54,0
mercado 7 ,6 54,6
miembros 18 1,4 56,0
modernidad 6 5 56,5
mutuo 3 2 56,7
nacional 51 4,0 60,7
ocupacion 2 2 60,9
oferta 1 1 60,9
ofrecimiento 3 2 61,2
organica 1 1 61,3
organismo 5 A4 61,7
organizaciones 27 2,1 63,8
organizar 18 1,4 65,2
padres 4 3 65,5
palabra 5 4 65,9
pares 2 2 66,1
participacion 38 3,0 69,1
participe 1 1 69,1
pluralidad 9 v 69,8
poblaciones 1 1 69,9
politica 20 1,6 71,5
popular 1 1 71,6
presentacion 5 4 72,0
publica 9 v 72,7
representacion 35 2,8 75,4
respetar 4 3 75,7
servicio 4 3 76,1
social 127 10,0 86,1
socializador 4 3 86,4
socialmente 4 3 86,7
sociedad 69 54 92,1
sociocultural 7 ,6 92,7
totalidad 6 5 93,1
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Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado

trabajo 49 3,9 97,0

transmision 7 ,6 97,6

unidad 11 9 98,4

union 13 1,0 99,4

vinculacién 7 ,6 100

Total 1270 100

ECOLOGICOS
Palabras o unidades Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
de registro valido acumulado
Véalido  aguas 2 1,2 1,2

ambiental 6 3,6 4,7
ambientalista 1 ,6 53
ambiente 38 22,5 27,8
clima 2 1,2 29,0
conservacion 3 1,8 30,8
coqui 1 ,6 31,4
cultivo 2 1,2 32,5
fértil 1 ,6 33,1
jardines 1 ,6 33,7
natural 27 16,0 49,7
naturaleza 30 17,8 67,5
paisaje 1 ,6 68,0
piedra 22 13,0 81,1
preservar 1 ,6 81,7
quebrada 1 ,6 82,2
rio 20 11,8 94,1
suelo 3 1,8 95,9
tierra 6 3,6 99,4
viento 1 ,6 100
Total 169 100
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INDIVIDUALES
Palabras o unidades de Frecuencia Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado

adaptaciones 9 9 9
adquiere 16 1,7 2,6
agilidad 1 1 2,7
albedrio 1 1 2,8
articulacion 3 3 3,2
asimilacion 3 3 3,5
aspiro 3 3 3,8
audaz 1 1 3,9
autoexamina 1 1 4,0
autoperfeccionamiento 1 1 4,1
autoaprendizaje 2 2 4,3
autocriticos 1 1 4,4
autéctonos 1 1 4,5
autodesarrollo 1 1 4,6
autodisciplina 1 1 4,7
autoestima 2 2 5,0

Vélido  autoevaluacion 1 1 51
autogestion 1 1 5,2
autogestor 1 1 53
autonomia 11 1,2 6,4
autoreflexion 1 1 6,5
capacitados 1 1 6,6
caracter 10 1,1 7,7
caracteristicas 32 3,4 11,1
competente 4 4 11,5
comportamientos 6 ,6 12,1
conductas 8 8 13,0
conocer 23 2,4 154
consciencia 1 1 15,5
conscientes 8 8 16,3
conviccion 4 4 16,8
cualidades 3 3 17,1
dignidad 16 1,7 18,8
diversos 40 4,2 23,0
efectivos 1 1 23,1
eficacia 6 ,6 23,7
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Palabras o unidades de Frecuencia Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
eficiencia 1 1 23,8
egresado 1 1 23,9
empirico 2 2 24,1
enfocar 23 2,4 26,6
esperanza 4 4 27,0
espontaneo 2 2 27,2
estima 4 4 27,6
estricto 1 1 21,7
existencial 3 3 28,0
expectativas 3 3 28,3
experiencias 74 7,8 36,1
experimental 8 8 37,0
expresar 4 4 37,4
facilitar 16 1,7 39,1
facultades 3 3 39,4
formal 8 8 40,3
géneros 2 2 40,5
habilidad 2 2 40,7
hereditarias 2 2 40,9
herencia 2 2 41,1
humanizacién 5 5 41,6
identidad 28 3,0 44,6
identificar 22 2,3 46,9
independencia 3 3 47,2
individualidad 28 3,0 50,2
individuo 25 2,6 52,8
inteligencia 8 8 53,6
interdependencia 2 2 53,8
intereses 26 2,7 56,6
interiorizar 3 3 56,9
interpersonal 2 2 57,1
intimamente 3 3 57,4
intuitiva 1 1 57,5
juicio 3 3 57,9
justo 5 5 58,4
mentalidad 1 1 58,5
meta 2 2 58,7

217



Analisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

Palabras o unidades de Frecuencia Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
nacionalidad 1 1 58,8
necesidades 53 5,6 64,4
objetivos 34 3,6 68,0
orgulloso 1 1 68,1
orientacion 40 4,2 72,3
particularidad 2 2 72,5
particularmente 1 1 72,6
pasivo 3 3 72,9
patria 9 9 73,9
patrimonio 6 ,6 74,5
pautas 1 1 74,6
peculiares 1 1 74,7
peculiaridades 6 ,6 75,3
persistente 2 2 75,6
personal 30 3,2 78,7
personalidad 1 1 78,8
personalidades 1 1 78,9
personalizado 1 1 79,0
potencial 25 2,6 81,7
potencialidades 6 ,6 82,3
programa 56 59 88,2
puertorriquefio 70 7,4 95,6
rasgos 8 8 96,4
raza 2 2 96,6
reflexion 13 1,4 98,0
Sexo 1 1 98,1
sujeto 8 8 98,9
vision 8 8 99,8
vivencias 2 2 100
Total 949 100
MORALES
Palabras o unidades de Frecuenci  Porcentaje  Porcentaje
registro a valido acumulado
aportacion 14 6,5 6,5
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ayuda 14 6,5 13,0
bien 8 3,7 16,7
bienestar 3 1,4 18,1
comprometi 2 9 19,0
compromiso 1 5 19,4
contribuir 22 10,2 29,6
cooperar 1 9 30,1
correcto 2 9 31,0
cumplimiento 8 3,7 34,7
deber 7 3,2 38,0
Valido  defensoras 1 5 38,4
derechos 15 6,9 45,4
escoger 1 9 45,8
ética 16 7,4 53,2
ético-moral 1 5 53,7
fidelidad 1 5 54,2
honestidad 1 5 54,6
honradez 2 9 55,6
integridad 2 9 56,5
justicia 9 4,2 60,6
labor 4 1,9 62,5
lealtad 1 5 63,0
legitimidad 2 9 63,9
menester 1 D 64,4
moral 8 3,7 68,1
obligacién 1 5 68,5
obligaciones 2 9 69,4
reciproca 2 9 70,4
reconocer 14 6,5 76,9
responsabilidad 28 13,0 89,8
solidaridad 11 51 94,9
tolerancia 9 4,2 99,1
vocacional 2 9 100
Total 216 100
INSTRUMENTALES
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Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
antologia 1 1 1
aparato 4 9 ,6
aplicacion 7 9 1,6
apoyo 4 5 2,1
audiovisuales 1 1 2,2
bancaria 2 3 2,5
biblioteca 1 1 2,6
brajula 1 1 2,7
camisa 1 1 2,9
cartas 1 1 3,0
casas 1 1 3,1
categorias 2 3 3,4
comerciales 3 4 3,8
compensacion 1 1 3,9

Véalido  compensacion 1 1 4,0
componentes 1 1 4,2
compuestos 5 ,6 4,8
computadoras 2 3 51
condiciones 1 1 5,2
cuadernos 3 4 5,6
cualitativa 3 4 6,0
Cuantitativa 2 3 6,2
departamento 30 3,9 10,1
didéacticas 4 5 10,6
disefio 31 4,0 14,7
documentos 1 1 14,8
dotacion 2 3 15,1
econdmica 8 1,0 16,1
electrénica 4 5 16,6
empleo 1 1 16,8
equipo 2 3 17,0
escala 1 1 17,1
espafol 11 1,4 18,6
esquema 2 3 18,8
evaluacion 63 8,2 27,0
examinacion 2 3 27,3
factores 7 9 28,2
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Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
fotocopia 1 1 28,3
francés 2 3 28,6
fundamentos 26 3,4 31,9
guias 4 5 32,5
habilidades 12 1,6 34,0
herramientas 18 2,3 36,4
holistica 1 1 36,5
idiomas 1 1 36,6
informatica 1 1 36,8
inglés 10 1,3 38,1
instituciones 12 1,6 39,6
instituto 40 5,2 44,8
instrumento 15 1,9 46,8
laboratorio 1 1 46,9
latin 1 1 47,0
leccion 2 3 47,3
lectura 1 1 47,4
lenguajes 2 3 47,7
libros 1 1 47,8
madera 2 3 48,1
mapa 1 1 48,2
matematica 22 2,9 51,0
materias (de 20 2,6 53,6
ensefianza)
matrices 1 1 53,8
matriz de valoracion 1 1 53,9
medio 29 3,8 57,7
medios 14 1,8 59,5
mensaje 3 4 59,9
metodologias 3 4 60,3
métodos (de 11 1,4 61,7
ensefianza)
ministerio 3 4 62,1
modelo 8 1,0 63,1
modificacion 2 3 63,4
motor 1 1 63,5
normas 2 3 63,8
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Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
oficio 1 1 63,9
orientador 2 3 64,2
orientas 1 1 64,3
palabras 1 1 64,4
papel 11 1,4 65,8
patentes 1 1 66,0
planificacion 9 1,2 67,1
procesos 30 3,9 71,0
profesional 13 1,7 72,7
programatico 42 55 78,2
prontuarios 9 1,2 79,4
propaganda 1 1 79,5
propiedades 1 1 79,6
prueba 5 ,6 80,3
publicaciones 1 1 80,4
radio 2 3 80,6
recursos 7 9 81,6
reformar 4 5 82,1
revista 11 1,4 83,5
superintendente 3 4 83,9
supervisor 14 1,8 85,7
técnicas 17 2,2 87,9
tecnologia 87 11,3 99,2
texto 3 4 99,6
vehiculo 2 3 99,9
video 1 1 100
Total 770 100

TEMPORALES
Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
Vélido  actualidad 22 5,7 5,7
adolescencia 1 3 6
agenda 6 1,6 7,5
agosto 1 3 7,8
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Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
ahora 3 8 8,5
anterior 8 2,1 10,6
antes 10 2,6 13,2
anticiparse 1 3 13,5
circunstancias 2 5 14,0
comienzos 4 1,0 15,0
conceptual 6 1,6 16,6
concluir 1 3 16,8
conclusion 1 3 17,1
constante 11 2,8 19,9
contemporaneid 9 2,3 22,3

ad

continuacién 10 2,6 24,9
continuidad 14 3,6 28,5
cuando 1 3 28,8
después 1 3 29,0
devenir 1 3 29,3
diariamente 6 1,6 30,8
domingo 10 2,6 33,4
duracién 2 5 33,9
durante 8 2,1 36,0
edades 3 8 36,8
épocas 6 1,6 38,3
fases 4 1,0 39,4
futuro 5 1,3 40,7
generaciones 8 2,1 42,7
gradual 3 8 43,5
hora 4 1,0 44,6
hoy 5 1,3 45,9
infinidad 1 3 46,1
inicios 3 8 46,9
inmediata 1 3 47,2
intermedia 4 1,0 48,2
jovenes 6 1,6 49,7
kindergarten 6 1,6 51,3
legado 2 5 51,8
luego 4 1,0 52,8
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Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
madurez 1 3 53,1
mayo 1 3 53,4
memorias 8 2,1 55,4
mientras 1 3 55,7
momentos 11 2,8 58,5
nacido 3 8 59,3
nacimiento 1 3 59,6
ocasional 3 8 60,4
octubre 1 3 60,6
origen 1 3 60,9
pasado 1 3 61,1
pasar 1 3 61,4
pasos 1 3 61,7
patrones 2 9 62,2
periddica 1 3 62,4
permanencia 8 2,1 64,5
perpetua 1 3 64,8
porvenir 1 3 65,0
pospone 1 3 65,3
posterior 1 3 65,5
postindustrial 1 3 65,8
precedentes 2 5 66,3
precedieron 1 3 66,6
presentes 15 3,9 70,5
prevalencia 1 3 70,7
previamente 8 2,1 72,8
previos 1 3 73,1
previsibles 1 3 73,3
primaria 2 5 73,8
primarios 1 3 74,1
primeros 19 4,9 79,0
primordial 2 5 79,5
prioritariamente 2 5 80,1
progresivo 1 3 80,3
proveniente 1 3 80,6
proximo 3 8 81,3
rapidez 1 3 81,6
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Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
secuencia 10 2,6 84,2
secuencial 2 5 84,7
segundo 10 2,6 87,3
siempre 6 1,6 88,9
siglo 11 2,8 91,7
tiempo 14 3,6 95,3
tradiciones 16 4,1 99,5
urgente 2 9 100,0

Total 386 100,0
ESPACIALES
Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado

aereas 16 2,4 2,4
aguada 1 2 2,6
Aguadilla 5 8 3,3
Aibonito 3 5 3,8
aldea 3 5 4,2
amplitud 12 1,8 6,0
Afasco 1 2 6,2
area 1 2 6,3
Arecibo 19 2,9 9,2
Argentina 1 2 9,3
aulas 4 ,6 9,9
Barcelona 13 2,0 11,9
Barceloneta 3 5 12,3
Barranquitas 6 9 13,3
Bayamon 28 4,2 17,5

Vélido  Boston 3 5 17,9
Cadiz 1 2 18,1
Caguas 10 15 19,6
California 1 2 19,7
Camuy 1 2 19,9
Carolina 7 1,1 20,9
Carolinas 1 2 21,1
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Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
Catafio 1 2 21,2
Cayey 3 9 21,7
Ceiba 1 2 21,8
Chicago 2 3 22,1
Cidra 2 3 22,4
Coamo 5 8 23,2
colegio 3 5 23,6
Colombia 1 2 23,8
contexto 55 8,3 32,1
Corozal 4 ,6 32,7
cuevas 5 8 33,4
dimensién 4 ,6 34,0
dimensiones 20 3,0 37,0
distritos 11 1,7 38,7
Dorado 1 2 38,9
entorno 10 1,5 40,4
escuelas 9 1,4 41,7
espacios 16 2,4 44,1
Espaia 3 9 44,6
estructura 12 1,8 46,4
expansion 1 2 46,5
extendido 1 2 46,7
extension 1 2 46,8
Florida 2 3 47,1
geografia 5 8 47,9
grande 7 1,1 48,9
Grecia 1 2 49,1
Guanica 3 5 49,5
Guayama 1 2 49,7
Guayanilla 1 2 49,8
Guaynabo 1 2 50,0
Hatillo 34 51 55,1
hogar 1 2 55,3
Hormigueros 2 3 55,6
Humacao 5 8 56,3
Iberoamericana 1 2 56,5
interuniversitaria 1 2 56,6
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Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado

Jayuya 1 2 56,8
Juncos 2 3 57,1
Lares 20 3,0 60,1
Latinoamérica 1 2 60,2
latitudinales 5 8 61,0
Loiza 1 2 61,1
London 2 3 61,4
lugar 17 2,6 64,0
lugares 1 2 64,2
Madrid 18 2,7 66,9
Manati 4 ,6 67,5
Mayaguez 2 3 67,8
Mayaguez 8 1,2 69

medida 12 1,8 70,8
México 3 5 71,2
Moca 26 3,9 75,2
Morovis 1 2 75,3
norte 3 D 75,8
occidental 1 2 75,9
oficina 1 2 76,1
oficinas 2 3 76,4
oriente 1 2 76,5
Orocovis 1 2 76,7
pais 10 1,5 78,2
parcelas 1 2 78,3
Pefiuelas 22 3,3 81,6
plaza 1 2 81,8
Ponce 17 2,6 84,3
provincia 1 2 84,5
pueblo 28 4,2 88,7
recinto 2 3 89,0
recintos 1 2 89,2
region 2 3 89,5
salones 26 3,9 93,4
Santurce 2 3 93,7
school 2 3 94

sur 3 5 94,4
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Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado
terreno 3 5 94,9
territorio 2 3 95,2
terrufio 4 ,6 95,8
Trujillo 3 5 96,2
USA 3 5 96,7
Utuado 4 ,6 97,3
Venecia 1 2 97,4
Yabucoa 3 5 97,9
Yauco 6 9 98,8
zona 6 9 99,7
zonas 2 3 100
Total 664 100
RELIGIOSOS
Palabras o unidades Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
de registro valido acumulado
adventista 2 6,5 6,5
credo 2 6,5 12,9
creencias 5 16,1 29,0
espiritu 6 19,4 48,4
Vaélido espiritualidad 4 12,9 61,3
iglesias 5 16,1 77,4
mitos 1 3,2 80,6
Papa 1 3,2 83,9
religion 3 9,7 93,5
agrado 2 6,5 100,0
Total 31 100,0
GLOBALIZADORES
Palabras o unidades de Frecuencia Porcentaje  Porcentaje
registro vélido acumulado
accion 40 3,3 3,3
actividades 17 1,4 4,7
aprendizajes 59 4,8 9,5
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Palabras o unidades de

Valido

registro

aptitudes
calidad
calificacion
capacidades
ciudad
concepciones
conferencia
conocimientos
consumo
cultura
curriculares
curriculo
didactica
disciplina
educacion
ensefianza
entes

entidad
especie
estudiantes
existencia
fines
flexibilidad
formacion
gente
globalizacion
hombres
humanos

ideal

ideas
interdisciplinario
jerarquias
latinoamericana
maestros
modalidades
mujer
multicontextual

Frecuencia

[ = " RN

Porcentaje
valido

3
1,6
2
5,8

Porcentaje
acumulado

9,9
11,5
11,7
17,6
17,7
18,1
18,1
20,4
20,6

27
28,3
29,7
30,3

33
34,3
39,6
39,8
39,9
40,1
40,7
41,4
42,5
43,3
46,3
46,5
47,5
47,9
53,3
53,6
56,1
56,4
56,6
56,9
57,0
57,1
57,1
57,2
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Palabras o unidades de Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado

multidimensional 1 1 57,3
multidisciplinario 1 1 57,4
mundiales 1 1 57,5
mundo 26 2,1 59,6
nombres 1 1 59,7
olimpico 1 1 59,8
paises 2 2 59,9
partido 1 1 60
paz 9 v 60,8
pedagogicas 1 1 60,8
perfil 1 1 60,9
personas 42 3,4 64,4
planeta 2 2 64,5
poblacion 7 ,6 65,1
proyecto 74 6,1 71,2
republica 2 2 71,3
ser 127 10,4 81,8
seres 17 14 83,2
universal 1 1 83,3
universidad 29 2,4 85,6
universo 2 2 85,8
valores 82 6,7 92,5
vida 76 6,2 98,8
viviente 15 1,2 100
Total 1218 100

Fuente: Elaboracion propia.
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2.1. Analisis estadistico multivariante del Marco Curricular del Programa de Estudios
Sociales (2003)

La aplicacion del programado SPSS 22, facilité la organizacion de los datos para

dar paso a un andlisis estadistico. A partir de este punto, desarrollaremos un analisis de

caracter descriptivo, inferencial y multivariante por medio del programado. Como primer

paso realizaremos una aproximacion a la descripcidn de una posible jerarquia, basada en las

categorias generales axioldgicas ya establecidas. Presentamos la siguiente tabla:

TABLA 29.

Distribucion frecuencial y porcentual de las categorias axioldgicas del
documento sobre el Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)

CATEGORIAS

Frecuencia | Porcenta Porcentaje
AXIOLOGICAS je valido acumulado
1° SOCIALES 1270 154 154
2° INTELECTUALES 1223 14,9 30,3
3° 1218 14,8 45,1
GLOBALIZADORES
4° INDIVIDUALES 949 11,5 56,6
5° VOLITIVOS 882 10,7 67,4
6° 770 9,4 76,7
INSTRUMENTALES
. 7° ESPACIALES 664 8,1 84,8
Valido 1™ g, reMpoRALES 386 4,7 89,5
* | 9 ECOLOGICOS 219 2,7 92,1
10° MORALES 216 2,6 94,8
11° AFECTIVOS 152 1,8 96,6
12° CORPORALES 129 1,6 98,2
13° ESTETICOS 119 14 99,6
14° RELIGIOSOS 31 4 100
Total 8228 100

Fuente: Elaboracion propia
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FIGURA 13. Diagrama de barras de las categorias axiologicas del
documento, Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)
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Fuente: Elaboracion propia.

Como puede apreciarse en los resultados expuestos, la Tabla 28 y la Figura 14,
establecen las categorias axioldgicas de mayor y menor peso especifico en el Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003). Se observan con mayor intensidad
los valores sociales (16,2%), intelectuales (15,2%) y globalizadores (15,1%), acumulando
entre los tres casi el 50% de las unidades de registro (palabras) categorizadas.

Después encontramos un segundo grupo de categorias axioldgicas conformado por
los valores individuales (12,1%), volitivos (11,2%), instrumentales (9,8%) y espaciales
(8,5%) por este orden con un acumulado de casi el 42% de las unidades de registro

categorizadas.
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Finalmente, tenemos un tercer grupo de categorias axiol6gicas configurado por las
categorias de valores restantes, es decir, los valores ecoldgicos (2,8%), morales (2,8%),
afectivos (1,9%), corporales (1,6%), estéticos (1,5%) y religiosos (0,4%) con un acumulado
restante de aproximadamente el 10%.

Con estos precedentes, resulta l6gico implementar un contraste de hipétesis o
prueba de significacion para datos categoricos de cara a determinar si se reportan 0 no
diferencias estadisticamente significativas entre las categorias axiologicas objeto de
estudio. De esta forma, hemos implementado la prueba de significacién que mejor se ajusta
a la naturaleza de los datos categdricos objeto de analisis, es decir, la prueba de bondad de
ajuste de Chi- cuadrado para una muestra a través de la comparacion de las frecuencias
observadas y las hipotetizadas o esperadas. A continuacion los principales resultados
obtenidos al aplicar la prueba de chi cuadrado, con el propdsito de obtener una muestra
sobre la incidencia frecuencial y porcentual de cada categoria axioldgica, contemplada en

el Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003):
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FIGURA 14. Prueba de bondad de ajuste de Chi- cuadrado

Prueba de chi-cuadrado para una muestra

Frecuencia

[ Observado
[ Hipotetizado

N total 7.842
Estadistico de contraste 4.514,727
Grados de libertad 12

Significacion asintética (prueba 000
bilateral) ’

1. Hay O casillas (0%) con valores esperados menores que 5. EI valor esperado
minimo es 603,231.

TABLA 30. Resumen del contraste de hipétesis mediante chi cuadrado de las categorias
axioldgicas: Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003)

Resumen de contrastes de hipotesis
o gl Sig. "
Hipotesis nula Prueba . Decision
asintotica
Las categorias
o Prueba de
axiologicas del
chi-
Programa de
. . cuadrado
Estudios Sociales 12 Rechace la hip6tesis
para una .000***
se producen con nula.
- muestra =
probabilidades de
igualdad
4514,727
Se muestran significaciones asintdticas.
p<.001*** p<.01** p.05*

Fuente: Elaboracion propia.
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Las figuras anteriores han reportado diferencias estadisticamente significativas entre
las categorias axioldgicas sobre las que se ha desarrollado el contraste de hipotesis de chi
cuadrado, con una probabilidad “p”, asociada al contraste de hipdtesis de p<0.05. Ello
significa que, como hemos considerado a priori, existen categorias axioldgicas que
predominan sobre otras en el Marco Curricular de Programa de Estudios Sociales (2003).
Se demuestra mediante esta prueba, el hecho de que las categorias no muestran
coincidencias ni iguales proporciones.

Tras la verificacion de esta evidencia empirica resulta conveniente determinar una
especie de modelizacion o construccion de un modelo estructural axiolégico implicito. Para
ello, se puede aplicar técnicas de clasificacion multivariante, como el analisis de
conglomerados o cluster.

No obstante, nos hemos decidido por otra técnica multivariante, como el
Escalamiento MultiDimensional (EMD) o MultiDimensional Scaling (MDS). Frente al
analisis de conglomerados o cluster, el EMD permite establecer una clasificacion
bidimensional, lo que proporciona la posibilidad, de no sdlo clasificar las categorias
axiologicas por su incidencia, sino también por sus rasgos. En este sentido, podemos
destacar que el EMD es una técnica multivariable que es capaz de inferir una segunda
dimension de diferente naturaleza a la ya mostrada. Precisamente, ésta es una de las
ventajas de esta técnica multivariante, frente a otras de reduccion de datos y clasificacion
de los mismos (Martinez Arias, 1999).

Los principales resultados del EMD calculado, asi como su validacion e

interpretacion son los siguientes, presentados en inglés:

235



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

TABLA 31. Iteration history for the 2 dimensional solutions (in squared distances)

Young's S-stress formula 1 is used

Iteration  S-stress  Improvement
1 , 03486

2 , 01907 , 01579
3 , 01232, 00675
4 , 00855 00378
5 , 00627 00228
6 , 00480  , 00147

Iterations stopped because

S-stress is less than , 005000

Stress and squared correlation (RSQ) in distances

RSQ values are the proportion of variance of the scaled data (disparities) in the partition
(row, matrix, or entire data) which is accounted for by their corresponding distances. Stress
values are Kruskal's stress formula 1.

For matrix

Stress= , 00880 RSQ =, 99972

Configuration derived in 2 dimensions
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TABLA 32. Configuracién derivada y coordenadas de los estimulos sobre el Programa de
Estudios Sociales (2003)

Configuration derived in 2 dimensions

Stimulus Coordinates

Stimulus Name Dimension
Stimulus 1 2
number
1 CORPORAL 1,3781 ,2369
2 INTELECTUAL -1,7861 ,5373
3 AFECTIVO 1,3323 ,1621
4 ESTETICO 1,3808 ,2330
5 VOLITIVO -1,0801 -,5252
6 SOCIALES -1,8097 , 7936
7 ECOLOGICOS 1,2830 ,0426
8 INDIVIDUALES -1,2712 -,3408
9 MORALES 1,1915 -,0254
10 INSTRUMENTALES -,6933 -,8248
11 TEMPORALES 7264 -,4927
12 ESPACIALES -,3247 -,8730
13 RELIGIOSOS 1,4527 ,5329
14 GLOBALIZADORES -1,7797 ,543

Fuente: Elaboracion propia.

En relacion a la valoracion del ajuste y resultados obtenidos, se han combinado, dos
tipos basicos de técnicas: estadisticos de ajuste y graficos de ajuste. Podemos apreciar en
primer lugar, como el estadistico de “Stress” ha alcanzado un valor de ,06899. Teniendo en
cuenta que Cuadras (2014) y Real (2001) sugieren como referencia que valores de “Stress”
S<0,10, pueden considerarse aceptables y reveladores de un buen ajuste con un valor de
“Stress” =.00880.

Por su parte, la RSQ alcanzada es muy alta = ,99972 es decir, una varianza

explicada de casi el 100%, lo cual también es indicador del excelente ajuste conseguido.
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Con el fin de validar lo anterior, aplicamos la aplicacion del Diagrama de Shepard.
Esta aplicacion es otro medio de juzgar la claridad de ajuste y divisar posibles
incoherencias en la representacion multidimensional, que interesamos, como estrategia en
el analisis estadistico. Luego de las pruebas, se ha obtuvo el siguiente resultado:

FIGURA 15. Diagrama de Shepard sobre el ajuste del modelo

Diagrama de dispersion o ajuste lineal

Modelo de distancia euclidea de diferencias individuales (ponderado)

4=

Distancias
Y

T T
o 1 2

=]
.

Disparidades

Fuente: Elaboracion propia.

En congruencia con la RSQ obtenida, la prueba del diagrama de Shepard, muestra
un ajuste significativo, con un alineamiento casi perfecto de puntos a lo largo de la recta

imaginaria.
2.2. Interpretacion del modelo inferido

Con el fin de aproximarnos a descifrar el modelo de persona que manifiesta de la
estructura axiologica del Marco, se utiliza el Diagrama biespacial. Esta técnica muestra con
precision, las tendencias de agrupaciones de las categorias, lo cual permitira, tener claros
hallazgos. A partir del diagrama biespacial obtenido, podemos apreciar la formacion de dos

dimensiones nitidamente delimitadas:
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FIGURA 16. Diagrama biespacial o configuracion de estimulo de las
categorias axioldgicas derivada en dos dimensiones. Modelo de distancia
euclidea

Configuracién de estimulo derivado

Modelo de distancia euclidea de diferencias individuales (ponderado)
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Elaboracion propia.

La primera dimension (dimension 1 o eje de abcisas “x”) hace referencia al grado
de importancia o incidencia de las categorias axioldgicas en el Marco Curricular del
Programa de Estudios Sociales (2003).

En consecuencia, podemos apreciar cdmo se sitlan en las partes izquierda y derecha
del eje “x” de la puntuacion frontera 0 una serie de categorias axiologicas. Teniendo en
cuenta la incidencia frecuencial y porcentual lograda por cada categoria axiologica,

podemos afirmar que la dimensidn 1 posee dos claras agrupaciones:
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a) Valores de alto reconocimiento conformada por categorias axiolégicas
de los valores sociales, globalizadores, intelectuales, individuales,
volitivos, instrumentales y espaciales.

b) Valores de bajo reconocimiento constituida por categorias axioldgicas de
los valores temporales, morales, ecoldgicos, afectivos, corporales,
estéticos y religiosos.

En relacion a la segunda dimension (dimensién 2 o eje de ordenadas (y) podemos
apreciar la presencia de dos agrupaciones mas o menos claras. Tomando, igualmente, en
consideracion la puntuacion 0 del eje de ordenadas (y) hemos obtenido dos agrupaciones
singulares:

a) Una conformada por los valores sociales, globalizadores, religiosos,
estéticos, afectivos, corporales y ecoldgicos. Esta tendencia podia
clasificarse, partiendo del Modelo Axiolégico de Educacion Integral del
Profesor Gervilla (2000), como una dimension sobre la persona donde
estdn presentes las caracteristicas de inteligencia emocional y de
naturaleza abierta y relacional (Gervilla, 2000, pag. 53).

b) b) Otra constituida por los valores individuales, volitivos, morales,
temporales, espaciales e instrumentales que bien podriamos denominar,
siguiendo el esquema del Prof. Gervilla, como la dimension sobre la
persona como un ser singular y libre en sus decisiones proyectadas en

una dimension espacio-temporal (Gervilla, 2000, pag. 53)
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3. Datos descriptivos: Proyecto de Renovacién Curricular (2003)

De igual forma como se expuso en el documento del Marco (2003), mostramos a

continuacion la relacion descriptiva de los datos obtenido del Proyecto de Renovacion

Curricular (2003):

TABLA 33.

Frecuencias y porcentajes por cada unidad de registro o palabras en cada

Categorias axioldgicas: Proyecto de Renovacion Curricular (2003)

CORPORALES

Palabras o unidades Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

de registro valido

Vélidos biologia 9 25,7 25,7
fisica 18 51,4 77,1
salud 5 14,3 91,4
corporal 3 8,6 100
Total 35 100

INTELECTUALES

Palabras o unidades Frecuencia Porcentaj Porcentaje

de registro e valido acumulado

Validos académico 35 6,1 6,1
alumno 15 2,6 8,8
alumnos 6 1,1 9,8
analizar 14 2,5 12,3
busqueda 8 1,4 13,7
cientifico 9 1,6 15,3
cognitivo 17 3,0 18,2
competencias 36 6,3 24,6
comprender 11 1,9 26,5
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creativo 10 1,8 28,2
creencias 5 9 29,1
critica 16 2,8 31,9
descubrir 3 5 32,5
docentes 2 4 32,8
dominar 5 9 33,7
educadores 17 3,0 36,7
entender 20 3,5 40,2
escrito 3 5 40,7
estudio 53 9,3 50,0
exploracion 2 4 50,4
filosofia 27 47 55,1
filosoficos 6 1,1 56,1
informacion 45 7,9 64,0
innovacion 10 1,8 65,8
instruccion 12 2,1 67,9
instruccional 22 3,9 71,8
intelectual 22 3,9 75,6
interpretacion 12 2,1 77,7
investigacion 57 10,0 87,7
l6gico 2 4 88,1
observar 2 4 88,4
pedagogia 22 3,9 92,3
preparacion 2 4 92,6
preparar 8 14 94,0
procesar 11 1,9 96,0
reflexionar 6 1,1 97,0
reflexivo 15 2,6 99,6
subcompetencia 2 4 100
s

Total 570 100
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AFECTIVOS
Palabras o unidadesde  Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
registro valido acumulado
Validos efectos 2 2 5,0 5,0
comprension 13 1,4 32,5 37,5
sensibilidad 4 4 10,0 47,5
sensibilidades 3 3 7,5 55,0
sensorial 3 3 7,5 62,5
habitos 2 2 5,0 67,5
sentimientos 5 ,6 12,5 80,0
sentir 2 2 5,0 85,0
actitud 6 7 15,0 100
Total 40 4,4 100
ESTETICOS
Palabras o unidades de Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
registro valido acumulado
Vélidos apreciar 3 3 3,9 3,9
artes 31 3,4 40,3 44,2
bellas 8 9 10,4 54,5
danza 3 3 3,9 58,4
estética 4 4 5,2 63,6
masica 13 1,4 16,9 80,5
teatro 15 1,7 19,5 100,0
Total 77 8,5 100,0
VOLITIVOS
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Palabras o unidades de

registro
Validos

actitudes
activa
activamente
actividad
afirmar
alcance
alcanzado
asuma
asuma
asumir
autocritica
busca
busca
buscar
compromiso
conciencia
crear
criterios
criticamente
decisiones
demanda
demandas
desarrolla
eleccion
elegir
emancipacion
esfuerzos
expresa

expresado

Frecuencia

29
9
3
10

3,2
1,0
3
1,1
4
1,0

Porcentaje Porcentaj

e vélido
7,8
2,4
8
2,7
1,1
2,4
11
4,3
8
1,6
8
1,3
8
1,1
2,7
7,8
3,5
1,1
8
6,5
1,3
1,3
3,5
8
8
2,2
1,3
2,7
9

Porcentaje
acumulado

7,8

10,2
11,1
13,7
14,8
17,3
18,3
22,6
23,5
25,1
25,9
27,2
28,0
29,1
31,8
39,6
43,1
442
45,0
51,5
52,8
54,2
57,7
58,5
59,3
61,5
62,8
65,5
66,0
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expresan 2 2 9 66,6
expresion 5 6 1,3 67,9
expresiones 3 3 8 68,7
extiende 3 3 8 69,5
libertad 30 3,3 8,1 77,6
libre 5 6 1,3 79,0
principios 56 6,2 15,1 94,1
responder 10 1,1 2,7 96,8
valoracion 10 1,1 2,7 99,5
voluntades 2 2 5 100,0
Total 371 40,9 100,0
SOCIALES
Palabras o unidades de Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje
registro valido acumulado

acuerdo 7 8 8 8
armonia 11 1,2 1,2 2,0
aspiraciones 11 1,2 1,2 3,2
ciudadano 17 1,9 1,9 51
civicos 8 9 9 59
colaboracion 8 9 9 6,8
colectivo 19 2,1 2,1 8,9
compartir 11 1,2 1,2 10,1
comun 21 2,3 2,3 12,4
comunicacion 12 1,3 1,3 13,8
comunidad 49 5,4 5,4 19,2
comunitarias 3 3 3 19,5
CONseNnso 4 4 4 19,9
convivencia 13 1,4 1,4 21,4
convivir 4 4 4 21,8
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Vélidos

cooperacion
costumbres
democracia
dialogo
diversidad
espanol
estado
extiende
familia
garantizar
grupos
hermandad
historia
historicamente
historico
Histérico-cultural
humanista
igualdad
incorporacion
insertarse
integracion
integrantes
integrantes
integrar
lengua
lenguaje
madre
mercado
miembros
moderna

modernidad

24
11
22
11
10

22,6
22,9
25,6
26,8
29,2
30,4
31,5
31,8
32,3
33,0
34,4
35,6
37,1
37,4
39,5
39,9
40,4
40,7
41,2
41,5
44,9
48,9
49,3
50,4
50,7
51,0
52,5
53,3
54,8
55,3
55,5
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nacional 2 2 2 55,7
organizacion 5 6 6 56,3
organizar 18 2,0 2,0 58,3
participacion 38 4,2 4,2 62,4
politica 20 2,2 2,2 64,6
presentacion 5 6 ,6 65,2
representacion 35 3,9 3,9 69,1
servicio 4 4 4 69,5
social 127 14,0 14,0 83,5
socializador 4 4 4 83,9
socialmente 4 A4 A4 84,4
sociedad 69 7,6 7,6 92,0
sociocultural 7 8 8 92,7
totalidad 6 7 7 93,4
trabajar 8 9 9 94,3
trabajo 34 3,7 3,7 98,0
transmision 7 8 8 98,8
unidad 11 1,2 1,2 100,0
Total 908 100,0  100,0
ECOLOGICOS

Palabras o unidades  Frecuencia Porcent Porcentaje  Porcentaje

de registro aje valido acumulado

Validos ambiental 4 4 3,3 3,3
ambiente 38 4,2 31,1 34,4
conservacion 3 3 2,5 36,9
jardines 2 2 1,6 38,5
natural 20 2,2 16,4 54,9
naturales 7 8 5,7 60,7
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naturaleza 28 3,1 23,0 83,6
rio 20 2,2 16,4 100,0
Total 22 13,4 100,0
INDIVIDUALES

Palabras o unidades Frecuencia Porcentaje

de registro

Vélidos

adquiere
aspira
autonomia
caracter
caracteristicas
comportamiento
conducta
conviccion
dignidad
diversos
especificamente
estima
identidad
individualidad
intereses
limitaciones
nacido
necesidades
orientacion
peculiaridades
programa
puertorriquefio

reflexion

16
3
6
10
32
5
7
3
12
40
10
4
27
26
25
4

53
40
6

56
70
13

1,8
3
7
1,1
3,5

Porcentaje Porcentaje

valido
3,4
,6
1,3
2,1
6,8
1,1
1,5
,6
2,5
8,5
2,1
8
5,7
5,5
5,3

11,9
14,9
2,8

acumulado

3,4
4,0
53
7,4
14,2
15,3
16,8
17,4
20,0
28,5
30,6
314
37,2
42,7
48,0
48,8
49,5
60,7
69,2
70,5
82,4
97,2
100,0
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Total 471 51,9 100,0

MORALES

Palabras o unidades  Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

de registro valido acumulado

Vélidos aportar 4 4 1,6 1,6
ayuda 5 ,6 2,0 3,6
ayudar 9 1,0 3,6 7,1
bien 8 9 3,2 10,3
bienestar 3 3 1,2 11,5
contribuir 15 1,7 59 17,4
cumplimiento 3 3 1,2 18,6
cumplir 5 ,6 2,0 20,6
debe 81 8,9 32,0 52,6
deber 7 8 2,8 55,3
derecho 8 9 3,2 58,5
derechos 7 8 2,8 61,3
ética 17 1,9 6,7 68,0
integridad 2 2 8 68,8
justicia 9 1,0 3,6 72,3
moral 8 9 3,2 75,5
reconocer 14 1,5 5,5 81,0
responsabilidad 18 2,0 7,1 88,1
responsablemente 10 1,1 4,0 92,1
solidaridad 9 1,0 3,6 95,7
solidarios 2 2 8 96,4
tolerancia 9 1,0 3,6 100,0
Total 253 27,9 100,0

INSTRUMENTALES
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Palabras o unidades

de registro

Vélidos

aparato
aplicacion
apoyo
didacticas
disefio
economica
evaluacion
habilidades
instrumento
mecanismos
medios
métodos
modificacion
posibilidad
posibilidades
posibilitar
posible
practica
practicar
procesos
producir
productivo
producto
profesional
programatio
prueba
recursos

reformar

Frecuencia Porcentaje Porcentaje

N e B SN

©

10
62

30

18

13
42

valido
8
1,4
8
8
6,1
1,2
12,8
2,4
3,0
,6
2,8
2,2

12,6

Porcentaje
acumulado

8
2,2
3,0
39
9,9
11,2
23,9
26,4
29,4
30,0
32,9
35,1
35,5
35,9
37,7
38,3
40,4
52,9
53,5
59,6
60,0
60,9
64,5
67,1
75,7
76,7
78,1
78,9
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técnicas 17 1,9 3,4 82,4

tecnologia 70 7,7 14,2 96,6

tecnoldgica 17 1,9 3,4 100

Total 493 54,3 100
TEMPORALES

Palabras o unidades  Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

de registro valido acumulado

Validos actual 4 4 1,6 1,6
actualidad 3 3 1,2 2,8
actualiza 3 3 1,2 4,1
actualizacion 3 3 1,2 53
actualizar 3 3 1,2 6,5
agenda 6 v 2,4 8,9
ahora 3 3 1,2 10,2
ante 8 9 3,3 13,4
anteriores 3 3 1,2 14,6
anteriormente 4 4 1,6 16,3
contemporaos 6 v 2,4 18,7
continuacion 7 8 2,8 21,5
continuamente 3 3 1,2 22,8
continuar 4 4 1,6 24,4
continuo 8 9 3,3 27,6
domingo 10 1,1 4,1 31,7
durante 8 9 3,3 35,0
futuro 5 ,6 2,0 37,0
generacion 3 3 1,2 38,2
generaciones 5 ,6 2,0 40,2
hora 4 4 1,6 41,9
hoy 5 6 2,0 43,9
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jovenes 5 6 2,0 45,9
legado 2 2 8 46,7
memoria 5 ,6 2,0 48,8
memorias 3 3 1,2 50,0
permanente 8 9 3,3 53,3
presente 12 1,3 4,9 58,1
presentes 2 2 8 58,9
previa 3 3 1,2 60,2
previamente 3 3 1,2 61,4
previas 5 ,6 2,0 63,4
previo 2 2 8 64,2
primaria 2 2 8 65,0
primer 4 4 1,6 66,7
primera 4 4 1,6 68,3
primero 7 8 2,8 71,1
primeros 2 2 8 72,0
secuencia 10 1,1 4,1 76,0
segundo 10 1,1 4,1 80,1
siempre 6 v 2,4 82,5
sigilo 11 1,2 4,5 87,0
tiempo 14 1,5 5,7 92,7
tradicion 8 9 3,3 95,9
tradicionales 2 2 8 96,7
tradicionalmente 2 2 8 97,6
tradiciones 4 4 1,6 99,2
urgente 2 2 8 100,0
Total 246 27,1 100,0
ESPACIALES
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Palabras o unidades ¢ Frecuencia

registro
Validos

areas
Aguadilla
Aibonito
aldea
Arecibo
aula
Barcelona
Barceloneta
Barranquillas
Bayamon
Boston
Caguas
cuevas
distrito
entorno
escuelas
espacio
estructura
pais
terreno
territorio
terrufio
salén
salones
Total

16

w o1

24

216

Porcentaje Porcentaje

23,8

vélido

7.4
2,3
1,4
1,4
9,7
1,4
5,6
1,4
2,8
13,0
1,4
4.6
23
4,6
4,6
4,2
5,6
5,6
4,6
1,4
9
1,9
11,1

100,0

Porcentaje
acumulado

7,4
9,7
11,1
12,5
22,2
23,6
29,2
30,6
33,3
46,3
47,7
52,3
54,6
59,3
63,9
68,1
73,6
79,2
83,8
85,2
86,1
88,0
99,1
100,0

253



Analisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

RELIGIOSOS

Palabras o unidades

de registro

Validos iglesias
espiritu
espiritual
sagrado
Total

N W O O1

16

,6
7
3
2
1,8

Frecuencia Porcentaje Porcentaje

valido

31,3
37,5
18,8
12,5
100,0

Porcentaje
acumulado
31,3

68,8

87,5

100,0

GLOBALIZADORES

Palabras o unidades

de registro
Vaélidos accion
actividades

aprendizajes
aptitudes
calidad
calificacion
capacidades
concepciones
conocimiento
S

cultura
cultural
curriculares
curriculo
curriculum
disciplinas

educacién

40
17
58
4
20
3
71
5
27

35
41
16
8
5
31
3

4.4
1,9
6,4
4
2,2
3
7.8
6
3,0

3,9
4,5
1,8
9
,6
3,4
3

valido
5,7
2,4
8,3
,6
2,9

5,0
5,9
2,3
1,1

4,4
4

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

acumulado

57

8,2

16,5
17,1
19,9
20,4
30,6
31,3
35,2

40,2
46,1
48,4
49,5
50,2
54,7
55,1
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educacion 4 4 6 55,7
ensefianza 58 6,4 8,3 64,0
fines 14 1,5 2,0 66,0
flexibilidad 9 1,0 1,3 67,3
formacion 37 4,1 5,3 72,6
global 6 v 9 73,5
globales 4 4 ,6 74,0
globalizacion 3 3 4 74,5
paz 9 1,0 1,3 75,8
valor 5 ,6 v 76,5
valores 77 8,5 11,0 87,5
vida 74 8,1 10,6 98,1
vidas 2 2 3 98,4
Vvivir 11 1,2 1,6 100,0
Total 697 76,8 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

3.1. Analisis estadistico multivariante Proyecto de Renovacion Curricular (2003)

Presentamos, como ya hicimos con anterioridad con el Marco Curricular del
Programa de Estudios Sociales (2003) la incidencia frecuencial de las categorias
axiologicas en el Proyecto de Renovacion Curricular (2003). De igual modo, se describen
las categorias generales axioldgicas y con el propdsito de establecer una posible jerarquia,

igual que realizamos, con el del Marco (2003). A continuacion los datos siguientes:
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TABLA 34. Distribucion frecuencial y porcentual de las categorias axiolégicas: Proyecto de
Renovacion Curricular (2003)

Porcentaje | Porcentaje
CATEGORIAS AXIOLOGICAS Frecuencia valido acumulado
1°SOCIALES 908 20,1 20,1
2°GLOBALIZADORES 697 15,4 35,5
PINTELECTUALES 570 12,6 48,2
4°INSTRUMENTALES 493 10,9 59,1
5°INDIVIDUALES 471 10,4 69,5
6°VOLITIVOS 371 8,2 77,7
Valido | 7o\ 10RALES 253 5,6 83,3
8°TEMPORALES 246 5,4 88,8
9°ESPACIALES 216 4,8 93,6
10°ECOLOGICOS 122 2,7 96,3
11°ESTETICOS 77 1,7 98,0
12°AFECTIVOS 40 9 98,9
13°CORPORALES 35 8 99,6
14°RELIGIOSOS 16 4 100
Total 4515 100

Fuente: Elaboracion propia.

FIGURA 17. Diagrama de barras de las categorias axiologicas del
documento, Proyecto de Renovacion Curricular (2003)
TOTAL

25

Porcentaje

10,43 %%

3,225 [ |
' _5, &0 %-, 45 %s %

Fuente: Elaboracion propia.
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En la Tabla 36 y Figura 20 se reportan categorias axiolégicas con mayor 0 menor
peso especifico en el Programa de Renovacién Curricular (2003). En este sentido,
podemos observar como a nivel meramente descriptivo se ha generado una jerarquia
axiolégica muy similar a la del Programa de Estudios Sociales. De esta forma, son los
valores sociales (20,1%), globalizadores (15,44%) e intelectuales (12,62%), por este orden,
los que dominan con mayor intensidad en el documento del Programa de Renovacién,
acumulando entre los tres casi el 50% de las unidades de registro (palabras) categorizadas.

Después encontramos un segundo grupo de categorias axiolégicas conformado por
los valores instrumentales (10,92%), individuales (10,43%), volitivos (8,22%), morales
(5,60%), temporales (5,45%) y espaciales (4,78%) por este orden con un acumulado en
torno al 45% de las unidades de registro categorizadas.

Finalmente, tenemos un tercer grupo de categorias axiolégicas configurado por las
categorias de valores restantes, es decir, los valores ecologicos (2,70%), afectivos (0,89%),
corporales (0,78%), y religiosos (0,35%) con un acumulado restante de aproximadamente
el 5%.

Con estos resultados y con el objetivo de determinar si se reportan o no diferencias
estadisticamente significativas entre las categorias axioldgicas contempladas hemos
implementado una prueba de contraste de hipotesis para los datos categdricos.

La prueba en cuestion, es igual que con anterioridad, la prueba de significacion que
mejor se ajusta a la naturaleza de los datos categdricos objeto de analisis, es decir, la prueba
de bondad de ajuste de Chi- cuadrado para una muestra a través de la comparacion de las
frecuencias observadas y las hipotetizadas o esperadas. Los resultados de esta prueba son

los que ofrecemos a continuacion.
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FIGURA

Prueba de chi-cuadrado para una muestra

18. Principales resultados obtenidos al aplicar la prueba de chi
cuadrado en el Proyecto de Renovacion Curricular (2003)
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TABLA 35. Resumen del contraste de hipotesis mediante chi cuadrado de las categorias

axioldgicas del Proyecto de Renovacion Curricular (2003)

Resumen de contrastes de hipotesis
Hipotesis nula Prueba Sig. Decision

Las categorias

axioldgicas del Prueba de
Proyecto de chi- Rechace
Renovacion cuadrado la

1 - ,OOO*** o .
Curricular (2003) para una hipotesis
se producen con muestra= nula.
probabilidades de 3028,501
igualdad.

Se muestran significaciones asintéticas.
p<.001*** p<.01** p.05*

Fuente: Elaboracion propia.

Como ha sucedido en el caso del Marco (2003), también en el Proyecto de
Renovacion Curricular (2003), se han reportado diferencias estadisticamente significativas
entre las categorias axiologicas sobre las que se ha desarrollado el contraste de hipotesis de
chi cuadrado con una probabilidad “p” asociada al contraste de hipotesis de p<0.05. Ello
significa que, como hemos considerado a priori, existen categorias axiologicas que
predominan sobre otras en el documento sobre el Proyecto de Renovacion Curricular
(2003).

Tras la verificacion de esta evidencia empirica hemos implementado un

Escalamiento Multidimensional (EMD). El objetivo de su calculo consiste en refrendar o,
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por el contrario, refutar la estructura axioldgica que ha logrado el Proyecto de Renovacion

Curricular (2003.

Los principales resultados del EMD calculado, asi como su validacion e

interpretacion son los siguientes:

PROCEDIMIENTO DE EJECUCION DEL EMD

1. Ejecucion del procedimiento ALSCAL (Alternating Least Squares SCAL.ing).
2. Nivel de medida: binaria (0: ausencia/ 1: presencia)
3. Modelo de Escalamiento: Clasico (EMD-C).
3. Condicionalidad por fila.
4. Dimensiones: minimo—2; maximo—2.
5. Numero de vias de la matriz: 2 vias (filas*columnas).
6. NUmero de modos de la matriz: 2 modos (estimulos*dimensiones).
7. Criterios de aplicacion:
7.1. Convergencia de S-Stress de Young: <0.001.

7.2. Valor minimo de S-Stress de Young: >0.005.

7.3. NUmero maximo de iteraciones: < 30

PRINCIPALES RESULTADOS OBTENIDOS
TABLA 36. Iteration history for the 2 dimensional solutions (in squared distances)

Young's S-stress formula 1 is used.

Iteration S-stress  Improvement
1 , 04352
2 , 01694 , 02659
3 , 00887 , 00806
4 , 00568 , 00320
5 , 00410 , 00157
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Iterations stopped because
S-stress is less than , 005000
Stress and squared correlation (RSQ) in distances

RSQ values are the proportion of variance of the scaled data (disparities)
In the partition (row, matrix, or entire data) which

is accounted for by their corresponding distances.

Stress values are Kruskal's stress formula 1.

For matrix

Stress = ,00527  RSQ =,99990

TABLA 37. Configuracién derivada y coordenadas de los estimulos correspondientes al
Proyecto de Renovacion Curricular (2003)

Configuration derived in 2 dimensions
Stimulus Coordinates
Stimulus Name Dimension

Stimulus 1 2
number

1 CORPORAL 1,3943 ,4006

2 INTELECTUAL -1,4637 -,3351

3 AFECTIVO 1,3894 ,4022

4 ESTETICO 1,2487 ,2968

5 VOLITIVO -,3335 -, 7458

6 SOCIALES -2,2022 1,6020

7 ECOLOGICOS 1,0617 ,0318

8 INDIVIDUALES -,9514 -,6248

9 MORALES ,4063 -,5180

10 INSTRUMENTALES -1,1145 -,5373

11 TEMPORALES 4377 -,4652

12 ESPACIALES ,6479 -,4623

13 RELIGIOSOS 1,4403

14 GLOBALIZADORES -1,9611 ,4023

Fuente: Elaboracion propia.
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VALORACION DEL AJUSTE Y RESULTADOS OBTENIDOS

Teniendo en cuenta los criterios de valoracion de Cuadras (2014) y Real (2001) que
sugieren como referencia que valores de Stress S<0,10, pueden considerarse aceptables y
reveladores de un buen ajuste, podemos afirmar que estamos, en efecto, ante un buen
ajuste, ya que nuestro valor de Stress = .00527.

Por su parte, la RSQ alcanzada es muy alta = ,99990 es decir, una varianza
explicada de casi el 100%, lo cual también es indicador del excelente ajuste conseguido.

En relacion al diagrama de Shepard se ha obtenido el siguiente resultado:

FIGURA 19. Diagrama de Shepard sobre el ajuste del modelo

correspondiente al Proyecto de Renovacion Curricular (2003)

Diagrama de dispersion o ajuste lineal

Modelo de distancia euclidea de diferencias individuales (ponderado)

4=

3—

Distancias
i

T T T T T
0 1 2 3 4

Disparidades
Fuente:

Elaboracion propia.
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En congruencia con la RSQ conseguida, el diagrama de Shepard muestra un ajuste
muy importante con un alineamiento casi perfecto de puntos a lo largo de la recta

imaginaria.
3.2. Interpretacion del modelo inferido

FIGURA 20. Diagrama biespacial o configuracion de estimulo de las
categorias axiolégicas derivada en dos dimensiones. Modelo de distancia
euclidea correspondiente al Proyecto de Renovacion Curricular (2003)

Configuracién de estimulo derivado

Modelo de distancia euclidea

2,04
SOCIALES
o

1,54

1,04
[}
=
= RELIGIOSOS
2 05 GLOBALIZADORES o
o o CORPORALESo
E ESTETICOSO AFECTIVOS
=] EcOLOGICOS

0,0 )

INTELECTUALES
SPACIALES
o
057 INSTRUMENTALESO MoRALESY,
. © VOLITIVOS TEMPORALES
INDIVIDUALES o
-1,0
T T T T T
-3 -2 1 h 1 2

Dimensién 1
Fuente: Elaboracion propia.

A partir del diagrama biespacial obtenido, podemos observar la formacion de dos
dimensiones perfectamente delimitadas. La primera dimensién (dimension 1 o eje de
abcisas “x”’) hace referencia al grado de importancia o incidencia de las categorias
axiologicas en el Proyecto de Renovacién Curricular (2003). Para su interpretacion vamos

a proceder exactamente igual que en el caso del Programa de Estudios Sociales. De esta
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forma, podemos apreciar como se sitian en las partes izquierda y derecha del eje “x” de la

puntuacion frontera O una serie de categorias axiologicas. Teniendo en cuenta la incidencia

frecuencial y porcentual lograda por cada categoria axiolégica, podemos afirmar que la

dimension 1 posee dos claras agrupaciones:

a) Valores de alto reconocimiento conformada por categorias
axioldgicas de los valores sociales, globalizadores, intelectuales,
individuales, instrumentales y volitivos.

b) Valores de bajo reconocimiento constituido por categorias
axiologicas de los valores temporales, espaciales, morales,

ecoldgicos, estéticos, afectivos, corporales y religiosos.

En relacion a la segunda dimension (dimension 2 o eje de ordenadas (y) podemos

apreciar la presencia de dos agrupaciones mas o menos claras. Tomando, igualmente, en

consideracion la puntuacion 0 del eje de ordenadas (y) hemos obtenido dos agrupaciones

singulares, similares al documento del Marco curricular del Programa de Estudios

Sociales (2003):

a) Una conformada por los valores sociales, globalizadores,
religiosos, estéticos, afectivos, corporales y ecoldgicos que
podriamos denominar en las dimensiones: Animal de inteligencia
emocional y de naturaleza abierta o relacional (Gervilla, 2000, pag.
53).

b) Otra constituida por los valores individuales, intelectuales,

volitivos, morales, temporales, espaciales e instrumentales que bien,
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podriamos denominar por el dominio de las categorias axiolégicas

como una dimension de naturaleza abierta o relacional.

4. Andlisis comparativo entre el Marco (2003) y Proyecto (2003)

La relacion que pueda establecerse entre los documentos de estudios, resulta de
gran recurso como indicador de la coherencia de los esfuerzos, que llevaron a la redaccion
de Reforma Curricular del 2003. En la medida que evidenciemos las similitudes y
congruencias axiolégicas, entre ambos documentos, nos acercamos a la conclusion de que
la Reforma fue una de caracter organizado y participativo, entre todas sus partes.

Con la finalidad de identificar los vinculos entre ambos documentos, desarrollamos
un andlisis pormenorizado de algunas de las palabras o unidades de registro analizadas.
Dada la gran cantidad de palabras objeto de analisis hemos seleccionado las palabras clave
de cada una de las categorias axiologicas, es decir, la que ha obtenido un mayor porcentaje
de presencia en cada categoria de los dos documentos objeto de anélisis. Todo proyecto
educativo debe tener una relacion estrecha entre la concepcion filosofica y tedrica y
metodologica (Proyecto) y la fase ejecutante (Marco). Por medio de palabras o unidades de
registro, expuestas en las tablas anteriores, buscaremos y validaremos este necesario

vinculo. Los resultados a nivel meramente descriptivo son los siguientes:
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TABLA 38.

documento analizado.

*Palabras clave que se dan simultdneamente en los dos documentos.
**Palabras clave de mayor incidencia en los dos documentos.

DOCUMENTO PALABRA CATEGORIA FRECUENCIA
CLAVE AXIOLOGICA DE
PERTENENCIA
Renovacion CORPORAL 37
Educativo INTELECTUAL 161**
Prever AFECTIVO 19
Arte* ESTETICO 33
MARCO Elaborar VOLITIVO 60
CURRICULAR | social* SOCIAL 127**
Egoggfu'\"[ﬁ os | Ambiente ECOLOGICOS 38
SOCIALES Experiencias INDIVIDUALES 74
(2003) Responsabilidades MORALES 28
Tecnologia* INSTRUMENTALES 87
Actualidad TEMPORALES 22
Contexto ESPACIALES 55
Espiritu* RELIGIOSOS 6
Ser GLOBALIZADORES 127**
Fisica CORPORAL 18
Investigacion INTELECTUAL 57
Comprender AFE(;TIVO 13
Artes* ESTETICO 31
Principios VOLITIVO 56
Proyecto de Social* SOCIAL 127%*
Renovacion Ambiente* ECOLOGICOS 38
Curricular Puertorriquefio INDIVIDUALES 70
(2003) Debe MORALES 81>
Tecnologia* INSTRUMENTALES 70
Tiempo TEMPORALES 14
Bayamon ESPACIALES 28
Espiritu* RELIGIOSOS 6
Valores GLOBALIZADORES T7**

Fuente:

Elaboracion propia.

Incidencia frecuencial de las palabras clave de cada categoria axioldgica por
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En el siguiente diagrama puede apreciarse con mayor detalle, y de manera gréfica,
el analisis desarrollado a las palabras clave de ambos documentos, asi como el &rea comun

de palabras clave que comparten ambos documentos:

FIGURA 21. Palabras clave de cada documento

Arte

Social

Proyecto

Ambiente

Espiritu

Fuente: Elaboracion propia.

En la figura anterior se identifican palabras clave comunes a ambos documentos
(consignadas en el area comun en color verde). Como puede apreciarse, existen cinco
palabras clave, exactamente arte/s, social, ambiente, tecnologia y espiritu, que se repiten
simultdneamente en los dos documentos. Este hecho invita a pensar, que como veremos
con posterioridad ambos documentos tienen una estructura axioldégica muy parecida,
incluso en relacion a las unidades de contexto (palabras clave).

En cuanto a la incidencia frecuencial de las palabras clave en el Marco del
Programa de Estudios Sociales (2003), destacamos por sus altas frecuencias las palabras
educativo (frecuencia=161); social (frecuencia=127) y ser (frecuencia=127). Las tres
pertenecen a las categorias axiologicas de valores intelectuales, sociales y globalizadores.
En el Proyecto de Renovacién Curricular (2003) destacan las palabras, social de nuevo con

similar frecuencia, es decir (frecuencia= 127); debe (frecuencia=81) y valores
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(frecuencia=77). Las tres palabras clave de mayor incidencia pertenecen, en este caso a las
categorias axioldgicas de valores sociales, morales y globalizadores. Como puede
apreciarse dos de las tres categorias axioldgicas son, igualmente similares.

No obstante los resultados reportados, hemos implementado con la distribucion de
frecuencias de las palabras clave, en cada documento, una serie de estadisticos descriptivos,
basicos de tendencia central y variabilidad para denotar el grado de incidencia en cada uno
de ellos. Los resultados son los siguientes:

TABLA 39. Principales estadisticos descriptivos logrados por las palabras clave de cada
document

DOCUMENTOS Estadistico

Media 62,43

95% de intervalo de|Limite inferior | 35,23

confianza para la media |Limite superior | 89,63

Media recortada al 5% 60,09
Mediana 46,50
MARCO Varianza 2219,495
CURRICULAR Desviacion estandar 47,112
PROGRAMA DE Palabra con valor Minimo 6
ESTUDIOS Palabra con valor Maximo 161
SOCIALES (2003) Rango 155
Rango intercuartil 71
Asimetria ,933
Curtosis -,143
Media 49,00

95% de intervalo de|Limite inferior |29,32
confianza para la media |Limite superior | 68,68

Media recortada al 5% 47,06
Mediana 47,00
Varianza 1161,846
PROYECTO DE Desviacion estandar 34,086
RENOVACION (2003) Palabra con valor Minimo 6
Palabra con valor Maximo 127
Rango 121
Rango intercuartil 55
Asimetria , 756
Curtosis 412

Fuente: Elaboracion propia.
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Segun los datos de tabla 34, los estadisticos exponen como tendencia central,
mayores repeticiones o frecuencias de las palabras claves en el caso del Marco Curricular
del Programa de Estudios Sociales (2003) (media, mediana, moda...). El Proyecto de
Renovacion Curricular (2003), lo son los estadisticos de dispersion (desviacién tipica,
varianza...). Llama la atencion también que los coeficientes de asimetria de ambas
distribuciones sean positivos y mayores de 0.5. Ello es un indicador de la presencia de
distribuciones ligeramente asimétricas positivas, es decir, hacia la izquierda, lo que denota
la presencia masiva de palabras claves en los dos documentos con frecuencias medio-bajas,
frente a algunas palabras clave con presencia mucho mas grandes.

Ademas de manera adicional, hemos implementado una prueba de significacion con
el objetivo de denotar si se reportan o no diferencias estadisticamente significativas, entre
ambas distribuciones de palabras clave. Dado que nos encontramos con dos muestras
independientes (Programas vs Proyecto), hemos implementado la prueba, no paramétrica
de 2 muestras independientes de U Mann-Whitney. Los resultados alcanzados, a este

respecto, son los siguientes:
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FIGURA 22.

contemplada en el Programa vs Proyecto

Prueba de U Mann-Whitney para dos muestras independiente
sobre la incidencia de las palabras clave de cada categoria axioldgica

Prueba U de Mann-Whitney para muestras independientes
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TABLA 40. Resumen de la prueba de U Mann-Whitney al comparar la distribuciones de
las palabras clave del Marco vs Proyecto

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipotesis nula Prueba Sig. Decision
La distribucion de
Prueba U de
FRECUENCIAS es )
) Mann-Whitney L Conserve la
1 la misma entre las 511 .
para muestras hipotesis nula.

categorias de

independientes
DOCUMENTOS.

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia es ,05.

'Se muestra la significacion exacta para esta prueba.

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados obtenidos, sugieren que la aceptacion de la hipdtesis nula implica
que no hay diferencias estadisticamente significativas entre las magnitudes logradas por las
palabras clave de ambos documentos. La verdad es que, esta evidencia empirica va a ser
una constante a lo largo del trabajo; tratar de demostrar que, aunque con ligeras diferencias,

las estructuras axioldgicas de ambos documentos son muy similares.

4.1. Comparativa de las estructuras axioldgicas del Marco Curricular del Programa
de Estudios Sociales (2003) y Proyecto de Renovacion Curricular (2003)

Sin duda, uno de los aspectos fundamentales del presente trabajo de tesis doctoral es

la comparativa entre las estructuras axiologicas inferidas en el Marco Curricular del
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Programa de Estudios Sociales (2003) y el Proyecto de Renovacion Curricular (2003). En
la medida que determinamos las diferencias y similitudes axioldgicas entre de ambos
documentos, mas nos acercamos a tener un cuadro claro sobre la estructura del proyecto
educativo del 2003 y la comunicacion entre sus creadores.

A este respecto, mostramos, en primer lugar, los gréficos de barras obtenidos por
cada categoria axiol6gica en ambos documentos, asi como el gréfico de areas.

FIGURA 23. Diagramas de barras obtenidos por las categorias axiologicas
en el Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y en el
Proyecto de Renovacion Curricular (2003)
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FIGURA 24. Diagramas de areas obtenidos por las categorias axiolégicas en
el Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y en el Proyecto
de Renovacion Curricular (2003)
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Fuente: Elaboracion propia.
En segundo lugar, incluimos la comparativa de ambos documentos mediante los
gréficos biespaciales obtenidos tras la aplicacion de la técnica del Escalamiento

Multidimensional. Los resultados pueden apreciarse a continuacion:
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FIGURA 25.

Comparativa de los diagramas biespaciales obtenidos: Marco

Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y el Proyecto de
Renovacion Curricular (2003) tras la aplicacién del EMD
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Con algunas diferencias minimas, como la consideracién de los valores espaciales e

intelectuales cambiados de lugar en las dimensiones consideradas (1 y 2), segun el grafico
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espacial considerado (Marco Curricular del Programas de Estudios Sociales (2003) vs
Proyecto de Renovacién Curricular (2003), podemos apreciar una gran similitud entre
ambas soluciones axiolégicas estructurales.

Finalmente, hemos calculado el grado de covariacién o correlacion que guardan las
frecuencias de cada categoria axioldgica, asi como el nimero de palabras o unidades de
registro que conforman cada categoria en los dos documentos. El objetivo es denotar el
grado de relacion estructural axiolégica que guardan los dos documentos. Las cuatro series
de datos en los que vamos a basar nuestros calculos seran presentadas a continuacion. En
primer lugar, presentamos las series correspondientes a las frecuencias de las categorias
axiologicas en el Marco vs Proyecto:

TABLA 41. Comparativa del total de frecuencias consignadas por cada categoria

axioldgica, segun los documentos evaluados (Marco vs Proyecto)

CATEGORIAS Frecuencias en el Frecuencias en el

AXIOLOGICAS Marco Curricular Proyecto de
Programa de Renovacion
Estudios Sociales Curricular (2003) (y)
(2003) (x)

SOCIALES 1270 908

INTELECTUALES 1223 570

GLOBALIZADORES 1218 697

INDIVIDUALES 949 471

VOLITIVOS 882 371

INSTRUMENTALES 770 493

ESPACIALES 664 216

TEMPORALES 386 246

ECOLOGICOS 219 122

MORALES 216 253

AFECTIVOS 152 40

CORPORALES 129 35

ESTETICOS 119 77

RELIGIOSOS 31 16
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Fuente: Elaboracion propia.

A partir de estas dos primeras series de frecuencias de repeticion de las categorias

axioldgicas, hemos calculado el coeficiente de correlacion de Pearson, con el fin de poder

cifrar la relacion o covariacion que guardan las magnitudes de las estructuras axiolégicas

del Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) vs Proyecto de

Renovacion Curricular (2003). Los principales resultados a continuacion:

TABLA 42.

Coeficiente de correlacién de Pearson correspondiente a la relacion entre las

frecuencias obtenidas por las categorias axiolégicas en el Marco Curricular del Programa de
Estudios Sociales (2003) vs Proyecto de Renovacion Curricular(2003)

CORRELACION ESTRUCTURAS PROGRAMA PROYECTO
AXIOLOGICAS DE PROGRAMA CON
PROYECTO
Correlacion de 1 957"
MARCO Pearson
CURRICULAR Sig. (bilateral) 000
(2003) N 14 14
Correlacion de 957" 1
PROYECTO Pearson
(2003) Sig. (bilateral) ,000
N 14 14

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente:

Elaboracion propia.
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FIGURA 26. Dispersion entre las frecuencias obtenidas por las categorias
axioldgicas: Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) vs
Proyecto de Renovacion Curricular (2003)
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Fuente: Elaboracion propia.

Como se desprende de los resultados obtenidos en la Tabla 41 y Figura 25,
anteriores, se ha reportado una correlacion muy alta (r=0.957) y estadisticamente
significativa (p<0.01) entre la incidencia frecuencial de las categorias axioldgicas del
Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y el Proyecto de Renovacion
Curricular (2003). Constatamos de manera testimonial la ecuacion de regresion lineal
simple asociada a la correlacion, dado que nuestra intencion tampoco es llevar a cabo
predicciones, sino mostrar el magnifico ajuste logrado.

Volviendo al caso que nos ocupa, la correlacion lograda (r=0.957) implica, que
ambas estructuras axiologicas guardan una apreciable similitud, o lo que es lo mismo, que
ambas cavarian en la misma direccion de tal forma, que cuando en una de ellas aumenta la

incidencia de una determinada categoria axiologica también lo hace en la otra y viceversa.
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Este mismo procedimiento lo hemos puesto a prueba con el nimero de palabras que
conforma cada categoria axiologica. Para ello, igual que con anterioridad, hemos partido de
dos series de frecuencias como lo siguientes:

TABLA 43. Comparativa del nimero de palabras que conforma cada categoria axiolégica,
segun los documentos evaluados (Marco vs Proyecto)

CATEGORIAS N° de palabras que N° de palabras que
AXIOLOGICAS conforman cada conforman cada
categoria axiolégica en categoria axiolégica
el Marco de Estudios en el Proyecto de
Sociales (x) Renovacion (y)
SOCIALES 20 4
INTELECTUALES 99 38
GLOBALIZADORES 36 9
INDIVIDUALES 24 7
VOLITIVOS 82 39
INSTRUMENTALES 121 64
ESPACIALES 20 8
TEMPORALES 102 23
ECOLOGICOS 34 22
MORALES 98 31
AFECTIVOS 85 48
CORPORALES 107 24
ESTETICOS 11 4
RELIGIOSOS 64 30

Fuente: Elaboracion propia.
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TABLA 44. Coeficiente de correlacion de Pearson correspondiente a la relacion entre el
namero de palabras que conforma cada categoria axiolégica en el Marco Curricular del
Programa de Estudios Sociales (2003) vs Proyecto de Renovacion Curricular (2003)

MARCO_palabras PROGRAMA palabra
or categoria spor categoria
PROYECTO_palabras Correlacion 1 826"
por de Pearson
Categoria Sig. ,000
(bilateral)
N 14 14
MARCO_palabras por Correlacion 826" 1
categoria de Pearson
Sig. ,000
(bilateral)
N 14 14

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia.

FIGURA 27.

Dispersion entre el nimero de palabras que conforman las
categorias axioldgicas: Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales
(2003) vs Proyecto de Renovacion Curricular (2003)
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La relacion reportada entre el namero de palabras que conforman cada categoria
axioldgica en el Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales, con el Proyecto de
Renovacion Curricular (2003) es significante. Dicha correlacion asciende a un coeficiente
de Pearson (r = 0.826) asociado a una significacion estadistica (p<0.01), una correlacién
moderadamente alta. EI gréfico de dispersion da cuenta también de un moderado ajuste de
los puntos entorno a la recta de regresion. Como en el caso anterior, hemos incluido de
forma testimonial la ecuacidn regresion simple asociada a la regresion.

De cualquier forma, lo importante para nuestro trabajo es que, los resultados
obtenidos apoyan la argumentacion de que se da una moderada covariacion entre el nimero
de palabras que conforman las categorias axiologicas en el Marco (2003) y el Proyecto
(2003).

A modo de recapitulacion y respondiendo a los objetivos delineados, debemos
presentar varios puntos clarificativos. El proceso estadistico utilizado, como instrumento de
apoyo a la técnica de analisis de contenido, nos ha permitido trazar ciertas tendencias y
conclusiones.

En primer lugar es vital mencionar el contenido axiolégico en ambos documentos
bajo andlisis. La estructura estadistica utilizada se determino por las frecuencias (Numero
de veces que aparece la palabra de contenido en valores en el texto) y categorias
debidamente definidas. En la medida que realizamos el analisis, evidenciamos un
significativo contenido axiolégico en ambos documentos.

En segundo lugar, nos propusimos otro objetivo: determinar la relacion axiologica
entre ambos documentos. Es importante develar el vinculo entre los documentos, ya que

ambos representan, dos fases de la Reforma Curricular (2003). La primera, el Proyecto de
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Reforma Curricular (2003) (Postulados filos6ficos y metodoldgicos) y la segunda los
Marcos Curriculares (2003), de lo cual como muestra, seleccionamos el Marco del
Proyecto de Estudios Sociales (2003). Puede afirmarse, tras la observacion atenta de las
tablas y figuras comparativas, que las estructuras axiolégicas que conforman ambos
documentos se complementan en casi la totalidad de sus partes. A este respecto, podemos
apreciar con nitida claridad como, tanto los graficos de barras, como los de areas describen
una estructura de incidencia de categorias axioldgicas muy parecida con un patrén de
crestas y valles muy semejante. La Unica diferencia apreciable a este respecto, se observa
en la incidencia frecuencial de las categorias axiologicas. Mientras en el Marco (2003) se
han obtenido mayor cantidad de unidades de registro por categoria axiologica, en el
Proyecto (2003) son claramente menores, aunque pueda deberse, con toda probabilidad, a
la diferencias den volumen de dichos documentos; mas extenso en el caso del Marco

(2003) y menos extenso en el caso del Proyecto (2003).

5. La jerarquia axioldgica del Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales
(2003) y Proyecto de Renovacion Curricular (2003)

En tercer lugar, uno de los objetivos principales de la investigacion es determinar,
qué jerarquia axiologica se revela en ambos documentos bajo estudio. Con este propdsito,
se analizaron las frecuencias de palabras de contenido en valores, que a su vez fueron
ubicadas en sus respectivas categorias axiologicas. La jerarquia axiologica de los textos, se
establecié de acuerdo al orden numérico de las categorias. Se puede apreciar con claridad
el orden jerarquico en las Tablas 39 y Figuras 23. Al sumar el total de frecuencias de la
Tabla 39, se observa que las primeras seis categorias recogen alrededor del 77 por ciento de

las frecuencias. Esta tendencia se da en ambos documentos.
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Respetando el orden de la Tablas 39 y Figuras 23, definimos la jerarquia axioldgica
de la Reforma de Curricular de 2003, por el predominio de los valores sociales,
intelectuales, globalizadores, individuales, volitivos e instrumentales. Esto revela las
prioridades de los equipos de trabajo sobre el modelo axiolégico que debe prevalecer en la
formacion de los ciudadanos. Si tomamos en cuenta la experiencia historica de la
educacion en Puerto Rico, puede comprenderse, la preferencia y esquemas mentales de los
grupos que tuvieron a cargo la redaccion de los Marcos Curriculares (2003) y del Proyecto
de Renovacion Curricular (2003). Inferimos, por las relaciones estadisticas realizadas,
basadas en las frecuencias de palabras con contenido en valores y la lectura de los
documentos, que la Reforma Curricular (2003) busca desarrollar un:

1. Un ser social, capaz de promover el fortalecimiento de la sociedad puertorriquefia
en todas sus dimensiones, desde la comunitaria hasta las esferas del sistema de gobierno.
En torno a ello, encontramos en el documento Proyecto de Renovacion Curricular (2003):
“Educar para la vida es, entonces, el desarrollo pleno de la persona como ser humano
integral, que pueda estar en convivencia con la sociedad aportando su conocimiento, sus
actitudes y sus valores, para mejorar la calidad de vida, tanto en su expresion individual
como en su manifestacion colectiva” (INDEC, 2003, pag. 3).

2. Un ciudadano que desarrolle un nivel intelectual, competente e inclinado hacia la
investigacion y conocimiento integral. Con conciencia critica sobre la informacion y los
eventos personales y colectivos que maneje. “El desarrollo intelectual puesto en funcion
del beneficio individual sobre el colectivo, o del beneficio de grupos o élites sobre la
totalidad de la sociedad, atenta contra los mas basicos principios de convivencia,

solidaridad y dignidad” (INDEC, Pag., 5).
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3. Un ciudadano lider, con iniciativa y voluntad para lograr cambios en la sociedad:
“Es principalmente en la escuela donde los nifios y jovenes pueden aprender el espiritu
critico y los valores solidarios que les permiten construir una sociedad con identidad
propia, justa y democratica, capaz de integrar voluntades para alcanzar el bien comin”
(INDEC, Pég., 6). Si nos referimos a la historia de la educacion en Puerto Rico, ya
resefiada, podemos sefialar que los valores volitivos habian tenido poca presencia, en las
filosofias educativas del siglo XIX y XX. Es en la Reforma Curricular (2003) que los
valores volitivos se constatan a través del analisis de frecuencias, con mayor fuerza.

4. Un ciudadano con conciencia global. Los valores globalizadores ocupan en la
jerarquia un cuarto lugar. Se evoca un individuo que trascienda sus limites geogréaficos y
que desarrolle la: “Capacidad para visualizar el mundo como totalidad y comprender el
valor de las relaciones globales y la interdependencia para el progreso y adelanto de las
sociedades humanas” (INDEC, Pag., 40).

5. Un individuo, cuyos valores individuales se caractericen por: la identidad, la
autoestima, la diversificacion, la autonomia de personas, y el sentido de identidad cultural y
solidaridad con la misma. En torno a ello, los autores de la Reforma del 2003, siguiendo
los principios Hostosianos, sefialan: “Es necesario que la escuela ayude a educar la
conciencia nacional a fin de que el estudiante conozca y aprecie el patrimonio histérico y
cultural que lo identifica como puertorriquefio” (INDEC, Pag., 32). Hemos visto en los
andlisis histdricos sobre la educacion en Puerto Rico, que el tema de la identidad cultural,
ha sido uno de trascendencia en las discusiones culturales e intelectuales hasta el presente.
En este sentido la Reforma Curricular del 2003, dedica en sus textos una especial atencion

al valor de la individualidad, con miras a que su desarrollo se de beneficio nacional.
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6. Un ciudadano con los medios valorativos para alcanzar otros valores. En las
frecuencias observadas de estos valores, se encuentran por ejemplo, los recursos
econdmicos, pero prevalece por su frecuencia el conocimiento de la tecnologia como
valores instrumental. En torno a la tecnologia se sefiala: “ES necesario desarrollar en el
estudiante los conocimientos, destrezas y actitudes que le permitan hacer un uso adecuado
de la tecnologia y los medios de comunicacion masiva...” (INDEC, Pag., 33. Uno de ellos
conocimiento tecnoldgico. De aqui la presencia de los valores instrumentales, como sextos
en la Jerarquia axioldgica.

No obstante los hallazgos anteriores que nos definen la jerarquia axiolégica de la
Reforma Curricular del 2003, nos interesamos por auscultar el impacto de la misma en el
quehacer educativo y social de la Isla. Realizamos una comparacion entre las categorias
axiologicas del documento del Marco (2003) y una encuesta sobre valores efectuada en el
2010. Esta comparacion tuvo el propdsito de medir el conocimiento y conciencia sobre
valores, tanto del grupo de encuestadores como del publico encuestado.

Veamos el siguiente cuadro comparativo entre las categorias obtenidas del Marco
Curricular del Estudios Sociales (2003) y los resultados, categorizados de la encuesta del

Instituto de Etica Josephson (2010):
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TABLA 45, Cuadro comparativo en porcientos de la jerarquia axiologica del Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y la encuesta del Instituto de Etica
Josephson (2010), en porcientos

Jerarquia Axioldgica expresada en el Jerarquia Axioldgica expresada en el
Marco Curricular del Programa de Estudio del

Estudios Sociales (2003). Instituto de Etica Josephson (2010)
1° SOCIALES 15,4 19 SOCIALES 22,6
2° INTELECTUALES 14,9 2° AFECTIVOS 20,9
3° 14,8 3° MORALES 16,4
GLOBALIZADORES
4° INDIVIDUALES 11,5 4° INDIVIDUALES 14,8
50 \VOLITIVOS 10,7 5°VOLITIVOS 14.7
6° 9,4 6° INTELECTUALES 4,7
INSTRUMENTALES
7° ESPACIALES 8,1 7° CORPORALES 3,0
8° TEMPORALES 4,7 8° RELIGIOSOS 2,7
9° ECOLOGICOS 2,7
10° MORALES 2,6
11° AFECTIVOS 1,8
12° CORPORALES 1,6
13° ESTETICOS 1,4
14° RELIGIOSOS 4

Total 100% 100%

Elaboracion propia.

En la Tabla 44 observamos una comparacion sobre los porcentuales obtenidos en la
encuesta, ajustados de acuerdo al sistema categorial utilizado en nuestra investigacion. Si
consideramos que las categorias expuesta representan un modelo de persona integral,
hemos de deducir, que la vision axiologica de los encuestadores es una limitada. Los
valores dictados en la encuesta reflejan una ausencia de datos en seis de las categorias que
hemos utilizado como modelo de analisis en nuestro estudio. De acuerdo a la exposicidn
que realizamos en el capitulo 2 sobre los modelos axiolgicos, en varios autores,

deducimos que el modelo de persona expresado en la encuesta del Instituto es uno
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incompleto. De igual forma al comparar sus resultados con los datos del presente capitulo,
encontramos que la encuesta no esta alineada al contenido axiolégico del Marco Curricular
del Proyecto de Estudios Sociales (2003). Esto puede apreciarse en las jerarquias
axioldgicas que cada columna. No obstante estas diferencias, los datos de la encuesta,
reflejan una preocupacion genuina del Estado, sobre la necesidad de reforzar los valores en
nuestra sociedad. En este sentido, los datos obtenidos de la encuesta del Instituto, coincide
con nuestro andlisis, en cuatro de las categorias axiolégicas dominantes, en la jerarquia del
del Marco (2003): los valores sociales, intelectuales, individuales y volitivos. La encuesta
es reveladora en el sentido de que muestra un cambio en la percepcion de valores en el
publico encuestado del 2010, donde se coloca en segundo y tercer lugar, los valores
afectivos y morales, en relacion a | contenido axiologico del Marco (2003).

Es evidente la necesidad de un proceso congruente y articulado que viabilice la
conciencia de todos los sectores de la sociedad, que por naturaleza, son transmisores de
valores: la familia, la escuela y el Estado, etc. Un lado del proceso es la concepcion del
proyecto y el otro como se comunica a los implicados en el proceso de educacion nacional.
La encuesta del 2010, sobre valores muestra que aun falta consecucion y efectividad de

parte del Sistema pablico por crear una conciencia de una educacion en valores.
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CAPITULO 7°. CONCLUSIONES,
IMPLICACIONES EDUCATIVAS Y
RECOMENDACIONES
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CONCLUSIONES

Nuestra investigacion se ha centrado en el tema de los valores, con especial
atencion a los valores explicitos, expresados en dos documentos de la Reforma Curricular
(2003). Utilizando la técnica de analisis de contenido, hemos analizado diferentes angulos
de la Reforma, infiriendo, a través de los datos recogidos en el capitulo 5, las jerarquias
axioldgicas de ambos documentos. Basados en la relacion cuantica, se ha determinado el
perfil de persona que el Estado, a través del DEPR, desea lograr en la iniciativa educativa
curricular del 2003. Como marco de referencia hemos concurrido con el modelo del Prof.
Enrique Gervilla (2000), Un modelo axiolégico de educacion integral. De igual forma,
consultamos otras variantes en el analisis de contenido axiologico en otros autores; para
definir la estructura de las categorias que viabilizaron la administracion, clasificacion de las
unidades de registros (palabras que aluden a valores) y su frecuencia en el texto. De aqui la
relacion cuantitativa que nos permitio el desarrollo de inferencias y observaciones; para
finalmente exponer la implicacién educativa de nuestra investigacion a través de las
conclusiones y recomendaciones.

Nuestras conclusiones se han ordenado de acuerdo a los objetivos trazados en el
primer capitulo, como se muestra a continuacion:

Objetivo 1:

Analizar el concepto valor y su relacion con la experiencia educativa en Puerto Rico a
través de su historia.

Hemos presentado el concepto valor desde una perspectiva evolutiva a través de la
historia.  El valor, como hemos expuesto, es considerado un concepto abarcador,
eternamente discutido y eternamente existente. Todo individuo, desde el desarrollo de su

conciencia valorativa hasta la interaccion con los demés, define sus acciones de acuerdo a
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un codigo o jerarquia de valores. Los valores colectivos, a su vez, se definen seguin la
idiosincrasia cultural que origina la sociedad constituida. Estos valores permanecen o se
sustituyen de acuerdo a las dindmicas educativas que se dan en el plano familiar y/o a
través del Estado; representado éste ultimo por el sistema pablico de educacion. La
informacién expuesta en el segundo capitulo ilustra la complejidad del concepto valor. Las
diferentes interpretaciones y tendencias tedricas sobre su triple naturaleza evidencian la
amplitud de su discusién, tanto en el orden subjetivo como objetivo, y las posiciones de
convergencia. Una de las opiniones concordantes entre todos los tedricos es el caracter
infinito del valor. Sin embargo, los teoricos difieren en cuanto a la naturaleza del valor;
para algunos los objetos cobran valor cuando el ser humano lo descubre (subjetivismo), en
cambio, otros argumentan que el objeto posee valor en si mismo, independientemente de su
descubrimiento (objetivismo). Otro punto de convergencia es que sus transmisores son
variados; siendo los principales el Estado y la familia. Nuestra investigacion se concentro
en los valores que se develan a través de las politicas del Estado.

El Estado espafiol y luego el Estado estadounidense, han dejado huella en la
experiencia historica educativa de los puertorriquefios. La educacion en Puerto Rico data
desde los primeros asentamientos coloniales, sin embargo, es a fines del siglo 18 que va
tomando forma un sistema educativo de caracter publico. La documentacion consultada
evidencia la existencia de una cultura valorativa que se desarrolla en la segunda parte del
siglo 18, y alcanza su mayor apogeo en el siglo 19. En este ultimo siglo fue evidente la
evolucion del sistema de educacion publica administrado bajo las politicas educativas del

Estado espafiol. Simultaneamente, se definian los valores de lealtad e identidad de una
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sociedad puertorriquefia dentro del marco colonial. Estos valores entrarian en conflicto con
las autoridades espafiolas y sus enfoques educativos oficialistas.

En los primeros 40 afios del siglo 20 la experiencia educativa fue méas traumatica.
El nuevo régimen norteamericano, culturalmente distinto, intenté cambiar la estructura de
valores para las nuevas generaciones. En el 1903 se dictd una Ley Organica sobre
educacion, que estuvo vigente hasta el 1990, cuando fue sustituida. Al amparo de la nueva
ley, los estadounidenses desarrollaron un programa educativo de americanizacion agresivo,
durante los primeros 30 afios. En la década del 1940, la educacién toma un giro distinto,
tratando de forjar su propia personalidad, dentro del contexto de la relacién con Estados
Unidos. Esta tendencia se desarrolla bajo la amplia incumbencia de Don Luis Mufioz
Marin, como gobernador de Puerto Rico. En el 1952, las filosofias educativas se
desarrollan a tono con la nueva Constitucion del Estado Libre Asociado (ELA);
desarrollando el concepto de una educacion puertorriquefia, tolerante a la cultura
norteamericana a la vez que subordinada a la legislacion federal educativa.

En la década de 1990 se comienza un movimiento de reformas educativas, de
acuerdo a la iniciativa de los partidos politicos de turno. Esta iniciativa trae consigo nuevas
legislaciones. Se establecen dos leyes orgéanicas: la Ley Organica de 1990 (Ley Num. 68),
y en la misma década, la Ley de 1999 (Ley Num. 149). A raiz de la Gltima Ley Organica,
se establecio en el 2003 la iniciativa de Renovacion Curricular; donde se redactaron los
documentos relacionados con los fundamentos tedricos y metodolégicos que definieron los
marcos curriculares de los programas de ensefianza, incluyendo el tema de los valores. En
el 2012 se hace una enmienda a la Ley 149, para incluir los valores como parte esencial del

curriculo.
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Puede considerarse, en el caso de Puerto Rico, que el reconocimiento de la relacion
entre valores y educacion ha sido un asunto relativamente contemporaneo. Aunque en los
eventos historicos ha estado implicito, como materia vital, no se ha logrado, hasta el
presente, un esfuerzo estructurado y congruente que permita alcanzar la tan necesaria
educacion en valores.

El contenido axiologico de los documentos de la Reforma Curricular de 2003
seleccionados en el presente estudio, resulta de gran riqueza, sin embargo, después de una
década de su implantacién, el mismo no ha logrado una consecucion ante los implicados en
el sistema publico de ensefianza, segun muestran las encuestas y estudios realizados en el
2010y 2012.

Es notable apuntar, segun revelan los eventos historicos sobre la educacion en la
Isla, la tenacidad y la determinacion de los grupos implicados en la educacion, en distintas
épocas, por la permanencia de un caracter puertorriquefio de la educacion. La prevalencia
de los valores e identidad de los puertorriquefios continta siendo un reto educativo que
trasciende la situacion politica y las ideologias que la rodean. A diferencia de las primeras
décadas del siglo XX, actualmente la influencia norteamericana en los procesos educativos
se manifiesta con mas fuerza en los procesos administrativos y estructurales que en los de
contenido curricular.

Objetivo 2:

Analizar, desde una perspectiva axioldgica, los documentos Marco Curricular del
Programa de Estudios Sociales (2003) y el Proyecto de Renovacion Curricular:
Fundamentos teodricos y Metodoldgicos (2003) del Departamento de Educacion de
Puerto Rico (DEPR).

La consecucion del segundo objetivo puede establecerse mediante el andlisis

cuantitativo desarrollado en el capitulo 5. Para evidenciar el contenido axiol6gico de
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ambos documentos bajo estudio, se procedié con la aplicacion de la técnica de analisis de
contenido. Como marco referencial utilizamos la obra de Laurence Bardin (1986), Analisis
de Contenido. El procedimiento utilizado se caracteriz6 por ser uno sistematico y objetivo.
La técnica mencionada viabilizd la deteccion de frecuencias de palabras que aluden a
valores en ambos documentos. Una vez identificadas las palabras (Unidades de registro),
se procedio a realizar una clasificacion en categorias, definidas segun el esquema del Prof.
Enrique Gervilla (2000).

Como primera fase se aplicd a ambos documento el programa computarizado
AQUAD 7. Para el documento Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales
(2003) el programa identificd un total de 52,333 frecuencias, de las cuales 8,228 (el 16 por
ciento) constituyen palabras que aluden a valores. De igual forma, se aplicé el programa
AQUAD 7 al segundo documento, Proyecto de Renovacion Curricular (2003), el cual
reflejo un conteo menor, de 33,940 frecuencias, de las cuales 4,515 (13 por ciento) fueron
palabras de contenido valorativo. De acuerdo a los datos estadisticos obtenidos, se
evidencia el contenido axiolégico en cada documento, en mayor o menor grado. (Ver
apéndices 2 y 3). A partir de estos hallazgos, nos concentramos en determinar la
correlacién axioldgica entre ambos documentos. Tanto el Proyecto de Renovacion
Curricular (2003) como el Marco Curricular de Estudios Sociales (2003) poseen
estructuras axioldgicas similares. Sin embargo, el Marco Curricular de Estudios Sociales
(2003), por su extension, presenta mayor volumen de frecuencias de palabras de contenido
axiologico (Ver tabla 40).

En respuesta al objetivo 2; el contenido axioldgico de los documentos bajo estudio

es claro. Una vez evidenciado este objetivo, nos planteamos si el contenido axiolégico de
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ambos documentos ha tenido un impacto sobre la poblacion educativa a quien fue dirigida.
Este cuestionamiento nos llevd a consultar tres encuestas sobre el tema educativo y los
valores, realizadas a una cantidad de publico entre los afios 2010 y 2012. Estas encuestas
fueron discutidas y analizadas en el capitulo 4. Una de las observaciones generales sobre
las encuestas fue la aparente falta de conocimiento que tenia la poblacion escolar sobre el
contenido de la Reforma Curricular del 2003. Los encuestados expresaron grados de
insatisfaccion relacionados con la administracion de la educacién del pais y el contenido
curricular. Una de las preguntas que nos llamé la atencién en una de las encuestas fue la
interrogante: ¢Sobre quién recae la responsabilidad de transmitir valores? Un 60% de los
500 maestros encuestados opinaron que la transmision de valores es un asunto familiar; lo
que contrasta con lo sefialado por los estudiosos sobre el tema de los valores, que ven la
transmision de los mismos como una responsabilidad compartida entre Estado y familia.
Esta diferencia de opiniones nos mueve a realizar recomendaciones para armonizar ambas
percepciones.

Objetivo 3:

Identificar la jerarquia axioldgica explicita del Marco Curricular del Programa de
Estudios Sociales (2003) y del Proyecto de Renovacion Curricular (2003) del DEPR.

El tercer objetivo se concentrd en develar las jerarquias axiolégicas en los
documentos bajo estudio. El término jerarquia implica orden, prioridad o preferencias. En
nuestro caso, la jerarquia axiologica a la que hacemos referencia se establece de acuerdo al
conteo de frecuencias que exhibe cada documento. En la tabla 40 se muestra el orden
jerarquico que adquiere cada documento. EI Marco Curricular del Programa de Estudios
Sociales (2003) muestra una jerarquia donde dominan los valores sociales (16,2%),

intelectuales (15,2%) y globalizadores (15,1%). Esto representa casi el 50% de las
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unidades de registro (palabras) categorizadas. Un segundo grupo de categorias axiologicas
muestran los valores individuales (12,1%), volitivos (11,2%), instrumentales (9,8%) y
espaciales (8,5%); sumando el 42% de las unidades de registro categorizadas. EI grupo de
valores de menor jerarquia incluyd los ecoldgicos (2,8%), morales (2,8%), afectivos
(1,9%), corporales (1,6%), estéticos (1,5%) y religiosos (0,4%), con un acumulado restante
de aproximadamente el 10%.

Sobre estos porcentajes de frecuencias de palabras implementamos un contraste de
hipétesis o prueba de significacién. Buscamos validar el significado estadistico entre todas
las categorias. Optamos por la prueba de significacion, la prueba de bondad de ajuste de
Chi — cuadrado (Ver Figura 12 y Tabla 30). Esta prueba facilitdo la comparacion de las
frecuencias reportadas. Los resultados de la prueba presentaron un alto reconocimiento a
las categorias axiologicas de los valores sociales, intelectuales, globalizadores,
individuales, volitivos, instrumentales y espaciales. Con un bajo reconocimiento, pero no
menos importantes, se encuentran las categorias axiologicas de los valores temporales,
morales, ecoldgicos, afectivos, corporales, estéticos y religiosos. Esto ejemplifica la vision
de los grupos de trabajo de la Reforma Curricular (2003). Tanto en el Marco como en el
Proyecto (Ver Figura 18 y Tabla 37) la jerarquia axioldgica es encabezada por los valores
sociales; lo que va a tono con la filosofia educativa Hostosiana, a la que aluden los
creadores de la Reforma del 2003, sobre la relacion que existe entre sociedad, individuo y
educacion (Ver apéndice 4). Al comparar los datos del analisis de contenido del capitulo 5
con el realizado sobre el Decreto Organico del 1865 (Ver Figura 7), en el Capitulo 3,

vemos una evolucion en el concepto del modelo de ciudadano.
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Objetivo 3.1:

3.1 Determinar si existen diferencias significativas entre el Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y el Proyecto de
Renovacion Curricular (2003) del DEPR.

El proposito del objetivo 3.1 se centralizo en identificar las diferencias entre ambos
documentos. El fin de este ejercicio fue medir los grados de concordancia en la estructura
axioldgica. Partimos de la siguiente hipétesis: una reforma educativa debe tener una
congruencia en todas sus fases y componentes. Mediante los datos estadisticos de dos de
sus documentos, hemos podido validar la alineacion y la consecucion de propdsitos de la
Reforma del 2003.

Del andlisis estadistico se desprende que las diferencias axiologicas de ambos
documentos son minimas. Cada documento mantiene un énfasis axioldgico similar. La
Figura 23, Gréafico espacial, muestra gran similitud entre ambas soluciones axiologicas
estructurales. Los graficos de barras muestran una tendencia de crestas y valles muy
parecida.

La uUnica diferencia apreciable a este respecto se observa en la incidencia
frecuencial de las categorias axiologicas. Mientras en el Programa de Estudios Sociales
existe una mayor cantidad de unidades de registro por categoria axiolégica, en el Proyecto
de Renovacién Curricular (2003) son claramente menores, aungque pueda deberse, con toda
probabilidad, a la diferente extension de dichos documentos; mas extenso en el caso del
Programa y menos extenso en el caso del Proyecto. La similitud, en las estructuras
axiologicas de ambos documentos, y las escasas diferencias, nos valida un principio de

continuidad entre los procesos de construccion y desarrollo de la Reforma del 2003.
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Objetivo 4:

Determinar la correlacion de la jerarquia axioldgica identificada por medio del Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003) y del Proyecto de Renovacion
Curricular (2003) del DEPR con el Modelo de Educacion Integral del profesor Enrique
Gervilla (2000).

En el objetivo anterior sefialamos las ligeras diferencias de las estructuras
axioldgicas de ambos documentos. EI objetivo cuatro se dirigi6 a establecer el grado de
correlacion que guardan las frecuencias de cada categoria axioldgica, asi como el nimero
de palabras o unidades de registro que conforman cada documento. EIl propdsito de este
andlisis fue identificar la relacion o dependencia que pudiesen manifestar ambos
documentos. Considerando la Reforma Curricular del 2003, como la mas importante al
inicio del siglo 21, partimos de la premisa que todas sus facetas deben cumplir con un
propdsito y conectarse entre si. Este ejercicio de encamind a determinar, si a través de los
textos del Marco (2003) y el Proyecto (2003), se muestra articulacion, comunicacion y
propdsitos definidos, entre sus creadores.

Para el logro de este objetivo, analizamos las categorias axioldgicas y las palabras
que se entrelazan en ambos documentos. Es interesante mencionar cinco palabras que
convergieron en ambos documentos, como signo de una correlacion: Arte, Social,
Ambiente, Espiritu y Tecnologia (Figura 15). Estos cinco valores nos sugieren una unidad
de propdsitos en la concepcion del modelo de ciudadano implicito en ambos documentos.

En términos estadisticos, los datos obtenidos y mostrados en la Tabla 41, establecen
una elevada correlacion entre ambos documentos. Las pruebas de Coeficiente de
correlacién de Pearson validan lecturas estadisticas significativas, como la siguiente

(r=0.957). Esto indica que ambas estructuras axiolégicas guardan una considerable
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similitud. Este ejercicio resulta de gran relevancia, al permitirnos establecer los vinculos,
estadisticamente hablando, entre ambos documentos. De acuerdo a los datos obtenidos
podemos validar, que la Reforma Curricular (2003) guarda una estrecha relacion entre sus
componentes estructurales. Deducimos, en otras palabras, que entre los equipos de trabajo
que conceptualizaron el Proyecto (2003) y Marcos Curriculares (2003), existio un
ambiente de comunicacion y propdsitos definidos.

Objetivo 5:

Inferir el perfil axiolégico de ciudadano que se manifiesta a través del Proyecto de
Renovacion Curricular (2003) y el Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales
(2003) del DEPR.

La determinacion de los modelos o perfil de persona es una combinacion de
elementos, donde influye el contexto histérico en que se desarrollan las concepciones,
sobre el perfil de ciudadano que debe logarse. Las instituciones educativas, influyen en
este propdsito, y estardn matizadas por la interrelacion, sociedad-Estado. El eje central de la
mision, vision y filosofia del DEPR, ha sido la formacion de las generaciones de
puertorriquefios. Considerando el contexto histrico educativo de Puerto Rico, las acciones
educativas del DEPR han sido influenciadas por los eventos sociales, politicos y otras
necesidades que el Estado ha sefialado como vitales para el sostenimiento colectivo.

Mediando un analisis multivariado, sobre las frecuencias de palabras matizadas en
categorias, hemos inferido lo que denominamos: el perfil 0 modelo de ciudadano. Con este
propdsito aplicamos varias pruebas a las categorias axioldgicas del documento Marco
Curricular del Programa de Estudios Sociales (2003). En la Figura 14, del sexto capitulo,
se mostré un diagrama biespacial. En el mismo se identifican las categorias dominantes,

lo cual infiere un perfil de ciudadano con énfasis en el desarrollo de valores sociales,
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globalizadores, intelectuales, individuales, volitivos, instrumentales y espaciales. Estos
valores, primeros en la jerarquia axioldgica de la Reforma Curricular del 2003, contractan
con los resefiados en los eventos historicos sobre la educacion de Puerto Rico durante los
siglos XIX y XX. Mediante el analisis de contenido efectuado, se identifica una clara
evolucion del concepto de modelo de persona. Se deduce de esta manera que la visién
educativa de la administracion del DEPR, de 2003, interesé impulsar un modelo de
educacion integral para las nuevas generaciones. Esta declaracion es consona con los datos
obtenidos en las pruebas y analisis estadisticos validados, en el capitulo seis.

El perfil inferido, en el Marco Curricular del Programa de Estudios (2003),
proyecta un ciudadano solidario y tolerante, entre otras caracteristicas. De igual forma se
proyecta un ciudadano con formacion intelectual y vision global. La voluntad e
individualidad, como valores, resultan de gran importancia, por cuanto confirman los
contenidos Hostosianos, claves para un perfil de liderato, que reclama el texto de ambos
documentos. Como muestra el analisis multivariado realizado, EI Marco (2003), presenta
un nuevo perfil de ciudadano donde los valores sobre la identidad, ocupan un nivel de alta
prioridad. No obstante, se presenta un modelo axiolégico definido, las encuestas del 2010
y 2012, muestran signos de falta consecucién o continuidad, para el logro de la Reforma

ante los sectores implicados en la ensefianza publica.

1. Implicaciones de nuestro estudio en el contexto educativo de Puerto Rico

El analisis de contenido realizado en el capitulo anterior nos muestra, a través de los
datos estadisticos, que los documentos claves en la Reforma del 2003, poseen un contenido
axiologico amplio y definido. La técnica de analisis de contenido, viabiliz6 la elaboracion

de datos que develaron una jerarquia axiolégica, donde predominan, en ambos documentos
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de estudio, los siguientes valores: sociales, globalizadores, intelectuales, individuales,
volitivos, instrumentales y espaciales. De igual forma, y segin el modelo de categorias
seleccionado, estan presentes, aunque en menor grado, los demas valores que componen el
sistema categorial seleccionado. En éste sentido, consideramos que el proyecto del 2003
contiene los elementos y componentes necesarios para considerarlo un proyecto educativo
de gran relevancia. Sin embargo, los datos de las encuestas del 2010 y 2012, nos muestran
un grado de desconcierto en cuanto a la manera en que se concibe una ensefianza en
valores. Nuestra investigacion no tendria relevancia si no consideramos la implicacion
educativa de la misma. Los datos descubiertos en las paginas anteriores no deben quedar
en el vacio, sino se deben proyectar hacia posibles proyectos y recomendaciones.

La exposicion a continuacion se dedicara a la discusion de varias recomendaciones
orientadas al desarrollo de una educacion en valores. Para ello serd necesario examinar
posibles estrategias. Considerando la educacion como el instrumento fundamental en la
transmision de valores, como ya hemos sefialado, nuestras recomendaciones han de
dirigirse a promover sugerencias que viabilicen la inclusion de contenido axiologico en la
estructura educativa de la Isla. Por su alcance, el DEPR, es una de las instituciones mas
propicias para el desarrollo de programas y proyectos de impacto en valores. El enfoque de
la educacion en valores debe tener como perspectiva valores precisos, como los analizados
en el capitulo anterior; que logren alcanzar, bajo el consenso general, un modelo de ser
humano integro, solidario, con voluntad e identidad nacional y conciencia de grupo. Con el
interés de contribuir en la tan necesaria transformacion del sistema educativo de nuestro
pais; nuestra exposicién, a continuacion, puede considerase una propuesta para un modelo

de ensefianza en valores:
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1.1. Recomendaciones. Hacia una educacion basada en valores

Objetivo 6:
Exponer recomendaciones de acuerdo a la experiencia generada por la investigacion

con el propdsito de fomentar iniciativas que enfaticen la implementacion estratégica
para el logro de una educacion en valores.

La experiencia investigativa, a lo largo de nuestro trabajo, nos mueve a la siguiente
conviccién: el logro de un modelo de educacion integral puede lograrse mediante un
proceso educativo concertado, de consenso y dirigido por los valores. EIl sexto objetivo
relaciona los planteamientos y datos obtenidos en nuestro trabajo, y presenta posibles

proyectos y acciones a traves de unas recomendaciones:

1.1.1. Formalizar estudios e investigaciones donde se proyecte la axiologia como eje

interdisciplinario.

Hemos sefialado, por medio de nuestro estudio, que en todo proceso educativo esta
presente el valor. Sin embargo, aunque es tema de constante discusion, en el caso de la
educacion en Puerto Rico, a su vez, es un tema poco estudiado. Lo anterior queda
evidenciado al observar el acervo de investigaciones académicas, Yy las encuestas de 2010 y
2012, las cuales denotan poca congruencia en las perspectivas sobre valores. Las encuestas
resefiadas anteriormente revelan la gran necesidad que tiene la Isla de realizar
investigaciones en valores.

En esta seccion destacamos lo imprescindible que resulta ampliar los estudios e
investigaciones, desde una perspectiva axiologica, que debe estar omnipresente en las
distintas disciplinas del conocimiento. Para ello los estudios e investigaciones deben
enfocarse en auscultar el sentido de valores de los implicados en el proceso de ensefianza

como lo son: la sociedad, los educadores y el Estado, como precursores de las politicas
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educativas. Para comprender este proceso, es conveniente fomentar la investigacion
axioldgica desde diversas perspectivas y campos de estudio. En la medida de que se estudie
el concepto valor, mayor sera el entendimiento y fortalecimiento de una conciencia sobre la
importancia de guiarnos por una educacion en valores.
Proponemos que las investigaciones y estudios sean capaces de suscitar fases como
las siguientes:
e Conocer la percepcion del concepto valor entre los implicados en un
proceso educativo.
e ldentificar las necesidades para el desarrollo de una educacién en
valores.
e Establecer estrategias para la inclusion de los valores como tema
inherente a las diferentes materias de ensefianza.
e Formalizar lineas de investigacion en valores en el Departamento de

Educacion y en las Universidades publicas y privadas.

1.1.2. Una filosofia educativa basada en valores

Las actividades de investigacion recomendadas anteriormente deben promover un
amplio debate sobre cual debe considerarse la filosofia educativa que debe imperar en el
sistema publico de educacion. Entendemos por filosofia educativa la concepcion
ideoldgica que debe orientar la formacion de los individuos en una sociedad. Como es
natural, siempre serd un concepto cambiante, a tono con los paradigmas contemporaneos.
Ademas, su eterno nucleo serd la necesidad de desarrollar seres humanos, capaces de

interactuar con los demas y ser productivos, en todos los sentidos posibles. Por esta razon,
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la filosofia educativa debe enfocarse en un modelo de ciudadano integral y convertirse en
los “paradigmas o modelo que “organizan (en el sentido que orientan) nuestra lectura de
la realidad, nuestro conocimiento acumulado y nuestra praxis” (Ander-Egg, 1999, pag.
85).

La actual filosofia del Departamento de Educacion (Apéndice 6) expresa en su
exposicion el concepto de una educacion liberadora, evocando el pensamiento de Freire y
Hostos. Al realizar un somero andlisis de contenido axiolégico sobre la actual filosofia
educativa del DEPR, evidenciamos un abundante uso de palabras que aluden a valores. Sin
embargo, al realizar un ejercicio comparativo, aplicando las categorias axiolégicas,
utilizadas en el capitulo anterior, observamos la ausencia de varios “Valores fin de la
educacion”, expresados en el Modelo de Educacion Integral, del Profesor Gervilla (2000),
utilizado como base tedrica de nuestra investigacion. Basado en lo anterior, resulta
pertinente una revision de la filosofia educativa del DEPR, que incluya y exprese un
verdadero modelo educativo cimentado en valores y que sea congruente con las jerarquias
axiologicas de los documentos de la Reforma del 2003, ya analizados en esta investigacion.

1.1.3. Consenso Y legislacion. Los implicados en la Educacion en Valores.

La educacion es un proyecto de futuro, donde su constitucion formar, dependera de
los implicados principales, que tendran la responsabilidad, de definir, organizar el proceso
de ensefianza; sociedad-Estado. En el mundo contemporaneo, en la mayoria de los paises
organizados, la educacién ha sido un proceso legislado. Hemos visto, en la investigacion,
los decretos y Leyes organicas en la historia educativa de Puerto Rico, comenzaron a
promulgarse desde el siglo XVIII. En la época actual, la legislacion sobre educacion en

Puerto Rico, sido un tema de gran importancia. Las ultimas leyes organicas, de 1990 y
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1999, tuvieron un cardcter administrativo, adoleciendo de un contenido axiolégico. En
toda legislacion y en especial la educativa, debe existir un ambiente democrético, donde se
logre una amplia participacion ciudadana, que defina y puntualice el perfil de ciudadano,
esperado. Reafirmando la necesidad de una educacion dirigida por valores, encontramos en
la siguiente cita un principio de gran importancia: “La educacion de los valores requiere de
un amplio debate social para definir los valores que han de regir la conducta colectiva y
un emperio de todos los agentes sociales y educativos para hacerlos efectivos” (Parra Ortiz,
2003, pag. 69). Por otro lado, el profesor Ezequiel Ander-Egg (1999) sefiala, “Para la biisqueda
de este consenso, el gobierno y las organizaciones involucradas en las actividades educativas deben crear y
ofrecer espacios y canales de participacion que puedan ser utilizados por el conjunto de la poblacion”
(Ander-Egg, 1999, pag. 88). La meta y propdsito de todo proyecto educativo es lograr el mayor
alcance, en su difusion y efecto colectivo. Para que este fin sea real, debe existir un
proceso abierto donde se considere la argumentacion de todos los sectores sociales.
Histéricamente hemos visto que las reformas educativas en Puerto Rico han sido un
proceso dominado y convocado por una cultura politica de mas de un siglo, como hemos
visto en los capitulos 3 y 4. Entendemos que el logro de una reforma educativa, dependera
del grado de participacion que garantice su proceso de aprobacién. EI poder politico debe
ser capaz de fomentar legislacion, conforme a la vision de ciudadano que se quiere
desarrollar para servir al pais. Tal legislacion debe enfocarse en la revaloracion de “la
religiosidad o las creencias religiosas; los roles de género; los valores familiares; las
motivaciones o las actitudes laborales; los valores o las actitudes tecnocientificos; las
actividades comunitarias; las relaciones entre las personas, la naturaleza o el entorno, y la

participacion politica” (Fernandez Alonso, 2010, pag. 4). EIl Estado debe ser capaz de
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formular proyectos de ley que definan mas claramente el rol del educador como transmisor
de valores, y lograr la institucionalidad de la legislacion. Para ello es vital la participacion
de todos los sectores sociales y del magisterio; que son los implicados directos en el
proceso. En torno a este al maestro y los valores, a principios del 2012, el Senado y
Camara, dominado por el Partido Nuevo Progresista, en el 2012 realizaron una enmienda a
la Ley 149-1999: “con el fin de implantar la politica publica referente a valores y que esté
contenida en el programa “Tus valores Cuentan”, creado por el Gobernador Luis G.
Fortufio, de forma permanente en el Departamento de Educacion” (Apéndice 7). La
enmienda declara, refiriéndose al maestro, lo siguiente:
“Adoptara dentro del curriculo escolar formal, valores
universales como  confiabilidad, el respeto, la
responsabilidad, la justicia, la bondad y el civismo, sin
interferir con los objetivos de la escuela, con el fin de lograr
una educacion integrada” (Apéndice 7).

Se denota en la enmienda que el tema de la inclusion de valores representa un
complemento curricular, haciendo la salvedad de no “interferir con los objetivos de la
escuela”; lo que representa un sentido y concepto del valor limitado. Para los autores de la
enmienda los valores representan una parte, cuando deberia ser el todo de la actividad
educativa. Esta iniciativa se convierte en el primer ejercicio legislativo, relacionado a la
ensefianza en valores, que se dicta en la historia educativa de Puerto Rico. Sin duda alguna

un paso de avance.
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FIGURA 28. Los implicados en el proceso legislativo

Magisterio

Sectores
de la
sociedad

Partidos
politicos

Legislacién

1.1.4. El maestro como promotor de valores.

El 22 de octubre de 2014, se celebr6 en la Ciudad de San Juan, Puerto Rico el V
Congreso Santillana de Educacion. El lema principal del congreso fue: “La Educacion que
queremos: los maestros para transformacion”. Este congreso, de corte internacional, cito a
varias personalidades del ambito de la educacion, entre ellos, al exministro de educacion de
Espafia, Angel Gabilondo (Tellado Domenech, 2014, pag. 34). El tema en el presente
segmento esta relacionado con los maestros, como promotores de una educacion en valores.
Para ello, hemos dado una mirada a los contenidos de las materias fundamentales en la
preparacion de profesionales de educacidn, en todos los niveles escolares, en lo que atafie al

tema de los valores.

305



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto

Rico del 2003. Implicaciones educativas.

En la investigacion resefiamos un estudio titulado: El estado de la profesion
magisterial en Puerto Rico (2010). Una de las observaciones que llamo la atencion fue la
percepcién de los maestros sobre quién debe asumir la responsabilidad de transmitir
valores. Esta observacién, como ya expusimos, indica que para un 60% del magisterio
puertorriquefio la educacién en valores es un asunto familiar. A siete afios de la reforma
del 2003, a través de la encuesta, se muestran dudas e interrogantes sobre el proceso de
transmision de valores, tema tan trascendente. La enmienda del 2012 (Apéndice 7),
descarga en el maestro la responsabilidad y libertad de incluir valores a través del curriculo.
Al igual que el lema del V Congreso de Educacion de Santillana, entendemos que el
maestro es uno de los elementos transformadores en una educacion en valores. Siendo la
Universidad el eje central de la formacion de los futuros maestros, es necesario exponer
algunas observaciones para encaminar nuestras recomendaciones en esta seccion.

Las universidades en Puerto Rico, ya sean privadas o publicas, alinean su estructura
curricular a los perfiles definidos por el DEPR, en el documento de Certificacion de
Maestros (DEPR, 2015). Segun el manual de Certificacion, cada futuro maestro debe
completar una serie de materias, constituidas, por lo menos, de 15 créditos. Estos se definen
como los fundamentos de la preparacion de maestros. En estos 15 créditos, que equivalen a
cinco asignaturas, se incluyen los siguientes temas: Introduccién a la educacion,
Fundamentos de la educacion, Desarrollo humano, Curriculo y Metodologias de
ensefianzas en las diferentes especialidades. Cada universidad define el contenido y las
descripciones de esta materia, en entera libertad académica. En algunas de ellas cada
asignatura representa un semestre de estudios, mientras que en otras un afio. Finalmente,

luego de completar la plantilla curricular en la universidad, el futuro maestro se somete a
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una ultima prueba o revélida, preparada por el DEPR, que serd el Certificador final en el
proceso de preparacion. En este sentido, la preparacion esté representada por los siguientes
tres elementos:

FIGURA 29. Elementos que inciden en la preparacion del futuro
educador

Perfil segun el Curriculo de las

DEPR Universidades

Tomando en cuenta que los requisitos para cualificar profesionales docentes se
definen en el DEPR, es necesario recomendar, en primer lugar, una revision del perfil del
docente actual; con el propésito de delinear, por lo menos, un nimero de créditos en el
conocimiento y estrategias en ensefianza de valores. En segundo lugar, le corresponderia a
las Universidades, reenfocar sus contenidos curriculares hacia una educacion valores. Nos
dimos a la tarea de analizar el contenido del documento de preparacion de maestros y de las
descripciones de sus cursos vigentes, de tres de las principales universidades de Puerto
Rico, segun se publican a traves de los catalogos. Dos de ellas, del ambito privado, y la del
Estado. En el apéndice 8, se presenta una comparacion sobre las descripciones existentes
en los catalogos de las tres universidades, sobre los temas centrales de la preparacion de
maestros. En todos ellos, el tema de los valores es minimo.

De nuestro analisis se desprende la recomendacion de desarrollar una materia
especializada en analisis y desarrollo de valores. Segun los datos, de la encuesta

mencionada, se muestra la necesidad de que el maestro se concientice de la importancia
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que representa su presencia en la vida de los estudiantes. La inclusién de los valores como
materia esencial de la Certificacién de maestros, abrird camino para que las universidades
incluyan nuevos cursos dirigidos al analisis y estrategias sobre los valores, a tono con la
enmienda a la ley 149, del 2012 (Apéndice 7). Esta recomendacidn se proyecta a un futuro
cercano, sin embargo, debemos considerar que en la actualidad el 60 % de los maestros,
aproximadamente, necesitan clarificar su implicacién en el proceso de ensefianza vy
transmision de valores. De igual forma, se evidencia, por los resultados de la encuesta
mencionada, la necesidad de difundir los valores contenidos en los documentos analizados
en esta investigacion, segun la jerarquia axiologica definida. Para ello sera necesario
nuevos adiestramientos, que incluyan teorias y estrategias en la ensefianza de valores. Esto
puede desarrollarse por medio de seminarios que incluyan adiestramiento en técnicas de
educacion en valores. El contenido practico de estas actividades podra ser, por ejemplo, los
valores extraidos de los documentos, tanto del Marco de Estudios Sociales (2003) como los
del Proyecto de Renovacion Curricular (2003), analizados en nuestra investigacion u otros
textos del mismo alcance.

Sumado a lo anterior, debemos considerar al maestro no como un mero “ejecutor
del curriculum, sino que es una persona que decide, piensa y siente en relacion con las
situaciones de ensefianza, se ha de tener en cuenta su formacion en torno a la puesta en
prdctica del curriculum” (Ochoa Cervantes, 2012, pag. 31). Como recomendacion o
propuesta presentamos la estructura de contenido de lo que podria constituir un curso de

valores para la preparacion de los futuros maestros:

Titulo: La Educacion en valores y su perspectiva actual en la Sociedad

puertorriquefa:
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I. Descripcion:

La educacion y los valores mantienen un vinculo eterno. La sociedad construye sus
valores para garantizar su permanencia y continuidad. En este proceso el rol del educador
ha sido transcendental. Su formacién es un elemento fundamental en la consecucion de
una educacion en valores. EI curso concentra su desarrollo en dos vertientes: una, la
estructura tedrica del valor; donde se tratara el concepto, la axiologia como filosofia de los
valores y las teorias que lo sustentan, y la otra, las estrategias y acciones para su
transmision en la sociedad.

I1. Objetivo general del curso:

El objetivo general de este curso es brindar las herramientas esenciales a los futuros
docentes como transmisores de valores. Con este propdsito se expondrad al docente en
formacion el, conocimiento y conciencia sobre los valores, desde una perspectiva
conceptual y empirica, para su posterior aplicacion en su ejercicio profesional.

A. Objetivos del curso:

1. Analizar el concepto de valor y su trasendencia.

2. Estudiar las diferentes vertientes tedricas sobre el valor a través de la axiologia.

3. Estudiar la relacion entre valores y educacion.

4. Reflexionar sobre los distintos métodos y técnicas para educar en valores.

5. Conocer algunas investigaciones académicas sobre valores

6. Elaborar propuestas para educar en valores.

I11. Contenido:

A. Parte Tedrica:
1. El Valor y sus Fundamentos Teoricos

1.1. La Evolucion Del Concepto
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1. 2. Etimologia Y Definiciones Contemporaneas Sobre El Valor
1.3. La Axiologia, Como Filosofia Del Valor
3.1. Corriente Subjetiva
3.2. Corriente Objetiva
3.3. Perspectiva Intersubjetiva Y Estructuralista
3.3.1 Intersubjetivismo
3.3.2. Estructuralismo
1.4. Caracteristicas Del Valor
1.4.1. Polaridad
1.4.2. Relativismo
1.4.3. Jerarquia
1.4.4. Categorizacion
2. Valores en la educacion: modelos educativos
2.1. Vision historica sobre los valores en Puerto Rico
2.1.1. La Vision valorativa de Eugenio Maria de Hostos.
2.1.2. La problematica de los valores actual
3. Valores en el Curriculo: fines, valores, actitudes.

4. Métodos y técnicas para educar en valores.

IV. Parte Préctica:
A. El valor de la institucién familia hoy.
B. Los valores emergente en la sociedad de hoy.

C. Perfil de los valores en los jovenes de Educacion Secundaria.
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D. Los medios de comunicacion y los valores:
1. Los dibujos animados. ;Qué valores transmiten?
E. Los valores en la literatura infantil. Claves y recomendaciones.
F. Los videojuegos. ¢Valores o contravalores?
V. Metodologia:
A. La autorreflexion

Como parte de la sociedad el futuro educador una vez comienza su educacién
universitaria, ingresa a la misma con una jerarquia de valores. En la primera fase del curso
cada estudiante debe reconocerse como parte de un proceso axioldgico. Se caracteriza esta
seccion por la autorreflexion y el desarrollo de una conciencia individual de los
participantes como seres valorativos y como un eslabon en la transmision de valores a las
proximas generaciones.

B. La vivencia de los valores:

El curso emprende un proceso educativo donde se coloca al futuro educador como
descubridor de valores y su autovaloracion. Esta etapa se caracteriza por un enfoque
individualizado, donde cada estudiante recibira una atencion personal. Este proceso debe
llevar al estudiante a un encuentro con sus vivencias en lo relacionado a sus valores
personales. Como punto de partida es imperioso establecer el respeto por la diversidad de
ideas sobre los valores y las expectativas académicas y profesionales de cada participante.
C. Exposicion de contenidos:

A traveés de la presentacion del material curso debe crearse un vinculo entre la nueva
informacion y la informacion que previamente el estudiante de curso ya conoce en torno a

los valores. De esta manera el estudiante identificara y apreciara las nuevas referencias que
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se le presenten de las materias relacionadas a los valores y sociedad. La programacion de
una unidad didactica en torno a un tépico bien seleccionado por el profesor invita no solo a
encontrar organizadores de significado entre los contenidos de un mismo ambito temético
de la materia, sino a buscar relaciones de funcionalidad y transferencia entre contenidos de
ambitos tematicos distintos e incluso de materias distintas. Todo ello potencia el sentido de
lo aprendido. Entre los temarios del curso podria incluirse los siguientes:
1. La discusion de situaciones conflictivas, discordantes relacionadas con los
valores.
2. La exposicion de los valores, como proceso de construccion y no de imposicion o
adoctrinamiento.
3. La investigacion sobre valores incluyendo la técnica de analisis de contenido.
Finalizamos nuestra investigacion con una cita, que recoge los elementos mas
importantes de lo que hemos interesados exponer:
“enseniar con valores da mds y mayor interaccion alumno- alumno;
aumenta la responsabilidad moral y de trabajo; ocasiona una
reduccion de ansiedades y conflictos interpersonales; acrecienta la
apreciacion mutua, la armonia y autoestima; genera mas tolerancia
con relacién a opiniones divergentes, y promueve convergencia en la

elaboracion de decisiones. ” (Peiré i Gregori, 2012, pag. 67).
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Apéndice 1: Decreto Orgéanico del 1865.

GOBHIRNO CAPITANIA GENERAL
“de fa isla dc Puerto-Rico.

AR — -

SECRETARIA DE GOBIERNO .,

e ~

SECCIDﬁ DE GOBIERNO.

TR R A

= . ¥ B
Convencido por esperiencia de la necesidad de refor-
mar la Instruccion primaria en la Ista, & fin de gque so nl-
cancen los importantes beneficios gue ha de proporcionar &
Ia poblacion: y considerando que de ningun modo polvd
llenarse mejor este apetecible objéto que adoptando lo dis-
pueeto por S. M. en Real decreto de 29 de Diciembre de
1541, cuya Soberana disposicion no ha llegado A ponerse
en plomta en csta Provineia, & pesar del tiempo transcurri-
do. por causas que me son desconocidas; teniendo en cuen-
ta que esia reforma se hace ¢ada vez mas urgente, no solo
})nrn que ¢l adelanto intelectunl de estos leales y pacificos
wbitantes corresponda al progreso material de la Provincia,
que va desarrollindose ripidamente, sino tambien para que
se encucntren debidmmente preparados el dia en que S. M.
s=e sirva aplicar 4 esta Isla el Plan de Istudios de Cuba, so-
bre cuyn adopeion se sirvié pedir informe 4 este Gobierno;
oidos los informes convenientes y @ reserva de rosolver pos-

1

“

R s SR
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teviormente y con arreglo & To que al presenic se dispoue.
i todo lo ralativo al ntimero y clase de Escuelns que debs
haber en cada localidad y los sufldes de los Maestrog, e
resuelto adoptor desde luego todn In parte relativa & lus-
truccion primaria del nuevo Plan de Estudios vigenle en
Cuba por haber sido devogado el de 1841, con las ligeras
alteraciones que exigen las circuustancios eapecinles de esta
Isla, segun las disposiciones siguientes. )

- SECCION 1%

- PR LOS ESTUDIOS.

-5 £ - RS .
SR TITULO 1°

§--

- ' - <
= . DELA PRIMERA ENSERANZA.

. Artfoulo 19 La primera ensefianzs s¢ divide on ele-
© -mental y superior. - !
Art- 2° La primera enseianza elemental comprende:
12  Doectrina eristiann y nociones de IHisioria sagrnda
acomodadas & los niiios,
29 Lecturai y
3 JsWGritura; . . ; >
42 Principios de Gramdtica castellana con ejercicius
.de Ortografin; = Niay ey, ’
: - 5%  Principios de Aritmética con el sistenia Jegal de
medidas, pesas y monedas; )
62 reves nociones de Agricultura, Industria y Co-
“ mercio, segun las localidades.
Art. 32  La ensefanza que uo abrace todas las mate-
¥ins espresadas se¢ considerari como incompleta para los
" efectos de los articulos 36, 39, 61 y GG. *
Art. 49. La primora ensefianza superior abraza, ade-
“ mas de una prudente ampliascion de las muterias compren-
didas en el articulo 29:
19  Prineipios de Geometrfa, de Dibujo lineal y de
Agrimensura; .
20 Rudimentos de Historin y Geogralia, especialmen-
te de Espuia; : » -
3¢  Nociones gencrales de Fizsiea v de Historia nntu-
ral, acomodadns 4 las necesidadis mas comunes de la vida.

—— o

-

-

Art. ' bnlas coSuianzes P e 6 S yas e iy _—
li ninae se omitiran los estudios de que tratan cl ptrralo 6° i

del articnlo 22 y los pérrafos 12 ¥ 3.° del articulo 4.9,
revmplazéndose con
: 12 LaGoyes propias (el sexo;

2:0  Elementos de Dibujo aplicado & las mismas la-

3! Ligeras nociones de Higiene doméstica. §

Art. 67, La primera ensenanza elemental es obligate- £, =
via pam todos los espaiioles. Los padres, tutores O encarga- ,{/.', s A
Jlus enviarin 6 las Escuelus publicas & sus hijos y pupiles :
Jdesde la edad de seis afios hasta la de nueve, & no ger que
1 proporcionen suficientemente esta clase de instruccion
1 .sus casns 6 en un establecimiento particular. 7.

Art. 7° Los que no cumpliesen con este ‘deber ha-
biendo Escuela en el pueblo, & & distancia tal que puedan
los nifios concurrir 4 ella comodamente, serdn araonestados
v =ompelidos por la Autoridad._y castigados en su cago con
lu multa de dos & veinte reales fuertes. . 5 c e

Art. 8¢ La primera ensefianza elemental se dar& gra- - % &
tnitamente en las Escuelns pibhces & los niflos cuyos pa—
dres, tutores 6 encargados no puedan pagarla, mediante
certificacion cspedida al efecto por el respectivo Cura pir-
roeo y visada por la Autoridad ocal administrativa.

Art. 9.°  Los estudios de primera ensefianzn no esbin
snjetos 4 determinado niimero de cursos.

Art. 10. Este Gobierno Superior Civil procurard que
los respectives Curas pavracos tengun 1';{-:803 de Doctrina
y Moral cristiaua para los nifios de lag Escuelas elementa— d
les, lo menos una vez cada semana. . BITE

a

TITULO 2.° ) .
DE A ENSESANZA PROFESIONAL, y

Arf. 11. Pava nspirar al titulo de Maestro de primera
ensenanza elemental e requicre haber estudiado en Escue-
la normal, en dos aios & le menos: -

Doetyina cristiana v nocignes de Historia sagrada, dos
CHYSO0E;

Teoria y prictica de Ja Leclura, dos cursos;

Teorfa ¥ prigtica de la Eservitura, dos cursos:

s
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- Lengua eastellanu con gjercicios de Andlisis, Comnosi-
cion y Ortografio, dos cursos; ’
= Arlt.méticn, ull curso;
Nociones de Geometrin, Dibujo’ lineal y Agrimensura,

S un Curso;

Nocioues de Agricultura, un curso.

Art. 12, Serfn de leccion diaria los cursos da Lectn-
ra, Escritura y. Aritinética; de tros lecciones semansles los
de Lengua castellena, Geometria, Dibujo linegl y Agrimen-
surd, ¥ elementos de Googralia y nociones de Tistoria e
Bspania; de dos 4 14 semana los deé nociones de Agrienltura
y principios de IEducacion; y de una semaoal los de Doctri-
ua cristiana é Historia sagrada.

Art. 13- Los alumnos podrdn estudiar en ol érden-

que juzguen preferible, las materias del'programa que solo
tienen un curso, 4 condicion de que la Aritmética precedn
4 las nociones de Geometrfa, Dibujo lincal y Agrimensura.

Art. 14 Desde el segundo semestre'de los estudios
que s¢ requieren para ser miestro clemental asistirén los

* alumnos 4 los ejercicios de la-Escucln préctica, ocupdndose ~

durante el Gltimo semestre en el régimen y direccion de la
Escuela. X - .
~En estos cjercicios les acompanarin y dirigirin los
Profesores de la Escuela normal que tengan' 4 su cargo la
engedanza de las materias sobre que versan.

Art: 16 - Los aspirantes al tftulo de Maestros de Es--

cuela superior estudiarén despues de ser aprobados cu las
materias enurieradas en el articulo 11.
1.2 Dogetrina eristiann explicada 6 Historia sagrada,
. 2.7  Lengua castellana cdn ejercicios de Anélisis, Com-
posicion y Ortografia; :
3.° Teovia y prdctica de la Lecturs;
4.9 Teorfa y, préctica de Ia Escritura;
5.9 Complemento de la Aritmatica y nociones de Al-
gebra; ' )
6:°  Elementos de Geometrfa, Dibujo lineal y Agii-
mensury; E
7.2 Llementos de Geografia é Historin;
8.2  Conocimientos comuifes de Cieucias fisicas v na-
turales; . o %
9.2 Priclica de In Agricultura;
10. Nociones de Industria y Comercio;
11. Pedagogia. ~ v

-

Arte 16, Cuda wnn de estas asignsturas se dari en un-
curso, siendo de tres lecciones semanales |- segonda v lu.
ovetava; de dos la tercera, cuarta, quinta, sesta y sétimag
de una lu primery, novena, déchma y undécima: todas po-
drdn estudiarse en un afio académico.

Avt. 17. Los aspirantes al titulo de Maestro superior

~ asistirdn 4 los ejercicios espresados en el articulo 14.

Art. 18. Los que aspiren al titulo de Maesiro normul
deberin estudiar, despues de l)robnda su suficienciz en ias
materins anteriornmente cnundiadus, un cprso de enda una

' de las asignaturns siguientes:

Retorica y Poética, tres lecciones semanales; -

Fedogogia, dos lecciones semanales;

Noticia de las disposiciones oficiales relativas & la pri-
wmera cnsefnianza, ig®® ndmero de leccioues;

Religion y Moral, una leccion 4 la semana.

Todos esfos estudios pucden hacerse simaltdneamente.

Art. 19. Los ejercicios pricticos del curso de Maes-
tro de Escuela normal consistirdn: ’ )

Eu la asistencia 4 cuatro leeciones 4 lo” meunos cada se-
mana de las qué reciban los aspirantes & Maestros elemen-
tales y superiores;

En Ia esplicacion de dos leccionés tedricas de cada mamo
de la ensefianza elemental; :

En las lecciones de repaso gue se les encomicnden.

Art. 20. Para ser Maestra de primera ensenanza se

L requiere:
1.9 Ilaber estudiado con Ia debida extencion en Es— .

cuela normal las materias que abraza la primera ensenanza
de ninus elemenntal 6 superior, segun el titulo & que aspire;
2.2 "HEstarinstruidaen principios de Yducacion y mé-
todos de Enscnranza,
Mientras no haya Escuelas normnales de Maestrus se ad-

. mitirdn loa estndios privades, siempre que acrediten” dos

arios de priictica en alguna Escuela maodelo,

-
TITULO 3¢

DBEL MODO 1E HACERSE [LOS ESTUDIOS.

Art. 21, Los reglamentos detr o onin el drden en
que deban hacerse loz estudios de la primera ensevanza
clemental v superior.

E
8E
1
4
i
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At 220 A los alumnos que sobreralicsen en aplica-

clon, progresoes ¥ conducia se lex distribuiring anualimente

prumius. i
Art. 23. Los premios consistirdn on dipldmas espe-
1

ciales, medallaz, obras 6 instrumentos.
TITULO 4.°=
.
PE LOS LINKOS D¥ TEXTH. - -

Art. 24, ‘lodos los estudios. se faran por hibras de

“texto. -

* Art. 25. La doctving eristiana se estudiard por el ca-
tecismio que senale ef Prelado de ln Dibcesis.

Art. 26.  La Gramitica y Ortoggafin de Ia Acodemin
Espafiola serdu texto obligatorio y Gnico para estas materiss-
en la ensefianza pablice. - - : P '

Art 27+ Se senalar&n libros de texto pars ejercicios

“de lectura en Ia primera ensedanza. Este Gobierno Superior

Civil cuidars, sin perjuicio de Ias dispozsiciones que-el Go-
bierno Supremo dicte. de que en ias liscuelas se adoplen

_ademas de nquelios libros que senn propios para formar el

corazon de log nifios, inspirédndoles sunas maximas religiosas
y morales, otros que los familiaricen con los conocimientos
vientificos & industrinles nus scucillos y de nms genernl
aplicacion 4 ‘los usos de lu vida. 1

Art. 28. In las domas materiad de la priinem  ense-
fianze no pasard de secis el ndimero de obras de fexto que =

““senalen para eada asignatura. ni de tres el de lus que se

aprueben para las asignaturas de la segunds ensefauza €
mstruccion superior y profesional. g
Art. 29, Pare proveer' de obras de texto aquellas

_asignaturas en que no las hayn 4 propésito, el Gobierno

Supremo abrird concurzoa 6 atenderd por otro medio i las
necesidades de la ensefianza, oyendo siempyre al Real Con-
sejo de Instruccion pablica. gchoe CONCUTENs s¢ anuncia-
rim al piblico en la Gaceta dMeial da la Isln de Cubn.

Art. 30 - Las obras que traten de Religion y Morul
no podrin sefulwse do texto sin previa declaracion de In
Autoriad eclesidstica, de que nadu  contienen contra la pu-
seza de la doctrina ortodoxa. .

- Art. 310 Dre los libros que esie Gubierno Superior
Civil se propusiese zenalur para ¢jercicios de Leetura en In

‘prigivra ctsenanz, ditd conocimiento i T Autoridial 1 ele-
sifistica coun la anticipacion conveniente.
’A}.
-~

¢} SECCLON 2
DE LOS BETARLECIMIENTOS DI P.Nsr‘.s.\xm.

TITULO 1.= .

. -

’ .
D LAS 'r.s('(xm.a.-‘x PURLICAS.
3 s CARITOLO 1.7 :
125 das escyelas pablicas de primern enscianza. -
- Art. 32.  Son Escuelas priblicas e primera ensciania

las qua ee gostiench cu todo & en parte con fondos |l\1bljco&,
obras pias G otras fundaciones destinadas al efecto. Lstas

Escpelus estardn i cargo de los respectivos pueblos, que in-.

cluirin en sus presnpuestos municipales; como gasto ‘obli-
gatorio, la cantidad necesaria para atender i ellas; tememlo|
en su abono los productos de las refevidas fundaciones.

Art. 33. s derechos de patronato scidn respetados
por este plan, salve siciapre la snprema inspeccion ¥ divec-
cion que al Cobierno corresponde. 4

< Art. 31 Las Ilscuelas son clomentales 6 superiores,
segun que abricen lag materias senaladas 4 cadi uno de os-
tos dos grados de la easefanza. .

Este Gobierno Superior Civil, oyende & los respectivos
Municipiog, detenminard, prévio inform®de la Junta Supe-
rior de lustruccion pihiblica, el ndmero de Lscuelas pablicas

clementales de nifios y ninaz que deberd haber en cada po-

blacion y en los partidos vurales.
) Art. 362 Tambien determinard cste Gobierno Supe-
vior Civil, en lu propia formma, donde deberdn establecerse

Facuelas clementales incompletas y de temporada, gue po-

drén ser desempenadas por Adjuntos 6 Pasantes.

Art. 97.  En ins capitales de Departamento y pobla—
ciones que Heguen & diez mﬁ’ alma¥, una de las Escuelas
pablicas-debera ser superior. Loa Municipios peduin esta—
blecerla en puebios de menor vecincario, cunndo lo crean
conveniente, sin perjuicio de zostener la elemental.

-~
LSVt

b b s g s e s N b
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-

Art, 353, Ko las Bscuelas pubticas elementales v sa-

'periot'es de primera enseinanza, les Mavestros podritn recibir

wlumuos pensionndos, siempre que en nada =e perjudigue
pot eso la iustruccion de los grituitor que se sulraga de
tondos piiblicos. . 3

- Art. 39, En ninguna clase de Fscuelas ¢ permitira
Ia concurrencia de nifios de ambos sexos, ni aun cuando sv
proponga absoluta separacion.

Art. 40. Este Gobierne Superior Civil cuiduri de
que por lo menos en las capitales de Departamento y pue-
blos que lleguen £ diez mil -almas se cstablezean,  ademns,
sacuelas de pirvulos. . F

Art. 41 Igualmente tomentari ¢l establecimienio de

) “fecciones de noche G de domingo para los adultes cuya ins-

truccionhaya sido descuidada 6 que quieran adelantar cun
‘conocimicntos.

Art 42. Eao los pueblos que Heguen 4 diez mil slmas
habra precisamente una de estas ensenanzas, y aderus una

- . clase de Dibujo lineal y de adoruno con aplicacion A las ar-

tes mecinicas; & ) )
Art. 43. En cadu poblacion, segun su importan®ia,
se establecerin una é mas KEscuelas pdblicas pars nidos de
color, con ¢l objeto de que estos reciban la primera ense-
navza alemental, dirigida esencialmente 4 Ja parte moral v
religiosa. ~ey
- En estas’Escuelas se dard gratis la ensefanza 4 los niz
nos de ambos sexos, ¥y en iguales términos que en las desti-
-nadas 4 los blancos, admitiéndese fambien los pensionistas
fque puiisren pagarla.

®CAPITULO 2.© :
e las Escuelas wormales. '

Art. 44. Para que los que intenten dedicarse al Ma-
gisterio de primera ensefianza puedan adquirir la instruc-

- -cion necesaria, habrd una-escuela normal en la capital de

la Provineia, sin perjuicio de que pucdan establecerse otras
en lus poblaciones principales suando se conozeca la conve-
niencia de ello. )

- Art 45. . La Escuela normal tended agregada una
Fucuela practiea que ser& la superior correspondientie & In

P —

" — 1 v
locatidad para yue Jos aspiranies & Maesous puedan cjervi-
tarse en ello.

Art. 18.  Los gastos de ia Iscuela normal se satista-
rdn & prorata del importe total de los presupuestos munici-
pales de todos los pueblos de Ia Isla.

Art. 47, - La Escuela prietica serd sostenidi por el
Ayuntamienlo e ia Capital como Esencla superior, v § su
carge extwi ammbicn i conservacion del edilicio. .

Are. 18, Este (fohierno Superior Ciyvil promoveri ol
estublecimisnto de Wscueclas normales de Maestras paca me-
Jorar In instruccion de las ninas, vy declaari Escuelas ma-
delos pura los efectos del articulo 20 las que estime conve-
nien:'-'s., previos los requisitos que determinns “el vesln-
mento. . 30 :

TITULO 2. =
DE LAS BSCUELAS PRIVADAS,
Art. Y. - Son Escuclas privadas las costeadus y diri-
gidas por personas }n\rtiuulnres,,&ocicdndcs G corporaciones,

Art. 50, Tod o.cl que teuga 20 ados cumplidos de
edad y titulo para ejercer el Magiscerio de primera cnse-

Erevicda

LA ..-A(‘. '.

ianza pueda establecer v dirigir una Escuela particular de .

esty clage. segun lo que determinen los reglamentos,

TITCLO 3.°
DE LA ENSESANZA DOMERIICA.

Arl. 51 Serin admiridos i los eximenes e ingreso
pura la segunda enseianyy los que hallan adguiwido e pii-
merk en easa de sus paldres, tutores ¢ encargados de su

cducacionann enando no la hubiesen recibido de Muestro -

con:titnlo. :
SECCION 3*

DEL PROFESORADO  FUHLICO.
Arr. 52,
SCRANZAS S0 reqiEere:

“

Para epervcer el Profisorado en tadas <as on- -

328
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A, 68 Los Macs<iros v Macsteas de las Escnulas per-

ulumu. ademas e su sucldo fijo, el muduclo de las retvi-

| LI\ —

P T e Dt, cuutro pudu.s de I‘.mulnu, de reconoeido aveni-

zo ¥ probidad.

S eArts 80,0 Ademas-de los individuoes exmcsmlos habist
orro Vocal, qua serd al mismo tiempo Secerctario de la Junta.

= cArts-81. ¢ Kl cargo de Voeal de ! h J\‘nta lacal es ho-
norffico v -mhnto.

1l Soclcmno tendrd In asignacion que Ke “estine nece-
sarin_ para gastos de eseritorio, pngnda Jor . cl ‘Presupuesto
municipal vespectiva. i
--  Arti-. 82, Los Vocales, incluso cl b@métuno. su.nn
nombrados:por -este . Gobléruo Supcnm, = o pj‘bpucsta ‘en
terna de los: Municipios. - :

Art. 83...: Las J'uutus locales ‘de’ lusfnu,clon piblica
du 3us respectivos pueblos son delegados del Gobierno para
vl.gjercicio-de la inspeccion y bul&.ln que le wrrwlmndc en
lo gonceépniente & la ensgmamzar-ivd 0 R

Art. 84. En la enseianza publica. & sed’la chsfeada
v.susteriido con fondos de lus pueblos,’ cjulccrﬁn d:d:a m-h-
peccion de una wanera activa ¢ inmediata. -

Arl. §5. Respecto do In ensenanza c_ostnndn por alnw‘
pias 1 ofrax fundaciones andlogas, ‘se limitarin & vigilar ol
cumplimiento exaeto de las disposicioues dal fundader, y 4
dar cuenta al Gobernador Superior Civil de todo lo gue
advicrtan dlbllo de emmienda 6 reforma, pmpomcmlo las
mejoras gue crean oportunas.

SO LA 86. Ln la eyseniauza privada propondnm al Go-
bernador Superior (u,wl cugmto crean rh‘s,no «de mujora o
correccion. i

“Act! 87" San nlnbuclones de estas: Juulus' Pes s

1.2 Presidir, log .eximenes  de los estableciimicotos
pnbhco»l. dando cuenta deso rcsnlr.ulo al Gobernador Su-
perior, Civil, con =u infgrine: Vsia jpresidencia jse- ajerceri
por ‘comisiones de dos individuos & lo. menos;. 1 ‘

2.2 Visitar en la misma formu cada dos mescs los ex-
tnblcunmcmus piblices expresades, -elevando uicinforme de
wir estado al Goberuador Seperior. Civil: . (I
' 3.2 Presidir los exiimenes de los establecimicnpos pn i-

.ulo% cunndo lo estimasen conv onu-n(c. elevanda sn mlomw
al lnlﬁtlnu Gobierno : = . ST | e s |

1. . Vigilar sobre lu buena udnmmtmclon de Tos fou-
dosale los extablecimionios piblicos & qnp-s{' LenniEe este
articulo ; ‘!

5% lostraar el expediente uulwnu\ll\o de que habla

Art. 76,

o wr vty ety L awe fasUs uw Fumprusoirn Ul wntonnohoregs e
miticndo aquel al Gobernador Superior Civil pars la de-
aision que corresponda.

G. 2. Suspender 4 los Maestros en casos graves, damdo
cnenta mmedmmnumte ‘al Gobernador Superior Civil ;

7.2  Vigilar el pago exacto y puntual 4 los Maestlo-a
como asimismo que se dedique & la-ensefianza - toda la can-
tidad presupuesta ;

3. ¢ Promo\er el adelanto de la instruccion primaria
en su distrito, prnltomeudo ia (.!'edCan de nuevas ISscuelus
y estimulando §i'lod MaestPos 3 ¥ alumnos l)Or conntos medios
estén # au alcance : 5

9.2 Vigilar el exacto cumplmuentu de todas las dis-
posiciones de ‘este deereto y de los reglamenbos que se ex-
pidan para su ejecucion ;

4,10 Eyuacuar todos 1os mlormcs que’ s0 Tes® plduu por *
‘1

este Gobierno Superior.
Art. S8, Los lc«lmucnto% detenumar.‘in las restantes”

atribuciones da las Junlns, modo y forma de sus sésiones v

demgs_detalles relativos al gjercicio de sus funciones. '™
Art. 89.  Los Vocales podrdn visitar aisladamente log:
establecimientos priblicos. de eunsenanza, siempre que lo

creyeren couveniente,.informando & la Junta en la pnmem

seston de lo que les pareciese digno de atencion.

Art. 90. In las. poblaciones importantes ¢n que so
sea suficiente el niimero de Vocales, nombrard el GGoberna-
dov Superior Civ il, 4 propuesta e la Tunta\, los V ucul‘n.
auxiliares que estimase necesarios. ;

Art. 91, Si hubiere en alguna wtmhc«.mn pobiacio-
nes de-corto, vecindurio, ademas de I del puehlo, con Is-+
cnelas, 6 se estableciesen en distritos rurales, Ia Juntu loecal

nombrard una Comision auxiliar que ejerza las funciones de

inspeccion immediata bajo sn da[\endencm. en el ordcn que
senala el xeglmnontu. '
o4y 0 g . 1 R

l'uclro lnco Junio 10 dt, I\u; 1o 1

3 , ot

e S e " Messina.
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Jeri Svcrelario de in Junta superior de fns-
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Apéndice 2: Frecuencias de Valores en el Documento: Proyecto de Renovacion Curricular (2003)

CORPORALES INTELECTUALES AFECTIVOS ESTETICOS VOLITIVOS SOCIALES
11 biologia 2 academia 6 actitud 5 actores 4 accion 4 aceptacion
4 cerebrales 36 académico 6 afectos 1 apariencia 31 actitudes 2 acercarse
1 clinica 1 adoctrinarian 2 afin 3 apreciar 22 actividad 2 acogida
5 cuerpo 22 alumnos 1 agradecemos 33 arte 6 actuar 3 acomodacion
2 cuido 21 analizar 5 amor 3 artistas 10 afirmacion 7 acuerdo
4 deporte 5 aprender 1 amparo 2 artistico 1 afrontar 4 administracion
19 fisica 2 asignatura 6 apoyar 1 ballet 29 alcanzar 1 agencias
6 fisico 1 axiologico 3 aprecio 10 belleza 1 aptitud 1 agente
1 fisioldgico 1 biopsicomotoras 6 armoniza 1 contempla 2 argumentar |11 armonia
2 fuerza 1 biopsicosocial 3 atento 3 danza 9 asumir 6 asociacioén
3 genetica 2 bioguimica 4 brindar 3 disefiador 3 autocritica | 11 aspiraciones
1 genoma 8 busqueda 13 comprension 2 disefios 5 autogestion | 2 autoridad
10 mental 1 carreras 3 corazon 1 distinguir 7 buscar 1 campesinos
1 mente 1 catedratica 3 deseado 5 estéticas 4 competente | 1 celebrar
2 movilidad 37 ciencia 2 disfrute 1 estilo 1 competir 8 centralizacién
2 neurociencias | 11 cientifico 6 emocional 3 imagen 10 compromiso | 18 ciudadano
1 neuronal 1 civilizacion 1 enamorado 14 masica 5 concebir 10 civicos
9 psicologia 30 clases 3 estimado 1 obra 29 conciencia 12 colaboracion
36 renovacion 26 cognitivo 1 felicidad 1 originalidad 5 consideracion | 21 colectivo
5 salud 34 competencias 2 generosidad 5 pianos 10  construccion 1 colegas

1 composicion 1 generoso 16 teatro 34 construir 4 comisién
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11
4
1
3

47

16
21

17

P O R, W N R .

15

20

comprender
conocen
conocimiento
constructivismo
contenido
creacion
crecimiento
critica
Ccursos
datos
descubrir
destrezas
dialdgico
diferenciar
diferir
discusion
docencia
docente
doctorales
documento
editorial
educadores
educando

educar

CI;D\U'II—‘I—‘U'IOOAI\)I\)

© O W N b

Inspiracion
Juntos
motivacion
pacificos
percibir
placentero
preciados
proteccién
proveer
querer
rie
sensibilidad
sensorial
sentimientos

sentir

17
1
1

visuales
visualizar

visualizarse

23

crear
creativo
criterios
criticas
decisiones
deliberar
demanda
denominan
desafio
desarrollar
determinacion
disposicion
dispuesto
ejecucion
elaborar
eleccion
emancipacion
emprender
enfrentar
esfuerzos
estrategia
evaluar
experimentacio

n

1
14

21

16

54

13

comparieros
compartir
compenetracion
comun
comunicacion
comunidad
conjugarse
conjunto
coNnsenso
constitucion
constitutivo
contestar
convivencia
convivir
cooperacion
costumbres
cotidiano
democracia
dialogo
discusiones
diseminacién
diversidad
elecciones

electoral
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25
161

P O = 00 U1l © W

45

educativas
educativo
empirica
enriquecer
ensefiar
entender
epistemologia
escolares
escrito
estudio
evaluacion
evolucion
examinar
exploracion
facultad
filosofia
forman
formar
formativa
fuentes
hetero evaluacion
hip6tesis
ilustrar

informacion

1

exploraciones
expresion
extiende
fomentar
formulacion
fortalecer
fundamental
hacer
implantar
imponer
indagacion
inferir
iniciativas
interpretaciénes
intervienen
invencion
libertad
liderazgo
logro
luchar
manifestar
manipula
necesario

obedecer

11

34
38
18

enlaces
equidad
equilibrada
equiparar
equitativa
espafiol
estado
estereotipos
extiende
familia
garantizar
gobierno
grupos
habitantes
hermandad
historia
humanista
igualdad
inclusion
incorporacién
insertarse
integracion
integral

integrar
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10
12
19
24

o 01 bW

28
26

innovacion
instruccion
instruccional
intelectual
inteligencias
interpretar
investigacion
I6gica
memorizar
observar
paradigma
pedagogia
pensamiento
pensar
percepcion
postulados
preparar
procesar
profesor
psicologia
psicomotor
quimica
racional

razon

persuasion
planteamientos
plantean
posiciones
postulan
posturas
principios
propuesta
provoque
realizacion
responder
valiente
valorar

voluntad

39

N PR RN O R, R W W R

H
LN

interaccion
intercambiar
interrelacion
juntos
legada
legales
lenguaje
leyes
liberadores
liberales
libertades
ligados
madre
mediacién
mentalidades
mercado
miembros
modernidad
mutuo
nacional
ocupacién
oferta
ofrecimientos

organicas
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2 redaccion 5 organismo
10 reflexionar 27 organizaciones
16 reflexivo 18 organizar

3 saberes 4 padres
2 subcompetencias 3 palabra
18 teoria 2 pares

38 participacion
1 participe
9 pluralidad
1 poblaciones
20 politica
1 popular
5 presentacién
9 publica
35 representacion
4 respetar
4 servicio
27 social
4 socializador
4 socialmente
69 sociedad
7 sociocultural
6 totalidad
42 trabajo
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7 transmision
11 unidad
13 union
7 vinculacion
125 1281 148 133 888 1261
Continuacion...
ECOLOGICOS INDIVIDUALES MORALES INSTRUMENTALES | TEMPORALES ESPACIALES
2 aguas 9 adaptaciones 14 aportacion 1 antologia 22 actualidad 16 aéreas
6 ambiental 16 adquiere 14 ayuda 4 aparato 1 adolescencia 1 aguada
1 ambientalista 1 agilidad 8 bien 7 aplicacién 6 agenda 5 Aguadilla
38 ambiente 1 albedrio 3 bienestar 4 apoyo 1 agosto 3 Aibonito
2 clima 3 articulacion 2 comprometido 1 audiovisuales 3 ahora 3 aldea
3 conservacion 3 asimilacién 1 compromisos 2 bancaria 8 anterior 12 amplitud
1 coqui 3 aspira 22 contribuir 1 biblioteca 10 antes 1 afiasco
2 cultivo 1 audaz 1 cooperar 1 brajula 1 anticiparse 1 area
1 fértil 1 auto examina 2 correcto 1 camisa 2 circunstancias 21 Arecibo
2 jardines 1 auto 8 cumplimiento 1 cartas 4 comienzos Argentina
27 natural perfeccionamiento| 7 deber 1 casas 6 conceptual 4 aulas
30 naturaleza 2 autoaprendizaje 1 defensoras 2 categorias 1 concluir 13 Barcelona
1 paisaje 1 autocriticos 15 derechos 3 codigos 1 conclusion 3 Barceloneta
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piedra
preservar
quebrada
rio
suelo
tierra

viento

R RN R R e

11

10
32

(ee]

23

w » © B

40

autoctonos
autodesarrollo
autodisciplina
autoestima
autoevaluacion
autogestion
autogestor
autonomia
autorreflexion
capacitados
caracter
caracteristicas
competente
comportamientos
conductas
conocer
consciencia
conscientes
conviccién
cualidades
dignidad
diversos
efectivos

eficacia

[ER
[0}

o NN NP P

N N P 0O P N P b

[ RN
N © L o

escoger
ética
ético moral
fidelidad
honestidad
honradez
integridad
justicia
labor
lealtad
legitimidad
menester
moral
obligacion
obligaciones
reciproca
reconocer
responsabilidad
solidaridad
tolerancia

vocacional

N W W L, N O

comerciales
compensacion
componentes
compuestos
computadoras
condiciones
cuadernos
cualitativa
cuantitativa
departamento
didacticas
disefio
documentos
dotacion
econémica
electronica
empleo
equipo
escala
espafiol
esquema
evaluacion
examinacion

factores

11
9
10
14

(o T T S

=Y
o

o M P WP O~ WO OB~ O W ooN

constante

contemporaneida

continuacion
continuidad
cuando
después
devenir
diariamente
domingo
duracion
durante
edades
épocas
fases
futuro
generaciones
gradual
hora
hoy
infinidad
inicios
inmediata
intermedia

jovenes

e T T e B S =

= W O WD

20
11

Barranquitas
Bayamon
Boston
Cadiz
Caguas

California
Camuy
Carolina
Carolina
Catafio
Cayey
Ceiba
Chicago
Cidra
Coamo
colegio
Colombia
contexto
Corozal
cuevas
dimension
dimensiones
distritos

Dorado
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23

w Wk, B~DN

74

(ee]

14

11

a NN NN DN

28

eficiencia
egresado
empirico
enfocar
esperanza
espontaneo
estima
estricto
existencial
expectativas
experiencias
experimentar
expresar
facilitar
facultades
formal
géneros
habilidad
hereditarias
herencia
humanizacion
identidad
identificar

independencia

26

12
18

© = N

[EEN
N

40

BN RPN RPN PR

N
N

fotocopia
francés
fundamentos
guias
habilidades
herramientas
holistica
idiomas
informatica
inglés
instituciones
instituto
instrumento
laboratorio
latin
leccion
lectura
lenguajes
libros
madera
mapa
matematica
materias (De

ensefianzas)

e T e L S -

(BN
(BN

I i e e e < T ) S T = T S S S Y FU I S

kindergarten
legado
luego
madurez
mayo
memorias
mientras
momentos
nacido
nacimiento
ocasional
octubre
origen
pasado
pasar
pasos
patrones
periddica
permanente
perpetua
porvenir
pospone
posterior

postindustrial

10
9
16

o
N w

N = = T e S 2 N T N N

w
~

N R R RN .

entorno
escuelas
espacios
Espana
estructura
expansion
extendido
extension
Florida
geografia
grande
Grecia
Guanica
Guayama
Guayanilla
Guaynabo
Hatillo
hogar
Hormigueros
Humacao

Iberoamericana

interuniversitaria

Jayuya

Juncos
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28 individualidad
25 individuo
8 inteligencia
2 interdependencia
25 intereses
interiorizar
interpersonal
intimamente

intuitiva

W P, W N W

juicio
justo
mentalidad

meta

RN RO

nacionalidad
53 necesidades
34 objetivos
1 orgulloso
40 orientacion
particularidad
particularmente
pasivo
patria

patrimonio

P OO © W = DN

pautas

29
14

B RPN P NP N o ow R

[35Y
(=Y

30
13
42

matrices
matriz
valoracion
medio
medios
mensaje
metodologias
métodos (De
ensefianza)
ministerio
modelo
modificacion
motor
normas
oficio
orientador
orientan
palabras
papel
patentes
planificacion
procesos
profesional

programatico

2
1
15

precedentes
precedieron
presentes
prevaleciente
previamente
previos
previsibles
primaria
primarios
primeros
primordial
prioritariamente
progresivo
proveniente
proximo
rapidez
secuencia
secuencial
segundo
siempre
siglo
tiempo
tradiciones

urgente

20

(6)]

17

18

10
12

26

L S = e I

22

Lares
Latinoaméri
ca
latitudinales
Loiza
London
lugar
lugar
Madrid
Manati
Mayaguiez
medida
México
Moca
Morovis
norte
occidental
oficina
oficinas
oriente
Orocovis
pais
parcelas

Pefiuelas
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1 peculiares 9 prontuarios 1 plaza
6 peculiaridades 1 propagada 17 Ponce
2 persistente 1 propiedades 1 provincia
30 personal 5 prueba 28 pueblo
8 personalidad 1 publicaciones 2 recinto
1 personalidades 2 radio 1 recintos
1 personalizado 7 recursos 2 region
25 potencial 4 reformar 26 salones
6 potencialidades 11 revista 2 Santurce
56 programa 3 superintendente 2 school
70 puertorriguefio 14 supervisor 3 sur
8 rasgos 17 técnicas 3 terreno
2 raza 87 tecnologia 2 territorio
13 reflexion 3 texto 4 terrufio
1 Sexo 2 vehiculo 3 Trujillo
8 sujeto 1 video 3 USA
8 vision 4 Utuado
2 vivencias 1 Venecia
3 Yabucoa
6 Yauco
6 zona
2 zonas
168 956 218 764 387 656
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RELIGIOSOS GLOBALIZADORE
S

1 adventista 40 accion

1 catolica 17 actividades

2 credo 58 aprendizajes

5 creencias 4 aptitudes

6 espiritu 20 calidad

4 espiritualidad 3 calificacion

5 iglesias 71 capacidades

1 mitos 1 ciudad

1 Papa 5 concepciones

3 religion 1 conferencia

2 sagrado 27 conocimientos
2 consumo
78 cultura
16 curriculares
17 curriculo
7 didactica
33 disciplinas
16 educacion
64 ensefianza

Continuacion...
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14

37

12

66

30

I

e = e

entes
entidad
especie
estudiantes
existencia
fines
flexibilidad
formacion
gente
globalizacion
hombres
humanos
ideal
ideas
interdisciplinario
jerarquias
latinoamericana
maestros
modalidades
mujer
multicontextual
multidimensional
multidisciplinario

mundiales
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26 mundo
1 nombres
1 olimpico
2 paises
1 partido
9 paz
1 pedagdgicas
1 perfil

42 personas
2 planeta
7 poblacion

74 proyecto
2 republica

127 ser

17 seres
1 universal

29 universidad
2 universo

82 valores

76 vida

15 viviente

31 1245
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Apéndice 3: Frecuencias de valores en el documento: Marco Curricular Programa de Estudios Sociales (2003)

CORPORALES | INTELECTUALES AFECTIVOS ESTETICOS VOLITIVOS SOCIALES
1  alimentar 25 académico 1 abuelos 24 actuar 62 acciones 17 actividad
1 alimentos 102 analisis 3 acompafiados 1  arquitecténicas 19 aceptacion 49 actividades
6  bioldgico 10 antropologia 1 admiracion 16 arte 2 aclaratoria 11 acuerdo
1 comer 1 aprende 11 afecto 1 artesanias 34 activo 2 aculturacion
1 cuerpo 53 aprender 1 afortunados 2 bailes 25 adquisicion 1 adaptaron
1  deportes 201 aprendizaje 2 agradece 7 bellas artes 1 adscritos 1 adhesion
34 fisico 9 aprovechamiento 1 alegria 2 canciones 24 afirmacion 9 adopcion
1 fisiol6gico 4 arqueologia 1 altruistas 5 canto 49 alcanzar 2 afinidades
2 genético 1 arquitectura 1 amigos 2 caricaturas 5 amplian 10 agrupaciones
1  higiénica 30 asignatura 3 amor 6 cartografica 21 aplicar 3 asimilacion
10  juegos 14 assessment 1 amparo 2  cinematografia 5 aprobacion 16 asociacioén
2  medicina 3 aula 1 anhela 2 colores 4 argumentos 7 autoridades
11 mental 7 autor 7 apoyo 2 diagramas 22 aspiracién 15 bienestar
3 peso 2 avallo 12 aprecio 3 dibujo 11 asumir 4  Cémara de Puerto Rico
26 salud 1 bachillerato 9 armonia 26 disefio 24 atencion 41 centralizado
6 sana 1 biologia 1 atentamente 1 drama 1 bravo 90 ciudadanos
87 ciencia 5 auxiliar 2  embellecimiento | 31 busqueda 66 civismo
2 cientifico social 40 ayuda 16 escenario 1 combatir 11 colaboracion
27 cientificos 1 bondad 1 esculturas 1 conducirse 39 colectividades
78 clases 2 brindar 2 1 confronta 4 comentarios
19 cognoscitiva 1 calma 1 estética 2 conquista 1 comisién
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14

22

10
186
153

12

78

78

40
13
24
148

16

54

cognoscitiva
humanista
cognoscitivo
coherente
competencias
concentracion
concepcion
conceptos
conocimiento
constructivismo
contenido
contexto
cualitativo
cuantitativa
curiosidad
Ccursos
descubrimiento
desempefio
destrezas
diagnosticar
didactica
diploma
disciplinas

discurso

childrens
cémicas
compartir
complacer
comprension
confianza
conocido
consuelo
corazones
dar
deseo
disfrute
emociones
empatia
entusiasmo
equilibrio
esperanza
estabilidad
estimacion
estimulo
familia
felicidad
flexibilidad

humanizacién

PN R RPN W RN R R R

2

grabados

gréfico
iconogréficas
ilustraciones
imagenes
laminas
logo
magquetas
modas
monumentos
museos
masica
paisaje
peliculas
pictogréficas
pinturas
poema
recitacion

teatro

39
47
55
39
42
62
10
59

22

w W k= O

20

52
27
17

consecucién
conseguir
consideracion
constituirse
construir
creacion
creatividad
critica
debates
decisiones
defensa
definicion
delegar
deliberacién
delicadeza
delimitar
demanda
demandas
demostracion
denominacion
desafio
desarrollo
descripcion

destacados

22
49
94

31

N © 0 -

17
21

21
10
13

62
27
10

comité
comparierismo
comunales
comunicacion
comunidad
conglomerado
congreso
conjuntos
consejos
CONSeNnsos
Constitucion
consulta
consumo
contestacion
conversar
convivencia
cooperacion
cooperativa
coordinado
costumbres
decreto
democracia
derechos

dialogo
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14

30

13

19
551
117

docente
doctores
doctrinas
documentales
documentan
egresados
enciclopedias
entender
epistemologia
eshozo
escolar
escritos
estudia
estudios
evaluacion
evolucion
explicaciones
exploracion
extraescolar
facultad
filosofia
formativa
geometria

geopolitica

10
11

49

infantil
inspirada
intereses
intimamente
junto
kids
lazos
leyendas
merecedores
motivacion
multisensorial
mutuo
nifios
ofrecer
pacifica
padres
pasion
paz
plenitud
preciados
queremos
queridos
reciproca

reflexion

1
102
2
20
27
18
18
18
20
3
20
13
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detectar
determinacioén
dictar
dindmica
dirigidas
discusiones
disposicion
distinguir
dominacion
efectuar
gjecucion
ejercita
elaboracién
elegir
eliminacion
emitir
empleada
emprender
encauzar
enfrentar
ensayo
erradicar
escoger

esfuerzo

26

129

difusion
distribucion
divergentes
diversa
diversidad
electoral
entrevistas
equidad
estado
estereotipos
estratificacion
estructura
etnias
etnicidad
etnografica
femenino
géneros
gente
gobierno
gratuitos
gremios
grupos
gubernamental

habitantes
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23
20
61
17

121

16

34

7

52

13

13

17

hallazgos
hipotesis
hipotético
deductivo
historia
hostosianas
humanidades
humanista
ideas
ideologias
inferencias
informacion
instruccion

intelectual

interdisciplinario

investigacion
learning
lectura
linglistica
literatura

l6gica

macroconcepto

magisterial

matematicas

13

16

23

relaciones
renovacion
satisfaccion
satisfacer
sensibilidad
sentimientos
sentir
Sexo

socioemocional

50
6
11
57
30
1
9
13
1
4
22
2
11
1
1
13
26
2
2
2
41

establecen
éxito
exponer
expresiones
fomento
forjar
fuerzas
generar
gestion
impulso
incorporacion
indagacion
indicar
induce
infiere
iniciativas
inquirir
insiste
instar
intenciones
interpretacion
intervencién
justificacion

labor

26
28
41
77
14
22
46
19
19

10

N = - e

14

hablar
idioma
igualdad
individuos
instituciones
integracion
integral
integrante
interaccion
intercambio
interdependencia
interpersonales
interrelacion
jerarquias
jovenes
juicios
junta
laico
legal
legislatura
leyes
masculino
mayoria

mediador
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7
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33
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metacognicion
metodologias
microconceptos
microhistoria
multidisciplinario
narraciones
neurociencias
nociones
notas
ofrecimientos
paradigma
pedagdgico
pensador
preparacion
profesién
profesores
programa
prontuarios
psicologia
publicaciones
racional
razon
recopilacion

rectores

65

37

20

34

22

11

34

91

63

51

16
200

liderazgo
lideres
logro
lucha
manifestaciones
migracion
movimiento
negociacion
observacion
obtener
ocupar
opera
operacional
opiniones
orientacion
originar
otorgar
participacion
pensamiento
permitir
planteamiento
poder
posicién

posiciones

88

14

125

15

w NN NN W o -

162
10
11
17

medios
menores
mensajes
miembros
monarquia
municipales
municipalidad
nacion
negros
normas
notificacion
ndcleos
obrero patronales
ocupaciones
oficial
oficio
orden
organizacion
partidos
patria
patrimonio
patronales
patrones

pautas
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52
23

47

20

redaccion
research
semantica
significados
sociologia
socratica
teorias
transdisciplinario
universidad
dialégica

medicion

6

30

17
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297

15
25
43
12
11
51

25

59

postulados
posturas
preferencias
preguntar
preparativos
presenta
pretender
prevaleciente
probar
procede
proceso
produccién
profundidad
promover
propiciar
proporcionan
propuestas
proveer
provocar
radica
reaccion
realizar
recomendaciones

reconocer

47
21
2
1
11
33
23
84
1
2
1
26

13
68
28

0 L N O

personal
planificacion
pluralista
pluripartidista
poblacién
politica
politicas
politico
politico-electoral
preceptos
principe
procedimientos
préjimo
propaganda
protagonista
publico
pueblos
guehacer
raza
receptor
régimen
reglamentos
regulacion

reorganizacion
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128

reconstruccion
recrear
redefinicion
reformistas
reformulacion
refuerzo
regir
trabajo
valia
valiente
vehemente
voluntad
voto

predominan

w
»

N N P R RPN RPN R

212
545

221
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22

reorientar
representacion
republica
retro comunicacion
rey
sectarismo
sectores
segmentos
seguridad
semejantes
Senado ELA PR
sindicalismo
social
sociales
socialismo
socializacién
sociedad
socio constructivista
sociocultural
socio democratica
socioecondmicas
solidaria
solidarias

solidaridad
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1 vecindario
1 Vecinos
107 3269 772 201 3102 3616
Continuacion...
ECOLOGICOS INDIVIDUALES MORALES INSTRUMENTALES | TEMPORALES ESPACIALES
3 agricultura 53 actitudes 16 aportacion 3 acervo 3 acelerado 3 Africa
1 aguas 8 actitudinal 26 bien 1 acopio 11 actualidad 1 Aguada
1 aire 10 adaptacion 7 bueno 10  acumulacion 2 adultos 42 Ameérica
6 ambiental 6 atributos 17 compromiso 1  adiestramiento 1  advenimiento 57 areas
55 ambiente 3 autocontrol 72 contribucion 2  administracion 1 agosto 3 Arecibo
2 animales 2 autocritica 88 deberes 3 ahorro 5 ahora 2 Asia
1 arena 1 autoctonos 26 dignidad 21 aplicaciones 1 albores 1 Ayuntamientos
1 atmosfera 1 autodesarrollo 46 ética 1 archivisticas 1 almacenada 9 Barcelona
1 bosques 1  autodeterminacion 1 honor 4 archivo 1 almanaques 1 Barceloneta
6 clima 1 auto dirigir 1 honradez 7 artefactos 18 afios 2 Bayamon
1 cobre 7 autoestima 1 integros 7 asignacion 1 antepasados 2 Bilbao
11  conservacion 5 autoevaluacion 16 justicia 2 audiovisual 14 anterior 2 Boston
1 coqui 1 autoexamen 3 justo 2 audiovisuales 11 antes 4 Caguas
2 cuevas 6 autogestion 6 juzgar 2 auto 1 antiguedad 3 California
4 cultivo 1 automotivacion 6 legitimidad 6 bibliografias 2 antiguo 4 cardinales

350




Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto Rico del 2003. Implicaciones educativas.

e = =~ S TS

ecoldgicos
especie
flores
frutas
fuego
gusanos
hidrografia
humano
ambiente
huracan
lagunas
maritimo
montafia
montes
naturaleza
parques
piedras
plantas
pozo
preservacion
recursos
renovables
rio

solar

N = 4,

70

24

44

25

12

P W R, N W

133
13

22

autonomia
autorrealizacion
autorregula
autosuficiente
auto valora
capacidad
caracter
competente
comportamiento
conciencia
conducta
conviccién
criterios
cualidades
dedicado
deduccién
desenvolvimiento
diestro
diferenciacion
distincion
dotado
eficacia
eficiencia

enjuiciar

13
15
79

mérito
moral
obedecia
obra
oportunidades
responsabilidad

W Pk P N P DN P NN

H
~

biblioteca
bibliotecario
bienes
bocetos
bosquejos
brajulas
calcular
calificacion
capital
carta
carteles
catalogos
categorias
caudal
celulares
cimientos
cddigos
coleccién
comercio
compendio
compensaciones
computadoras
créditos

datos

anuarios
ayer
breve
calendario
ciclo
cinco
constante
contemporéneg
continuidad
cotidiano
crénica
cronologia
cuatro
décadas
décimo
devenir
diario
dias
diez
dimensiones
domingo
dos
duodécimo

duracién

A D O ©O P P P NP NDNDNDN W PW

Caribe
ciudades
classrooms
colegios
Colombia
Columbia
Corozal
€OSMOS
costeros
Cuba
direcciones
distancias
distritos
entorno
espacio
Esparia
Europa
fronteras
geoeconomia
geografia
Guaénica
Habana
hogar

Ibérica
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1
1

sostenible

vegetacion

127
17
125
2
8
27

148
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37

experiencia
habilidad
identidad
inclinacion
independencia
individual
inteligencias
interior
intuicion
latin
latina
libertad
memoria
mesurado
metas
nacionalidad
necesidades
notable
objetividad
orgullo
originalidad
ostentan
particularidades

pasivo

20

PN R W N

departamento
diccionarios
digital
dinero
directivo
discos
documentos
economia
editorial
electrénicos
empleo
empresa
encuestas
enseres
equipos
escalas
espafiol
espafiolas
esquemas
estandares
estrategias
evidencia
examenes

exposicion

22
21
11
18

15

~N 01 00 W DN

24

14

= = 00 N ©

edad
elemental
épocas
etapas
fases
fechas

final

frecuentemente

futuro
generaciones
grados
gradualmente
herencia
horas
hoy
ilimitadas
inicio
inmediato
intermedia
kindergarten
luego
madurez
mafiana

meses

[ I N N T e e )

© -
© P o©

0 B, W o

instituciones
instituto
Isla
Juncos
Lares
Liceos
localizacion
lugares
Madrid
Mayaguez
meridianos
México
Moca
morada
Naguabo
norte
paises
peninsula
Puerto Rico
recinto
region
regional
regionales

regiones
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peculiaridad
pensarse
percepcion
perfeccionarse
perfil
personalidad
perspectiva
pertenencia
potencial
préctico
preciso
preparado
presencia
prestigio
privacidad
propio
propdsitos
puertorriguefio
rasgos
realista
refinamiento
reflejo
serios

servir

fabrica
facilitador
factores
fax
ficheros
formula
fotocopiadora
fotografias
glosarios
grabadora
gréficas
herramientas
history chanel
indice
industria
inglés
ingreso
innovaciones
instrumentos
internet
laboratorio
laser
lecciones

lengua

24
6
81

129

g1, N W 01 o -

momentos
nacimiento
nivel
niveles
noche
noveno
ocasiones
ocho
octavo
octubre
origenes
pasado
paulatinos
perdurables
periédicos
periodo
permanente
plazo
posteriormente
preescolar
presente
previo
primarias

primero

rural
rutas
Salinas
salones
territorial
territorios
Trujillo
urbana
urbanos
Washington

Zonas
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17
24
1

tolerancia
vivencia

metddico

11

27

25
21

16

15
39

L e i i

librerias
libro
lineas
maletin
mapas
maquinas
materiales
materias
mecanismos
mercado
mercados
mercancias
metodologicas
métodos
microfichas
microondas
militares
moneda
motores
motriz
multimedia
national
geographic

negocios

N
U-lU'I

R P, N N D> PP P 0o N
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primitivo
primordial
principios
prioridades
progresivo
pubertad
quinmestre
quinto
raices
rapido
recientes
reloj
secuencia
secuencial
secundario
segundo
seis
semanas
semestre
séptimo
serie
sesiones
sexto

siempre
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nameros
oferta
paginas
palabra
palabras
papel
paralelos
pardmetro
pardmetros
patente
piezas
portafolio
préactica
programa
propiedades
propuesta
prosperidad
proteccion
prototipo
proyecciones
proyecto
pruebas
radio

récord

1
30

31
50

(BN

N NN W

siendo
siglo
temporalidad
temprana
tercero
términos
tiempo
todavia
transcurso
treinta
tres
Gltima
undécimo
Veces

viejo
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récords
recuento
red
redes
referencias
registros
revistas
ropa
rudimentos
rueda
salario
secretaria
secretario
sello
signo
simbolos
sinopsis
sintesis
sondeo
tarjetero
textos
tirillas
transito

vehiculo
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2 vestir
3 videos
2 vocabulario
3 web
281 1584 444 1476 1315 782
Continuacion...
RELIGIOSOS GLOBALIZADORE
S

1 catecismo 40 accion

14 creencias 17 actividades

1 dogmatismo 58 aprendizajes

5 espiritu 4 aptitudes

3 espiritual 20 calidad

5 iglesias 3 calificacién

5 religion 71 capacidades

5 religiosas 1 ciudad

1 religiosidad 5 concepciones

3 religiosos 1 conferencia

1 teologia 27 conocimientos

2 consumo
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78

16

17
7
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14

37

12

66

30

cultura
curriculares
curriculo
didactica
disciplinas
educacion
ensefianza
entes
entidad
especie
estudiantes
existencia
fines
flexibilidad
formacién
gente
globalizacion
hombres
humanos
ideal
ideas
interdisciplinario
jerarquias

latinoamericana
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127
17

29

maestros
modalidades
mujer
multicontextual
multidimensional
multidisciplinario
mundiales
mundo
nombres
olimpico
paises
partido
paz
pedagdgicas
perfil
personas
planeta
poblacién
proyecto
republica
ser
seres
universal

universidad
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2 universo

82 valores

76 vida

15 viviente
44 1245

360



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto
Rico del 2003. Implicaciones educativas.

Apéndice 4: Fragmento del documento: Proyecto de Renovacion Curricular (2003)
INTRODUCCION

Todo proyecto educativo debe dar cuenta del fundamento racional que lo sustenta y afirmar
en forma explicita y clara los principios basicos que dan orientacion filosdfica y direccion
al mismo.

El presente documento procura cumplir con ese propdsito. EI mismo recoge los principios
de caracter filosofico y psicologico sobre la naturaleza de la educacion y los diferentes
aspectos del proceso educativo. Contiene planteamientos en torno a la concepcion de la
educacion y de la escuela, del conocimiento y del proceso de aprendizaje, asi como del rol
y las caracteristicas de los maestros y de los estudiantes. Contiene, ademas, la concepcion
de curriculo y los principios curriculares basicos que dan direccién al proyecto de
renovacion curricular para la escuela puertorriquefia.

En este contexto, este documento establece politica docente, ya que expresa una posicion
con relacion a importantes aspectos del proceso educativo. De esta forma, se parte de las
siguientes afirmaciones:

En consonancia con estas afirmaciones y con los principios educativos formulados en torno
a las

mis e Laeducacion es un proceso de descubrimiento e interpretacion

mas, de la vida.

el e Laescuelaes una comunidad de aprendizaje.

prop : : : -

bsito e Los estudiantes son el eje del proceso educativo y participan

fund activamente en la construccion de su conocimiento.

a;nf e El maestro es un facilitador de oportunidades de aprendizaje.

nta

del e El curriculo es un programa de estudio que da direccion y orienta el

proy proceso educativo al logro de las metas establecidas.

ecto . - :

odUC e El aprendizaje se da en multiples contextos y en diversas formas y
. posibilidades.

ativo

para e La participacion, la interaccion y la reflexion constituyen instancias

la fundamentales para la accion pedagogica responsable.

educ ., . ~

aCi6 La evaluacion es un proceso para conocer y mejorar el desempefio de

0 los estudiantes.

puert

orriq

uefia

es propiciar una educacion de mayor calidad, mas pertinente y mas adecuada a las
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realidades actuales, y previsibles, de la sociedad puertorriquefia. En este sentido, la escuela
se presenta como un escenario clave, donde se forma al ser humano y al ciudadano que
necesita la sociedad del siglo XXI. Por consiguiente, la educacion tiene que cumplir su
mision, en un contexto de formacién humana, en comunién con el medio social, con sus
realidades y con su potencial de transformacion para el mejoramiento colectivo.

Los principios contenidos en este documento son una formulacién conceptual que
constituyen el marco general y punto de partida para el disefio curricular y para la
formulacion de objetivos educativos comunes. Estos principios no constituyen una filosofia
educativa, aunque responden a una orientacion evidentemente filoséfica. El reto asumido
consiste en traducir las expresiones tedricas contenidas en este documento en préacticas
concretas que adquieran realidad en los escenarios educativos del Puerto Rico
contemporaneo.

PRINCIPIOS EDUCATIVOS QUE SUSTENTAN EL PROYECTO DE
RENOVACION CURRICULAR Principios en Torno a la Concepcion de la
Educacion

Educacion es el acto de educar. Educar, del latin educare, significa desarrollar o
perfeccionar las facultades intelectuales y morales del nifio o del joven por medio de
preceptos, ejercicios y ejemplos. Desde la perspectiva de Hostos, la educacion exhibe una
relacion muy estrecha entre la sociedad y el individuo. Aungue el individuo como persona
es el objetivo de la educacion, Hostos sostenia que no se podia teorizar sobre el ser humano
que queremos lograr sin tomar en cuenta los efectos condicionantes de la sociedad en la
que esta inmerso. Esto significa que la persona es un ente social que es producto vy, al
mismo tiempo, es parte de todos los procesos sociales que se dan en su particular contexto.
El proceso educativo es, pues, eminentemente un proceso social que debe preparar al
individuo como persona para la vida. Educar para la vida es, entonces, el desarrollo pleno
de la persona como ser humano integral, que pueda estar en convivencia con la sociedad
aportando su conocimiento, sus actitudes y sus valores, para mejorar la calidad de vida,
tanto en su expresion individual como en su manifestacion colectiva.

En este contexto, la educacion debe ser considerada en la sociedad como parte de ella, de la
cultura y de los diversos modos de vida, ya que la realidad educativa es parte de una
realidad social de dimensiones mas amplias y globales. La educacidn contribuye a atender
las necesidades sociales y personales a traves del desarrollo de las capacidades de los
ciudadanos. Esta concepcion general se expresa en los siguientes principios.

Il La educacién es un derecho humano fundamental

La educacion, como la vida y la libertad, es un derecho natural e inalienable del ser
humano. Nuestra constitucion garantiza el derecho a la educacion para todos los
ciudadanos, consignando que el Estado tiene la responsabilidad de proveer educacion a
todos por igual, mediante un sistema de educacién publica, gratuito, libre y sin ningdn tipo
de discriminacion por razon de raza, de sexo, de credo, de posicion econémica y social o de
cualquier otra naturaleza. Nuestra educacién debe aspirar a la democratizacion, no sélo de
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la ensefianza escolar y sus instituciones, sino de toda accién educativa de modo que no
exista la discriminacion ni en la seleccion de los estudiantes ni en la calidad de la
ensefianza impartida.

li La educacion es un proceso de descubrimiento e interpretacion de la vida

La educacion es el proceso para el desarrollo pleno de la personalidad, tanto en su
dimension individual como en su conexion social. Es el proceso que lleva al individuo a
interpretar la realidad, a comprender la sociedad y la cultura en que vive, a descubrir las
ideas y valores que le permiten desarrollar sus roles sociales. Este desarrollo permite al
individuo valorar y fijarse las metas que desea alcanzar y, al mismo tiempo, provee el
contexto necesario para lograrlas. El proceso educativo es responsable de clarificar
propositos y fines, asi como también es el responsable de proveer las herramientas para
lograr los mismos. En este aspecto, el proceso educativo debe propiciar que se desarrollen
los conocimientos, las destrezas y las actitudes que permitan al individuo, no tan sélo
entender la realidad sino, mas aun, actuar y transformar consciente y responsablemente esa
realidad. Desde esta perspectiva, la educacion es un proceso de humanizacion: convierte a
la persona tanto en un ser social como en un ser individual.

li La educacion es un proceso integral

El proceso educativo debe alcanzar todas las dimensiones del ser humano; esto es, su
desarrollo fisico, espiritual, intelectual, emocional y moral. La educacion es, pues, un
proceso integral que abarca la totalidad de la vida y converge en diferentes componentes o
aspectos de la vida del individuo: la vida personal, la vida social, la vida familiar, su
formacidn ética, su relacion con la naturaleza, el mundo del trabajo, etc. Involucra
practicamente todas las manifestaciones de la vida del individuo y de la colectividad a la
que éste pertenece.

li La educacion es un proceso permanente y continuo

El concepto de educacion permanente implica, primero, que es un proceso extendido a la
vida entera del ser humano y no limitado a determinadas edades, ni encomendado solo a las
instituciones tradicionales. Segundo, que es un proceso continuo y constante que ocurre a
lo largo de la vida de la persona. La rapidez con que se produce el nuevo conocimiento, la
multiplicidad de los saberes humanos y los constantes cambios sociales, culturales,
tecnoldgicos, economicos y politicos, son caracteristicos de nuestra época. Esto exige que
el sistema educativo provea oportunidades de acuerdo con los recursos para que toda la
poblacion pueda continuar desarrollandose en las distintas etapas de la vida personal. Para
que esto ocurra, la educacion tiene que enfocar primero el proceso de ensefianza para el
desarrollo de destrezas de pensamiento hasta alcanzar altos niveles de dominio y, segundo,
las destrezas de aprender, a aprender las cuales se centran en el dominio del desarrollo
cognitivo. Un individuo que posea estos dos tipos de destrezas podra enfrentarse con éxito
a los cambios vertiginosos producidos por la explosion del conocimiento en esta era de la
informatica.

363



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto
Rico del 2003. Implicaciones educativas.
li La educacion es una actividad moral

La educacion es sobre todo una actividad moral. De acuerdo con Hostos, educar para la
vida no es s6lo ofrecer conocimientos y desarrollar la razén, sino que es necesario educar al
ser humano para usar la ciencia como medio de lograr fines morales. Decia Hostos: “El
hombre no es solamente intelecto; es también sentimiento y voluntad y, en cuanto tal debe
ser educado a los niveles dptimos posibles”. La capacidad intelectual (y por ende el
conocimiento) acumulada en una sociedad en un momento dado no determina por si misma
la calidad de vida de los miembros de dicha sociedad. El desarrollo intelectual puesto en
funcién del beneficio individual sobre el colectivo, o del beneficio de grupos o élites sobre
la totalidad de la sociedad, atenta contra los mas basicos principios de convivencia,
solidaridad y dignidad. Por esto las capacidades intelectuales sin la direccion ofrecida por
los principios morales son inservibles.

li La educacion es responsabilidad de toda la sociedad

La educacion es un proceso socializador y, como tal, es responsabilidad de toda la sociedad
y no solo de la escuela. La educacion es un proceso que ocurre con el concurso de la
familia, la iglesia y otros grupos primarios, los medios de comunicacion, el mundo del
trabajo, las asociaciones privadas y publicas y el sistema educativo. La educacion debe
procurar, pues, una compenetracion intima entre la escuela y la vida extraescolar y una
colaboracion cada vez mas estrecha entre ambas. A la escuela le corresponde facilitar la
educacion formal, pero para el cumplimiento adecuado de esta encomienda se requiere la
colaboracion de aquellos grupos sociales que tienen impacto significativo en la formacion
de individuo. Son estos grupos e instituciones sociales —la escuela incluida— los que
proveen el contexto relevante para la praxis de vida basada en la educacion.

li La educacion es un proceso liberador

Hostos planteaba que una finalidad importantisima y valida de la educacion es la liberacion
del ser humano. Hostos separaba este proceso liberador del individuo, del ser humano, del
proceso de liberacion desde la perspectiva politica. De hecho, le llamé a este proceso de
emancipacion mental “conscifaccion”, de las palabras latinas “conscientia” (conciencia) y
“facere” (hacer). Sugiere en este planteamiento un rehacer de la conciencia, una
reconstruccién. En este aspecto, la educacion, como proceso liberador, propicia que el ser
humano se desprenda de las ataduras de la ignorancia y promueva la interpretacion del
mundo fisico y natural, asi como las costumbres, mitos y supersticiones de la sociedad.
Implica una adquisicion de conciencia sostenida en el principio de que la educacién es el
vehiculo liberador del ser humano.

Principios en Torno a la Concepcion de la Escuela

La escuela es una institucion basica para la construccion de una sociedad mejor. Es
principalmente en la escuela donde los nifios y jovenes pueden aprender el espiritu critico y
los valores solidarios que les permiten construir una sociedad con identidad propia, justa 'y
democratica, capaz de integrar voluntades para alcanzar el bien coman. La escuela,
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mediante un modelo de gestion profundamente democratico de précticas participativas en
todos los niveles de ensefianza y del desarrollo de las capacidades que permitan
comprender los complejos procesos sociales, puede brindar las condiciones para un
protagonismo activo en todas las esferas de la vida social. Esta concepcion general se
expresa en los siguientes principios.

li La escuela es una comunidad de aprendizaje

La palabra comunidad, como su significado sugiere, se refiere a cualidad de comdn. Esto
es, que no es privativo de nadie y se extiende a todos. Aplicado a la sociedad, esto implica
que los miembros de una comunidad tienen el sentido de pertenencia, comparten creencias,
mantienen proximidad entre ellos, comparten costumbres y tradiciones, deberes y
obligaciones. Vista en este contexto, la escuela no puede ser solo el lugar donde el maestro
va a trabajar, es una comunidad compuesta por los estudiantes, los maestros, el personal de
apoyo a la docencia y todo el personal que trabaja en ella. Los maestros, estudiantes y todos
las demas personas que trabajan en la escuela, deben compartir una vision sobre lo que es
la educacion del pais en general y hacia donde se dirige la escuela en particular. Es la
mision de la escuela desarrollar la razén del estudiante, produciendo aprendizaje valido
para la vida y para que los estudiantes aprendan a aprender. Es por esto, entonces, que la
escuela es una comunidad de aprendizaje. Esta realidad adquiere mayores posibilidades
cuando el aprendizaje se desarrolla en comunidad. Los miembros de esta comunidad
aprenden todos juntos desde la perspectiva individual y a la vez colectiva, para el logro de
las metas y objetivos trazados.

li La escuela es una entidad democratica

En la medida en que se sostengan las estructuras de poder en las escuelas donde hay
“lideres” que tomen las decisiones y “seguidores” que las sigan, no habra democracia. La
democracia no puede estar basada en la toma de decisiones desarrolladas unilateralmente
por algunos o algin miembro de una comunidad y por la aceptacion de estas decisiones por
otro grupo, que, en ocasiones, puede estar representado por la gran mayoria de sus
miembros. Estas relaciones de poder se manifiestan entre los administradores y los
maestros, los maestros y los estudiantes, el sindicato y sus miembros, y entre muchos otros
pares 0 grupos miembros que pertenecen a la comunidad escolar. La escuela puede proveer
una educacion liberadora solo en la medida es que sea democratica. Para que sean
democraticas las relaciones de poder en la toma de decisiones tienen que ser cambiadas a
relaciones de tolerancia, respeto a las ideas y, sobre todo, a la dignidad humana para lograr
un consenso. La escuela como modelo de democracia se fundamenta en préacticas de
participacion en todos los niveles e instancias de decision, por lo que es el centro donde los
estudiantes y demas miembros de la comunidad hacen realidad la vida democratica en
todas sus dimensiones.

li La escuela desempefia un papel socializador

La escuela es un lugar de encuentro entre personas distintas que forman una comunidad y
cuyos intereses no son siempre armonicos. En este contexto, uno de los objetivos
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principales de la escuela es construir un espacio socializador donde se aprenda a “vivir
juntos”. Este reto plantea la funcion integral de la escuela, segun lo cual la ensefianza debe
propiciar tanto el aprendizaje de conocimientos como la formacion de valores, de manera
que provoque la formacién de una persona con sentido de solidaridad, respeto mutuo y
justicia social. Asi pues, no tiene sentido que la escuela ensefie matematicas, ciencias,
idiomas o el manejo de la mas moderna tecnologia, si ello no va acompafiado de la
formacion de personas solidarias, capaces de comprender y respetar a otros, y amantes de la
paz.

La escuela debe desarrollar valores y actitudes que les permitan a los alumnos poner al
servicio de la sociedad lo que en la misma han aprendido. En su rol socializador, la escuela
se convierte en el lugar idoneo para aprender las actitudes basicas de convivencia:
solidaridad, tolerancia, respeto a la diversidad, capacidad de dialogo y de participacion
social.

li La escuela desarrolla las competencias necesarias para la participacion social
constructivista

El rol de la escuela debe estar centrado en el desafio que representa dotar a los alumnos de
las competencias que les permitan crear las condiciones para la participacion activa en una
sociedad pluralista. Entre otras, la escuela debe priorizar las competencias que permitan
pensar estratégicamente, planificar y responder creativamente a demandas cambiantes;
identificar, definir y resolver problemas, al mismo tiempo que formular alternativas,
soluciones y evaluar resultados; desarrollar las habilidades requeridas para el trabajo en
equipo y la accion colectiva; organizar y planificar la propia formacion permanente;
presentar apertura al cambio y compromiso con la transformacion social. Esto plantea a la
escuela el desafio de que el conocimiento que transmita sea un conjunto de contenidos y
herramientas que permitan desarrollar las posibilidades de una vida plena y digna.

li La escuela es una unidad de cambio social

Si la escuela es una unidad dinamica que forma parte de la estructura de la sociedad, es, por
definicion, una unidad de cambio social. Vista la sociedad como un sistema, la escuela es,
quizas, la unidad de cambio social mas importante del mismo. Todo cambio significativo
que ocurra en la escuela se manifestara en la sociedad. La escuela debe ser el medio a
través del cual se impulsen los cambios sociales que contribuyen, a su vez, a que la
sociedad alcance las metas que se fija a lo largo de su trayectoria historica. EI poder de
formacidn y transformacion social que tiene la escuela es incalculable. En el caso particular
de Puerto Rico, los miembros de esta sociedad pasan por lo general trece afios de su vida
inmersos en la cultura escolar.

Es importante que se procuren los mejores resultados durante esta fase de la vida de los
miembros de la sociedad puertorriquefia, a fin de alcanzar los niveles mas altos de calidad
de vida del pueblo de Puerto Rico.

li La escuela establece lazos de colaboracion con la comunidad
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La escuela es el escenario principal que la sociedad ha creado para promover e impartir la
educacion formal. Sin embargo, aunque de manera informal, también educan los padres, la
iglesia, los medios de comunicacion y los diversos grupos y agencias publicas y privadas
de la comunidad. Estas instituciones y organizaciones tienen impacto en la vida personal y
social de los individuos, sobre todo en su proceso de formacion. Es, por tanto, necesario
que la escuela establezca lazos de cooperacion que permitan armonizar la experiencia
educativa informal con los objetivos y fines de la educacion formal. Es necesario que la
escuela promueva y propicie la participacion de la familia y la comunidad en las
actividades desarrolladas en el ambito escolar. A su vez, la escuela necesita acercarse a la
comunidad y vincular las experiencias educativas formales con la practica del servicio a la
comunidad. La relacion escuela-comunidad se fundamenta en la comunicacién e
interaccion reciproca, y contribuye a que el aprendizaje sea socialmente relevante y
significativo. Promueve, ademas, la participacion de los estudiantes en la busqueda de
soluciones a los problemas de su entorno, asi como su interaccion activa, critica'y
responsable en la toma de decisiones para el desarrollo comunitario.

Principios en Torno al Rol y Caracteristicas del Estudiante

El estudiante es el sujeto principal del proceso educativo y es el centro de toda practica
pedagdgica, sin menoscabar el papel de facilitador, sistematizador y orientador de las
experiencias educativas intencionales que le corresponde al maestro. La educacion debe
responder a la formacion del estudiante como persona libre, que practique la critica y la
autocritica, haciendo uso de sus capacidades intelectuales, fisicas, éticas y estéticas. Asi
también, debe promover el desarrollo de valores y convicciones que le permitan el ejercicio
pleno de su condicién humana. La educacién promovera la autoestima y la identidad
personal en el estudiante, reconociendo sus capacidades, limitaciones, intereses y
motivaciones, asi como la responsabilidad que tiene de desarrollar al maximo sus
potencialidades para que asuma su rol ciudadano: participativo, critico y creativo, con
pleno ejercicio de sus deberes y derechos. Esta concepcion general se expresa en los
siguientes principios.

li El estudiante es el sujeto central en el proceso educativo

La educacion, como experiencia para la vida, concibe al estudiante como el centro del
proceso educativo. El estudiante, a quien va dirigida la ensefianza, es el punto de partida de
todo el proceso educativo, desde la fase de planificacion hasta la de evaluacién. Las
variantes de planificacion, programacion y desarrollo de las experiencias educativas
dependen fundamentalmente de la realidad y caracteristicas del estudiante. Los siguientes
factores pueden, de alguna manera, influir en su experiencia educativa:

li El estudiante es Unico, con rasgos que lo identifican y lo distinguen

Es necesario reconocer que cada alumno es un individuo, con rasgos que lo identifican y lo
distinguen de otros miembros de su grupo y que esto incide en su proceso de aprendizaje.
Mucho se ha escrito sobre la diversidad e individualidad de los estudiantes. Aunque se
reconozca que el proceso de aprendizaje es posible en todos los estudiantes, el mismo es
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cuantitativa y cualitativamente diferente en cada uno de éstos. Dos factores que propician
esta realidad, son precisamente, la diversidad de capacidades y los estilos de aprendizaje
manifestados por los estudiantes. Por tanto, el proceso educativo tiene que tomar en
consideracion las diferencias individuales y tratar a todos los estudiantes en un contexto de
equidad y de justicia y, sobre todo, respetando su dignidad como ser humano. En este caso,
equidad y justicia no significa tratar igual a todos los estudiantes sino, que por el contrario,
darle lo que cada cual necesita para desarrollar sus capacidades individuales al méximo
dentro de su peculiar entorno fisico y social.

li El estudiante es constructor de su conocimiento

El conocimiento no es una mera copia o fotocopia pasiva del mundo y de los objetos,
hechos o situaciones que rodean al aprendiz, sino un proceso constructivo interno. El
alumno es constructor activo y principal de su propio aprendizaje y reconstructor de los
contenidos a los que se enfrenta. Al percibir, procesar y responder a los estimulos del
ambiente, el individuo construye y reconstruye su experiencia y se convierte en autogestor
activo de su propio aprendizaje. El aprendizaje, al ser construido por los alumnos, es mas
eficaz y duradero y facilita la transferencia y la aplicacion a otras situaciones. El estudiante
debe ser motivado constantemente a descubrir los sucesos y explicarlos por si

Mismo:

° Capacidad o aptitud de acuerdo a condiciones naturales genéricas,
(nivel de desarrollo fisiologico y mental)

° Formacion previa, esto es, la preparacion escolar correspondiente a
los niveles anteriores en términos de conocimiento, destrezas y actitudes

° Caracteristicas socioeconomicas y culturales

° Peculiaridades individuales.

li El estudiante construye su conocimiento a partir de su vida y experiencia inmediata

Los educandos se desarrollan en un entorno fisico y social particular. Cuando advienen al
sistema educativo, poseen un cimulo de experiencias que se han convertido en
conocimiento por el acto de operar sobre éstas y, como tal, forman parte de su andamiaje
cognitivo. Todo nuevo aprendizaje esta influenciado, y aun muchos educadores y sicologos
sostienen que “determinado”, por el conocimiento previo del aprendiz. El estudiante, visto
de este modo, adquiere y desarrolla conocimiento, tanto en el contexto escolar como en su
contexto comunitario mas alla de la escuela. La interpretacion y reinterpretacion de su
realidad (escolar y comunitaria) estan determinadas por lo aprendido en la escuela y el
conocimiento adquirido que transciende la escuela.
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Apéndice 5: Fragmento del documento: Marco Curricular Proyecto de Estudios
Sociales (2003)

INTRODUCCION

Qué y para qué el Marco Curricular

Definicion y propdsito del Marco Curricular

El Marco Curricular de cada Programa es el documento que recoge los principios
filosoficos, fundamentos, enfoques y curriculo basico de cada programa de estudio desde el
kindergarten hasta el duodécimo grado. Este documento presenta una vision integrada del
curriculo del Programa e incluye: vision, mision, metas, area de estudio por niveles, la
organizacion, amplitud y secuencia del contenido, asi como la evaluacion.

Esboza, en terminos generales, los principios del curriculo que corresponden a cada nivel y
enmarca los mismos en los fundamentos teoricos que los sostienen. El curriculo, visto
desde esta perspectiva, consta de tres dimensiones: a) el contenido (conceptos y destrezas)
que se desarrollara, incluidos en gran medida en los materiales utilizados; b) la metodologia
(estrategias, métodos y técnicas) de ensefianza, que debe estar enmarcada en las teorias
modernas de aprendizaje; ¢) el proceso de aprendizaje y de “assessment”, que se enmarca
en las teorias cognoscitiva, humanista y socioldgica del aprendizaje, asi como, en los
hallazgos recientes de las neurociencias, las cuales establecen que el estudiante es el centro
y constructor de su conocimiento. El curriculo de la escuela publica consta basicamente de
tres niveles distintos (elemental, intermedio y superior), cada uno con sus respectivas
peculiaridades, en esas tres dimensiones que lo caracterizan. En cada nivel se desarrolla el

contenido tomando en cuenta el desarrollo psicologico y fisico del estudiante.

Propdositos del Marco Curricular

El Marco Curricular tiene cuatro (4) propésitos fundamentales. Estos son:
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1. Fundamentar la misién, metas, enfoques, objetivos, contenidos y métodos de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje de los programas de estudio

Todos los programas de estudio en el Departamento de Educacion, se fundamentan en su
misién y en las metas que establecen. Las metas de cada programa se basan en los valores y
necesidades educativas del estudiante, y estan enmarcadas, a su vez, en las necesidades de
la sociedad puertorriquefia. El curriculo requiere unos contenidos especificos (por materia)
que se expresan a través de los objetivos establecidos por el programa. Este contenido esta
enmarcado en un enfoque particular que refleja los métodos de ensefianza y el modo como

aprende el estudiante.

2. Guiar la elaboracion de investigaciones y la evaluacion de la efectividad del
curriculo y del aprovechamiento académico

El curriculo escolar tiene como funcion primordial lograr que los estudiantes aprendan. El
aprendizaje del estudiante ocurre en tres dimensiones del desarrollo humano, a saber:
conocimiento, destrezas, actitudes y valores. El desarrollo de estas dimensiones del
conocimiento contribuye al mejoramiento del aprovechamiento académico del estudiante.
Por esta razén, podemos medir la efectividad del curriculo midiendo el aprovechamiento
académico. Ademas, los procesos de aprendizaje y de ensefianza en todas sus dimensiones
pueden ser objeto de investigacion sistematica. En ambas instancias, este Marco Curricular
ofrece los criterios fundamentales relacionados con el marco tedérico y filosofico en el cual

se debe basar la investigacion de los procesos educativos.

3. Orientar los procesos de preparacion de maestros y de desarrollo de la facultad
en servicio

El desarrollo de una educacion de excelencia en el pais depende, tanto de los maestros que
estan en servicio, como de los futuros maestros que se estan formando en las universidades
en los diferentes programas de preparacion de maestros. Es importante que estos programas
estén, de alguna manera, en armonia con el perfil del profesional que requiere el
Departamento de Educacién en términos del contenido, de las destrezas de ensefianza, y
ademas, de los valores y actitudes propios de la profesion. Es importante, ademas, que el

maestro que se reclute sea capaz de transferir las teorias modernas relacionadas con los
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procesos de ensefianza y de aprendizaje a la sala de clases. EI Marco Curricular provee las
guias necesarias para que los programas de preparacion de maestros en el pais preparen los
profesionales que se necesitan en los diferentes niveles, asi como en las diferentes areas de

contenido.

4. Guiar la elaboracion del curriculo en sus diversos niveles (basico nacional -
guias de cursos, cursos - unidad escolar e instruccional)

El curriculo de los diferentes programas de estudio se estructura en diferentes niveles,
segun lo estipulado en los estandares, guias curriculares, prontuarios de cursos, y de
acuerdo con el disefio instruccional formulado por el maestro, quien determina dia a dia lo
que ocurre en la sala de clases. EI Marco Curricular establece los criterios y los principios
teoricos y filoséficos que fundamentan el quehacer curricular en todos los niveles del
sistema educativo. Se espera que los especialistas de curriculo, asi como el personal
encargado de implantarlo, encuentren en este documento los modos y estrategias que los
ayuden a trabajar en las diferentes fases del quehacer curricular, de un modo eficiente y a

tono con los principios educativos que rigen el Departamento de Educacion.

Alcance y uso del Marco Curricular

El Marco Curricular no es una guia curricular, tampoco es un curriculo. Es un documento
que establece los parametros que serviran de referencia a quienes tienen diferentes
responsabilidades en las diversas fases del desarrollo curricular: los especialistas de
curriculo a cargo del disefio, de la adaptacion y de la evaluacidn curricular; los evaluadores
cuya funcion es determinar la pertinencia y la eficacia; y los maestros, quienes hacen el
trabajo fundamental de implantar el curriculo en la sala de clases. El trabajo que en estas
diferentes fases se desarrolla procura, a su vez, alinear el curriculo con los estandares de
contenido de los Estudios Sociales y con los cambios e innovaciones educativas que
desarrolla el Departamento de Educacion. Ademas, va dirigido a que el maestro lo utilice al
maximo en su disefio instruccional, pero sin pretender que el mismo sea prescriptivo. Esto
implica, que ofrezca un espacio para el trabajo creativo, original e innovador que el maestro

pueda generar.
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En este sentido, el Marco Curricular es un documento que facilita y orienta el curso de los
cambios, de las innovaciones educativas y de los diferentes proyectos que se estan
desarrollando en Puerto Rico. De modo similar propicia la implantacion de un curriculo
basado en los Estandares de Contenido de las materias. Ademas, provee al maestro
criterios fundamentales para que se convierta en un disefiador instruccional que haga
relevante el curriculo en su peculiar contexto en el proceso de ensefianza diario pero en
armonia con las metas educativas establecidas para el pais. De este modo, permitira al
maestro seleccionar, evaluar y/o disefiar su propio curriculo (disefio instruccional)
contextualizando el proceso de ensefianza a la realidad de aprendizaje de sus estudiantes.
Esto es posible, ya que el documento le provee los conceptos medulares, las estrategias de
ensefanza, los modos en que aprende el estudiante y las estrategias de “assessment” que
podra utilizar a fin de alcanzar los estandares establecidos por el Departamento de

Educacion.

Los evaluadores y los especialistas de curriculo, tienen en el documento el marco teorico
que debe dirigir y que sirve de referencia para cualquier gestion relacionada con el
curriculo. Ademas, este documento es de suma importancia para el cuerpo directivo del
Departamento de Educacion en los diferentes niveles, los consejos de padres y la
comunidad en general, ya que les permitira evaluar las practicas educativas implantadas en

las escuelas pablicas del pais.

Por otro lado, este documento sera de gran importancia para los profesores universitarios
que estan involucrados en los programas de preparacion de maestros, pues establece la
politica publica referente a las metas que procura alcanzar la educacién puertorriquefia, y al
curriculo requerido para lograr las mismas. Ademas, este documento establece de un modo
claro el perfil del maestro que necesita el sistema educativo puertorriquefio. De este modo
sugiere, sin dictar pautas a las instituciones universitarias, las destrezas de ensefianza, las
actitudes y, de un modo general, los contenidos que se requieren para cumplir con las metas

del Departamento de Educacion. De igual forma, el Marco Curricular le provee al profesor
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una vision clara de las metas y del marco teérico en los cuales el Departamento de

Educacion fundamenta cada uno de sus programas.

El maestro de Estudios Sociales frente al Marco Curricular

El Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales es el documento oficial que recoge
los principios filosoficos, la justificacion y el curriculo de este programa de estudio, desde
el kindergarten hasta el duodécimo grado. EI mismo presenta una vision integrada de su
curriculo: el contenido, la organizacion, amplitud y secuencia de éste; ademas, incluye
recomendaciones generales sobre estrategias y métodos de ensefianza, asi como los

criterios de evaluacion.

Este Marco Curricular es de caracter general y su funcion primordial es establecer un punto
de partida, esto es, un instrumento de apoyo y de referencia, que propicie la creacion, la
elaboracion y la adaptacion curricular que pueda hacer el maestro a tono con las
necesidades que identifique en el estudiante y en la comunidad a la que sirve su escuela. De
esta forma, el disefio y desarrollo del curriculo de cada grado, en su fase de implantacion
sera una elaboracion del maestro, en armonia con los principios generales esbozados en

este documento y con la guia curricular de cada grado.

El Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales es, ademas, un recurso Util para
el maestro, a quien ofrece una vision global del Programa, de modo que ubigue su
particular esfuerzo dentro de las metas y objetivos del mismo.

El curriculo revisado que se presenta en este Marco Curricular, constituye la contribucién
del Programa de Estudios Sociales al proyecto educativo que impulsa el Departamento de
Educacion, el cual esta dirigido al logro de una educacion fundamentada en los valores que
ha promovido el pueblo de Puerto Rico a través de su historia, y orientada hacia la
construccion de una sociedad capaz de buscar alternativas creadoras para sus grandes retos
y desafios. EI Programa de Estudios Sociales se une con el mayor entusiasmo a este

proyecto educativo y dirige sus esfuerzos a lograr, a través de su oferta curricular, que las
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transformaciones que se produzcan en la sociedad puertorriquefia se den en el contexto de

una reflexion ética de la realidad histérica y social del pueblo de Puerto Rico.

De igual forma, se procura que el norte de las mas nobles aspiraciones del pueblo de Puerto
Rico se dirijan al logro de una sociedad mas justa, en la que se afirmen y cultiven dia a dia
los valores nacionales, y en la que se identifiquen las estrategias y los recursos para
promover el desarrollo social que el pueblo puertorriquefio anhela para construir los

espacios que propicien alcanzar la felicidad plena.

Elementos Esenciales del Proyecto Curricular

El Programa de Estudios Sociales a tono con el nuevo Marco Curricular, resalta los
siguientes elementos como esenciales para la formacion del estudiante puertorriquefio del
siglo XXI:
1. Curriculo dirigido al fortalecimiento de la identidad puertorriquefia a través de:
e Laaccion ciudadana para el mejoramiento y el desarrollo comunitario
e La participacion civica y democratica para la solucion de problemas
e Elestudio de la historia de los pueblos (microhistoria) como medio fortalecedor
de la historia patria
e La investigacion histdrica y social dirigida a la identificacion de problemas y a
la busqueda de alternativas para solucionarlos
e Elreconocimiento de la diversidad cultural en la formacion de la sociedad
puertorriquefia
e La formacion de la persona como ser capaz de autodirigir sus acciones para el
mejoramiento individual y el adelanto colectivo
e La reflexion Hostosiana sobre la sociedad, la cultura y la historia.
2. Curriculo dirigido al aprendizaje activo y a la construccion del conocimiento a traves de:
e La concepcién del alumno como sujeto activo del proceso educativo en el que
asume responsabilidad de su experiencia cognitiva, esto es, de su propio

aprendizaje
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e La concepcion del salon de clases como un laboratorio social

e La integracion de la tecnologia, pero adoptando una actitud critica, como
alternativa para la investigacion y el aprendizaje desde una perspectiva global y
multicultural

e Laensefianza integradora de temas y conceptos de las ciencias sociales y las
humanidades con otras areas del conocimiento

e La incorporacion de las bellas artes, y de otras expresiones de la cultura para
fomentar la creatividad y los talentos del estudiante

e Laadopcion del trabajo comunitario como estrategia de aprendizaje y como
alternativa de aplicacion préactica y de intervencion social.

3. Rol del maestro de estudios sociales ante el nuevo Marco Curricular como un enfoque

particular del Programa de Estudios Sociales. (Este documento destaca el rol del maestro

ante el nuevo Marco Curricular y lo identifica como un elemento esencial para su

implantacion). EI maestro es quien:

Utiliza el proyecto curricular como punto de partida y lo adapta a las necesidades de
su escuela y de su comunidad.

Reflexiona criticamente ante los temas de estudio, e investiga a través de la accion
cotidiana del salon de clases para mejorar su propia practica.

Incorpora diversas fuentes y recursos disponibles, incluso las redes de informacion
electronica.

Desarrolla vinculos entre su salon de clases y las diferentes instituciones sociales de
la comunidad, de tal forma que puedan servir de escenario para la practica del
estudiante y de apoyo para su aprendizaje.

Utiliza de la tecnologia de manera critica en sus diversas formas y posibilidades,
con el fin de mejorar el aprendizaje del estudiante.

Planifica experiencias de aprendizaje en las que destaca la practica, el laboratorio y
el servicio comunitario con el fin de formar ciudadanos capaces de servir mejor a

sus semejantes.
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En suma, el Marco Curricular se concibe como un instrumento para instar y alentar

posibilidades y para que el maestro de estudios sociales pueda incorporar sus experiencias,
aprovechar las de sus estudiantes y crear nuevos espacios de reflexion y discusién. Y, de
esta manera, que también pueda fortalecer el aprendizaje en sus diversas formas y
particularidades. Asi se valida la posibilidad de contribuir al desarrollo de este proyecto

curricular desde la propia préctica pedagogica.

MISION Y METAS DEL PROGRAMA DE ESTUDIOS SOCIALES

Valores y Necesidades Educativas de los Estudiantes y de su Sociedad

Una sociedad democrética necesita ciudadanos con los conocimientos, las destrezas y las
actitudes que se requieren para asumir consciente y responsablemente los roles sociales. Es
necesario estimular a los estudiantes para que adopten valores, creencias y actitudes que
propicien la mejor convivencia y les permitan actuar con mayor eficacia en la sociedad. Es
necesario, a su vez, que el ciudadano de una sociedad democratica contribuya a la solucion
de los problemas que le afectan a través de la aproximacion critica a su realidad, esto es,
mediante la reflexion y la accion. Por tanto, el Programa de Estudios Sociales provee
continuas experiencias educativas que lleven al estudiante a atender los postulados de la
sociedad en la que le ha correspondido vivir, para que sea capaz de contribuir en los

diversos procesos que la caracterizan.

La sociedad puertorriquefa refleja una realidad muy compleja. Por un lado, se evidencia un
gran desarrollo de los elementos materiales de la cultura y, por otro, se observa
insatisfaccion por la calidad de vida alcanzada. La ciudadania manifiesta su preocupacion
por la crisis social y moral prevaleciente. Los medios de comunicacion informan sobre las
diversas formas de conducta antisocial que se manifiestan en el pais. Existe preocupacion
por los problemas sociales y enfermedades que afectan a la sociedad en general. Otros
factores que parecen amenazar la calidad de vida son el deterioro en la unidad familiar y el
consumismo, avivado por la excesiva propaganda de los medios de comunicacién. La

densidad poblacional existente, unida a factores estructurales, a desigualdades sociales, y a
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la falta de consenso respecto a diferentes asuntos de interés ciudadano incrementan, a su

vez, esta problematica.

De otro lado, esta la necesidad que tienen las nuevas generaciones de conocer y de apreciar
el patrimonio cultural legado por sus antepasados. Esto es base indispensable para la
identidad personal y del pueblo en general. De esta forma se fomenta que cada ciudadano
sea capaz de aceptar la responsabilidad de conservar y enriquecer su patrimonio. El
curriculo de estudios sociales tiene la funcion vital de atender esta necesidad a fin de
desarrollar en el estudiante una clara identidad que le permita, por un lado, enfrentarse
satisfactoriamente con el acelerado cambio social que caracteriza a la sociedad modernay,
por otro, con aquellas corrientes que surgen de la tradicién histérica y cultural que
caracteriza a la sociedad puertorriquefia. Por esto, dentro del curriculo del Programa de

Estudios Sociales, la formacion cognoscitiva-humanista adquiere una dimension especial
cuando se desarrolla en el contexto de la realidad histérica del pueblo de Puerto Rico. Esto
contribuye a que el estudiante de la escuela puertorriquefia pueda ejercer la participacion

ciudadana y convertirse en protagonista de su propia historia.

Mision del Programa de Estudios Sociales ante las Necesidades de los Estudiantes y de

la Sociedad Puertorriquefia

El Programa de Estudios Sociales procura responder a las necesidades y a los intereses que
tienen los estudiantes del sistema educativo puertorriquefio. Estimula, a su vez, el
desarrollo personal de éstos de tal forma que su desempefio social se efectle con mayor
eficacia. Asimismo, aspira a que este desempefio se dé en un contexto de afirmacion civica
y ética. También reconoce las necesidades de la sociedad puertorriquefia del siglo XXI 'y
procura estimular la accion y la reflexidn en torno a los problemas fundamentales de la
misma, a fin de mejorar la calidad de vida de los ciudadanos que la integran.

Desde esta perspectiva, la mision del Programa de Estudios Sociales es contribuir a que el
estudiante desarrolle al maximo sus potencialidades y sus capacidades, al mismo tiempo

que logre un mayor entendimiento de si mismo como ser humano y como miembro activo
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de la sociedad. Pretende, ademas, que el estudiante tenga una mayor comprension del
proceso historico y de los procesos sociales que dan forma a su sociedad y a otras
sociedades, con el objetivo de que participe consciente y activamente en su desarrollo y en
su mejoramiento.

Al reconocer que el aprendizaje es un proceso que ocurre durante toda la vida, desde los
grados primarios el estudiante debe estar expuesto a las experiencias educativas que mejor
le capaciten para el desempefio como ciudadano de una sociedad democratica. Esto
requiere que el estudiante:

e Aprenda a colaborar

e Desarrolle destrezas de autocontrol y adopte formas de sana convivencia

e Desarrolle trabajo cooperativo

e Actue con liderazgo y sepa seleccionar lideres

e Actle en forma racional y critica frente a las controversias y aprenda a resolverlas
con responsabilidad personal y ciudadana

e Elija alternativas de servicio ciudadano

e Participe en procesos de toma de decisiones y en la solucion de problemas.

A traves del ejercicio progresivo de estas experiencias, se iran desarrollando en el
estudiante los atributos que distinguen a un ciudadano responsable en una sociedad
democratica: conciencia ciudadana, desarrollo personal y social, responsabilidad civica y

ética, participacion en el proceso politico, y conciencia de la interdependencia.

El ideal del Programa de Estudios Sociales es formar un ciudadano con un profundo
sentido de responsabilidad civica, capacitado para participar efectivamente en los procesos
sociales, econdmicos y politicos del pais, preparado para identificar los problemas
principales que le aquejen y contribuir a su solucion. Para la identificacion y solucién de
los problemas sociales es necesaria la aplicacion de destrezas y actitudes de pensamiento

critico. El Programa de Estudios Sociales da prioridad al desarrollo de dichas destrezas y
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actitudes, y equipa al estudiante con las herramientas necesarias para analizar situaciones,

resolver problemas y tomar decisiones eficaces, creadoras, reflexivas y criticas.

Por tal razdn, el Programa de Estudios Sociales fomenta la participacién activa y
sistematica del estudiante en el analisis y la solucion de problemas y en los procesos de
toma de decisiones. Como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje, el curriculo de
estudios sociales provee experiencias que preparan al estudiante para participar en las
actividades de su comunidad. Esto contribuye al desarrollo de la iniciativa personal,
fomenta el espiritu de trabajo cooperativo y estimula la responsabilidad comunitaria.
Promueve, ademas, la responsabilidad de participar en el proceso productivo del pais. Por
eso, el Programa de Estudios Sociales incluye en su curriculo actividades que estrechan las
relaciones del estudiante con su comunidad, y le provee la oportunidad de que conozca los

nucleos educativos y de trabajo que ésta tiene disponibles.

Para alcanzar la mayor eficacia en la accion comunitaria a través del Programa de Estudios
Sociales, y de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje, se toman en consideracion
varios principios relacionados con las caracteristicas del estudiante a quien va dirigida la
ensefianza. Principalmente, se toman en consideracion las diferencias individuales; las
caracteristicas socioecondmicas y culturales; los conocimientos, las destrezas y actitudes;
los intereses; y el desarrollo fisico y emocional. Al estar consciente de que cada alumno es
un individuo con rasgos que lo identifican y lo distinguen de los demas miembros de su
grupo, y que estas diferencias individuales afectan al aprendizaje, el disefio y desarrollo
curricular del Programa de Estudios Sociales toma en consideracion estas diferencias
particulares a fin de atenderlas en armonia con los recursos disponibles. El curriculo de este
Programa es amplio y variado, de manera que los contenidos, materiales didacticos y las
estrategias pedagdgicas se ajusten, hasta donde sea posible, a las necesidades individuales

del alumno.

La educacién ciudadana como punto focal de los Estudios Sociales

379



Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto
Rico del 2003. Implicaciones educativas.

La educacion ciudadana en una democracia implica estimular una participacion civica
informada y comprometida con los valores y principios fundamentales de la democracia
constitucional. Estos principios requieren que la decision de participacion de los
ciudadanos sea libre y voluntaria. La educacion civica tiene la responsabilidad de guiar el
desarrollo de la conciencia civica y democrética con el proposito de promover en los nifios
y en los jovenes la competencia y la responsabilidad ciudadana, y estimular la participacion
de éstos en la vida politica y social de su comunidad y de la nacion en sus diversas
expresiones y aspiraciones. Esto es, desarrolla la capacidad para participar efectivamente
en la vida politica, al igual que en el sistema social en el que esta se desarrolla. La
educacion civica estd comprometida con el cumplimiento de las responsabilidades del
oficio de ciudadano: analizar asuntos de interés, ejercer el derecho al voto, y de otro modo
mas amplio, influir en la politica gubernamental, especialmente en aquellos asuntos que
atafien al pueblo y al bienestar de las futuras generaciones.

La meta fundamental de la educacion civica es la participacion activa, no la aceptacion
pasiva de las decisiones de otros. Los miembros de una comunidad politica son sus
ciudadanos y de ellos se espera una participacion que propenda al bien cominy a la
proteccion de los derechos civicos, individuales y colectivos, respaldada por la deliberacién
y la accion efectiva.

Se reconoce el papel central del individuo en la democracia y se espera que la participacion
democratica se caracterice por el compromiso civico del ciudadano. La educacion que se
recibe de la familia, la escuela, la comunidad, y la religion, entre otras instituciones,
contribuye al desarrollo de la competencia ciudadana y de la responsabilidad social. Es en
estos escenarios donde se desarrollan los conceptos, las destrezas y la disposicion para la
formacidn de ciudadanos que puedan conducirse con responsabilidad civica y con
eficiencia politica. La mayor parte de la ciudadania carece de un entendimiento adecuado
de los rasgos sobresalientes del orden constitucional que constituye la base para la
organizacion de la vida ciudadana. De ahi que la escuela tenga la responsabilidad de
ensefar y promover los principios constitucionales sobre los que se guia, se orienta y se
organiza la vida en sociedad. La educacion ciudadana necesita del conocimiento profundo
del sistema politico de manera que el ciudadano comun pueda emitir juicios y participar de

la discusion publica.
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De acuerdo con lo planteado, las fuentes e instituciones que inciden en el proceso de la
formacion de una conciencia civica son diversas. No obstante, histéricamente se le ha
asignado a la escuela la mision especial de preparar a los jovenes para el oficio de
ciudadanos. En los demas escenarios interaccionan diversas personas, grupos y
organizaciones que juegan diversos roles en la vida del nifio y tienen diferentes metas y
responsabilidades que impactan su desarrollo. En ocasiones, los medios de comunicacion,
por ejemplo, pueden reforzar el aprendizaje de la conciencia civica, pero en otras
ocasiones, los mensajes y los modelos que le presentan al nifio pueden ser contradictorios y
hasta resultar opuestos a lo que fomenta el hogar y la escuela. De ahi la importancia de
valorar criticamente las alternativas que los medios de comunicacion le presentan al
estudiante de hoy. No obstante, la escuela sigue siendo el escenario mas adecuado para
promover los principios y valores necesarios para la educacion ciudadana. La escuela
brinda a los padres y a la comunidad las herramientas para desarrollar una conducta
saludable. Al nifio lo prepara para convertirlo en un ciudadano responsable.

La escuela es la institucion que puede proveer conscientemente la preparacion sistematica
necesaria para equipar al nifio y al joven con la capacidad para asumir las responsabilidades
y de un ciudadano responsable y para disfrutar en la vida adulta de los derechos que le
corresponden como miembro de una sociedad democratica.

En terminos del Programa de Estudios Sociales, los conceptos civicos son necesarios para
entender la historia, la geografia, la politica y la economia. Los recursos de la ley, su
funcion y los principios de justicia, igualdad, autoridad, libertad, responsabilidad, orden y
privacidad son elementos esenciales de este curriculo, al igual que la practica de las
destrezas de pensamiento critico. Los estudios sociales tienen como meta la formacion de
un ciudadano responsable que pueda funcionar de forma efectiva en el medio que le ha
correspondido vivir. Es precisamente a través de la educacion ciudadana que este Programa
académico contribuye a que la escuela cumpla con su mision civica. Se concibe la relacion
e interaccion dinamica y firme entre la escuela y el Programa de Estudios Sociales, como la
aportacion que hace la escuela para fortalecer la sociedad democratica que se aspira a

alcanzar.
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Apéndice 6: Cuadro comparativo: La Filosofia educativa del Departamento de Educacion en tres épocas.

1942

1954

2014

“l. La escuela es un agente social que tiene
la encomienda de realizar las gestiones que
tacita o expresamente le asigne la sociedad
que la mantiene.

2. La sociedad utiliza la escuela, entre otras
instituciones, para asegurar su
supervivencia y su mejoramiento
progresivo. La sociedad por tanto, tiene el
derecho a esperar que la escuela contribuya
a conservar aquellas normas de vida que la
sociedad ha sancionado, mientras
mantenga esa sancion social.

3. La escuela debe, ademas, educar a nifios
y jovenes de tal modo que pueda realizar
las funciones siguientes:

a. Proponer modificaciones a la estructura

“La filosofia educativa incluida en la Normas
de Supervision comprendia:

1. Una teoria del individuo.

2. Un credo democratico de vida.

3. La aspiracion a situarse en la realidad
historica y socioldgica de Puerto Rico para
conquistar una vida superior orientada por
valores democraticos y cristianos.

4. Una tabla de valores aceptables en el medio

puertorriquefos.

Estos objetivos son la base de una serie de

propdsitos inmediatos:

1. Mejorar la salud fisica, mental y espiritual

del educando.

“La educacion es esencial en el
proceso de liberacion del ser
Hostos). Es

humano  (Freire,

necesario entender el término
“liberacion” en el marco de una
concepcion del ser humano como
enraizado en su sociedad y cultura.
Liberar al ser humano requiere que
éste comprenda su interaccién con
la cultura y la sociedad en que vive,
que  adquiera las  diversas
herramientas que su cultura le
ofrece 'y desarrolle tanto la
capacidad de ser critico de su propia
cultura como la imaginacion para

crear un espacio dentro de la

382




Andlisis de valores en los Marcos Curriculares del Departamento de Educacion de Puerto Rico del 2003. Implicaciones educativas.

y funcionamiento de la sociedad,
encaminadas al mejoramiento de la misma;

b. Enjuiciar las modificaciones propuesta
por otros;

c. Contribuir a la aceptacién general de
las modificaciones que estimen
conveniente y a su mas pronta realizacion.
4. En atencidn a la importancia que para la
sociedad tiene la funcion de la escuela,
aquella tiene la obligacion no solo de
dedicar al sostenimiento de éesta las sumas
de dinero necesarias, sino de vigilar su
funcionamiento para que llene su cometido
a cabalidad.

5. En atencion a esa la misma importancia,
la educacion no debe ser un privilegio de
grupos. Por el contrario, es patrimonio de
todos, no hasta un limite de edad
arbitrariamente establecido, sino hasta
tanto se desarrolle la mayor capacidad y
disposicion para contribuir al

mejoramiento de la sociedad.

2. Elevar el nivel de vida del puertorriquefio
instruyéndolo sobre la necesidad y el valor del
aprovechamiento de nuestros recursos, la
buena economia, la vida frugal.

3. Ensefar el méximo goce de la creacion y de
la adquisicion de conocimientos.

4. Mejorar el tono de la convivencia social.

5. Desarrollar destrezas para la comunicacion
y para la solucion de problemas.

6. Desarrollar y fomentar una estimativa de

valores.” (Lopez Yustos, 2006, pag. 189).

sociedad.

El Departamento de Educacion de
Puerto Rico tiene la responsabilidad
de garantizar que todos los
puertorriquefios y puertorriquefias
tengan acceso a una educacion
liberadora, integral y pertinente que
le sirva para  desarrollarse
plenamente en su vida. Para lograr
este fin, la escuela debe crear las
condiciones ideales para que el
estudiante se apropie de las
herramientas que la sociedad le
ofrece para su desarrollo; reconocer
la diversidad de los estudiantes y
elaborar diversas alternativas para
lograr que desarrollen al maximo
sus  capacidades; apoyar el
desarrollo socio-emocional de sus
estudiantes y permitir que los

estudiantes encuentren o construyan
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6. La educacion debe aspirar al desarrollo
integral del alumno: los aspectos
intelectuales, fisicos, estéticos,
emocionales y morales de su personalidad
deben recibir la atencion que corresponde a
su importancia.

7. Laregla de oro de la educacion debe ser
ensefar a los nifios y jovenes a ejecutar
cada vez con mayor eficacia aquellas tareas
que todos tienen que realizar en la vida.
Ademas, la educacion debe revelarles la
posibilidad de empefiarse en tareas cada
vez mas elevadas: inspirarles ambicion por
tales tareas y capacitarlos con preparacion
suficiente para realizarlas.

8. La educacion debe organizarse y
conducirse de acuerdo con los principios
de filosoficos y cientificos que rugen el
proceso del aprendizaje.

9. Ninguna consideracion fuera de la
méaxima competencia pedagogica, la salud

y solvencia moral debe privar en la

un espacio propio en la sociedad.

Para garantizar el desarrollo pleno e
integral de nuestros estudiantes es
esencial, ademas, elevar los
estandares en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, promover
la excelencia y reducir de manera
significativa las brechas en el
aprovechamiento académico. Para
ello deben impulsarse acciones que
garanticen un proceso de ensefianza
y aprendizaje de calidad, la
responsabilidad y creatividad para
la atencion de las necesidades
educativas de nuestros nifios y
jovenes y dotar al personal con los
recursos necesarios que puedan
apoyar su gestion educativa”
(http://www.de.gobierno.pr/conoce-
al-de/41-institucion/1141-filosofia-

educativa).
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seleccién del personal docente y
administrativo.

10. El medio cultural del nifio debe ser el
punto de partida y el aliado constataste de
la obre pedagégica.

11. La escuela puertorriqueiia debe
desarrollar comprensién por la cultura de
los Estados Unidos. Debe también ofrecer
oportunidades para el estudio de fia cultura
universal especialmente la de los paises
latinoamericanos. Esta labor debe ser de
andlisis y depuracidn para incorporar en
nuestro acervo aquellos elementos y que
sean a fines y constructivos.

12. La escuela puertorriquefia debe
desarrollar el concepto de ciudadania
internacional en un mundo organizado a
base de paz y amistad entre todos los
pueblos.

13. La organizacion y el funcionamiento
del sistema educativo debe basarse en la

filosofia democratica. Tanto en las
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decisiones administrativas como las
técnicas, deberan considerarse los puntos
de vista libremente expresados de los
miembros del sistema.

14. El pueblo de Puerto Rico debe tener la
maxima intervencion en la organizacion y
el funcionamiento de su sistema educativo.
15. El magisterio puertorriquefio, consiente
de sus derechos, debe tener a la vez
conciencia de sus deberes y en todas sus
relaciones colocarse en el mas alto plano
de ética profesional.”

(Lopez Yustos, 2006, pag. 446)
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Apéndice 7: Enmienda numero 40 del 16 de Julio de 2012

14 g
\* A AsamBLes 7 “SEbion

LEGISLATVMA  ORDy
Ley Num. 0N ;aZNAR!A

(P .del S. 2328) (Aprobada en ~7de<( ge 29 7,
LEY

Para enmendar el Articulo 3.03 afiadiendo un inciso (i) y el Articulo 6.03 afiadiendo un inciso
(ee), de la Ley 149-1999, segiin enmendada, conocida como “Ley Orgdnica del
Departamento de Educaci6n de Puerto Rico”, con el fin de implantar la politica piblica
referente a valores y que estd contenida en el programa “Tus Valores Cuentan”, creado
por el Gobernador Luis G. Fortufio, de forma permanente en el Departamento de
Educacidn; y para otros fines.

EXPOSICION DE MOTIVOS

La educacién es el proceso mediante el cual se transmiten conocimientos, valores y
normas de conducta. Los seres humanos vivimos en sociedad, y para que la misma funcione,
debemos aprender a convivir en ella. Esa convivencia es el producto de la educacién que cada
persona recibe en la escuela, el hogar, a través de los amigos e incluso en los medios de
comunicacién. Las nuevas generaciones asimilan dicho proceso y van formando modos de ser, y
formas de ver el mundo a través del proceso educativo.

Mhuiltiples estudios realizados sobre las causas de la criminalidad, han identificado tres
factores generales que aumentan la incidencia criminal: la ociosidad por desocupacién de la
gente joven, el deterioro y descomposicién familiar y la desercién escolar. Nuestra sociedad ha
sufrido una pérdida de valores, como lo son la honradez, bondad, solidaridad, libertad, respeto,
amor, tolerancia, paz y responsabilidad. Estos valores se adquieren en la familia y son base para
que el ser humano crezca y se convierta en una persona de bien en nuestra sociedad.

Actualmente debemos dedicar nuestros esfuerzos a restablecer estos valores,
involucrando la participacién de todos los sectores de nuestra sociedad. En un esfuerzo para
implantar los valores nuevamente y combatir los males que aquejan nuestra sociedad y afectan
nuestros nifios, se ha adoptado en Puerto Rico el programa “Tus Valores Cuentan”, desarrollado
por el Instituto Josephson y derivado del exitoso programa Characters Counts, el cual ha
alcanzado a millones de nifios y sus familias.

El programa busca una educacién integrada a través de adiestramientos y materiales
diddcticos, dirigidos a crear un ambiente escolar, propicio para lograr tres objetivos
estrechamente relacionados, como lo es el aprovechamiento académico, inculcando valores
educativos y de comportamiento basico, que mejoren el ambiente de aprendizaje y permitan a los
estudiantes alcanzar su méximo potencial intelectual; el desarrollo personal, dirigido a lograr
atributos positivos en el caricter, destrezas sociales y emocionales, fundamentales para la vida
cotidiana, ayuddndoles a ser personas exitosas y socialmente responsables, buscando disminuir
la deserci6n escolar y reducir la violencia juvenil; y la seguridad proporcionando un entorno
fisico y social donde todos los estudiantes se sientan seguros,

El propésito del programa es permitirles a los maestros integrar valores en sus lecciones y
actividades diarias, sin interferir con los objetivos de la escuela. El programa adopta seis pilares
fundamentales: confiabilidad, respeto, responsabilidad, justicia, bondad y civismo con el fin de
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que la ensefianza esté basada en valores universales compartidos y aceptados, asi como los

atributos que componen el buen cardcter. Se busca implementar dichos valores integrandolos al

clima escolar mediante el enfoque y la atencién especifica a su ambiente fisico, ambiente
" académico, ambiente socio-emocional y su ambiente ético-moral.

""El programa ha tenido excelentes resultados en distintas jurisdicciones de los Estados
Unidos donde ya ha sido implementado. El impacto se refleja en menos casos de violencia,
vandalismo y problemas de conducta escolar, mejor asistencia a clases y menos desercién
escolar. En fin, mejor convivencia social. El implantar este programa en nuestras escuelas debe
ser uno de los muchos esfuerzos, dirigidos a rescatar los valores en Puerto Rico, mejorando
nuestro entorno de convivencia en sociedad. )

DECRETASE POR LA ASAMBLEA LEGISLATIVA DE PUERTO RICO:

Articulo 1.- Se afiade un inciso (i) al Articulo 3.03 de la Ley 149-1999, segiin enmendada,
que leerd como sigue:

“Articulo 3.03.- Pertinencia de Programas de Estudios.-

Los programas de estudio de la escuela se ajustarin a las necesidades y
experiencias de sus estudiantes. Los directores, los maestros y los consejos escolares cuidardn de
que los cursos que la escuela imparte:

@
(b)
(c)
(d)
(e
®
(g)
(h)

(1) incluyan valores universales como la confiabilidad, el respeto,
la responsabilidad, la justicia, la bondad y el civismo, sin
interferir con los objetivos de la escuela, con el fin de lograr
una educacién integrada, desarrollando atributos positivos del
cardcter y destrezas sociales y emocionales, fundamentales para-
la vida cotidiana.”

Articulo 2.- Se afiade un inciso (e) al Articulo 6.03 de la Ley 149-1999, segiin enmendada,
que leerd como sigue:

“Articulo 6.03.- Facultades y Obligaciones en el Ambito Académico.
(@)
(b)
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(ee) Adoptard dentro del curriculo escolar formal, valores
universales como la confiabilidad, el respeto, la
s responsabilidad, la justicia, la bondad y el civismo, sin
interferir con los objetivos de la escuela, con el fin de
lograr una educacién integrada, desarrollando atributos
positivos del cardcter y destrezas sociales y
emocionales, fundamentales para la vida cotidiana.”

Articulo 3.- Esta Ley comenzard a regir a partir del 1 de julio de 2012.

DEPARTAMENTO DE ESTADO
Certificaciones, Reglamentos, Registro
de Notarios y Venta de Leyes
Certifico que es copia fiel y exacta del original
Fecha: 16 de agosto de 2012

Firma:

Eduardo Arosemena Muiioz
Secretario Auxiliar de Servicios
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Apéndice 8: Tabla Comparativa entre dos universidades privadas y una publica, sobre el contenido de 5 cursos

requeridos en la formacion de maestros, segun reglamentacion el DEPR.

(http://de.gobierno.pr/files/ReglamentoCertificacionDocente2013_0.pdf)

Tematica Universidad Privada 1 Universidad Privada 1 Universidad Publica
Vision general de la educacion Andlisis critico del desarrollo Andlisis de los cambios
1. como compromiso social y filosofico e histérico de la educacion fundamentales

Introduccion

como campo académico y

y de sus fines Consideracion de la

que ocurren en el sistema

ala profesional. Incluye entre sus practica educativa a la luz de los educativo de
Educacion areas de estudio el analisis sucesos historicos en el mundo Puerto Rico como resultado de los
objetivo de la escuela, el occidental en general y en Puerto eventos histdricos que se resumen
sistema educativo y el maestro Rico. en la colonizacion espafola y el
y el educando como cambio de soberania. Se discutiran
componentes del mismo. ampliamente las ideas, problemas
y enfoques historicos de estos
eventos.
Estudio de los principios Analisis critico del desarrollo En este curso se discute la relacion
2. psicoldgicos, sociolégicos y filosofico de la pedagogia y del que existe entre la filosofia y el
Fundamentos filosoficos que influyen en el efecto que éste ha tenido sobre la quehacer pedagdgico. Su objetivo
de la comportamiento humano y su politica educativa. Uno de los principal es familiarizar al
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Educacién

aplicacion al proceso de
ensefianza-aprendizaje en el

contexto educativo.

principales objetivos del curso
consiste en ayudar al estudiante a
desarrollar una filosofia educativa

individual.

estudiante con el trasfondo
historico de la filosofia y sus
relaciones con la pedagogia, con
las tendencias filosoficas
pedagogicas actuales y con los
problemas sobresalientes que
surgen causa de las diferentes
filosofias educativas en conflicto.
Se da enfasis a la funcion que
habra de desempefiar el maestro en
cuanto a la justipreciacion de
objetivos, curriculo, planes

educativos y evaluacion.

3.
Metodologia
de ensefianza

en Historia

Estudio y analisis del
contenido, los materiales y los
procesos del Programa de
Estudios Sociales (Historia) de
la Escuela Secundaria. Se
discutira el Marco

Curricular del Programa de
Estudios Sociales con énfasis

en: los temas centrales por

Aplicacion de las teorias y modelos
de los procesos de ensefianza y
aprendizaje en la planificacion,
desarrollo y avaluo del aprendizaje.
Seleccidn y preparacion de
materiales para la ensefianza de los
estudios sociales. Enfasis en el
diagndstico de necesidades,

formulacion de objetivos educativos

Enfoque teorico y practico del
proceso

ensefianza-aprendizaje. Se
estudiaran todos los aspectos
relacionados con la ensefianza de
estudios sociales en la escuela
secundaria: planificacion;
educacion innovadora y analisis

curricular; contenido béasico en el
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niveles, los temas de estudio
por grado, los macro conceptos
y micro conceptos, los
estandares de excelencia, las
areas de competencia por grado,
las destrezas del programa y la
integracion de los valores al
curriculo. Ademas se
promoverd la reflexion critica y
continua sobre las estrategias,
los métodos v las teorias
educativas méas recomendables

para la ensefianza de la Historia.

y en la aplicacion de la tecnologia
para la ensefianza de la disciplina

area; preparacion, adaptacion y
utilizacién de recursos;
metodologia, técnicas y estrategias
de ensefianza; fundamentos de
medicion y evaluacion. Los
estudiantes completaran por lo
menos quince horas de
experiencias de laboratorio y al
menos treinta horas de
conferencias adicionales. Estas
experiencias los capacitaran para
desarrollar actitudes criticas,
dinamicas y creativas hacia los
problemas educativos imperantes

en nuestra realidad puertorriquefia.

4. Disefio

Curricular

Fundamentos y principios que
rigen el disefio, evaluacion,
implantacion de una revision
curricular. Cubre los elementos
para la elaboracion de un disefio
curricular; estudios de

necesidades, planificacion y los

Analisis y discusion del curriculo de
estudios sociales con énfasis en el
dominio, interpretacion y
comprension del contenido
curricular de los grados primarios.
Se incluye el diagnostico de

necesidades, la planificacion, la

Estudio de los principios del
curriculo de la escuela elemental,
dando importancia al disefio,
seleccion, organizacion y
adaptacion del contenido que
mejor responda a las necesidades,

estilos de aprendizaje y
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procesos para disefiar, evaluar,
revisar e innovar curriculo en
los niveles preescolares,
elemental y secundario. Incluye
contenido por materias y las
estrategias para su aprendizaje.

implantacion y la evaluacion y

“assessment” del proceso

ensefianza-aprendizaje tomando en

consideracion las diferencias

individuales.

capacidades de los estudiantes.
Requiere tres horas semanales de

experiencia de campo.

5. Desarrollo

humano

Estudia los hechos cientificos
producto de la investigacion
que describen el crecimiento y
desarrollo fisico, cognoscitivo y
de la personalidad, incluyendo
el desarrollo emocional y social
y sus implicaciones para los
padres, el maestro y la escuela
desde la etapa prenatal,
infancia, nifiez temprana, nifiez
intermedia y adolescencia.
Considera los factores naturales
y ambientales que facilitan o
limitan el desarrollo humano.
Aplica los principios

psicoldgicos a la ensefianza en

Los procesos del desarrollo del ciclo
de vida humano y los efectos en su

conducta, particularmente aquéllos

que ocurren desde el nacimiento

hasta la senectud incluyendo la

muerte. Identificacion y analisis de

los problemas de desarrollo y sus
repercusiones en los procesos de
ensefanza-aprendizaje y en el

desarrollo futuro del estudiante.

Estudio integral de las
caracteristicas del ser
humano y sus necesidades a
través de su ciclo de vida.
Analisis del rol de la familia
y de otras instituciones
sociales en el crecimiento,
desarrollo y bienestar del

individuo.
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los niveles preescolar, primario,
escuela elemental y secundaria.
Estudia las condiciones sociales
existentes y su relacion con los
cambios en la conducta del ser
humano con énfasis en los

ninos.
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