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LA ESTADISTICA EN LAS PRUEBAS DE DIAGNOSTICO ANDALUZAS

Carmen Mingorance Garcia

RESUMEN: EIl objetivo de esta Memoria es analizar las preguntas de contenido
estadistico que se han incluido en las pruebas de diagndstico andaluzas en el periodo
2006-2012 para comparar su contenido con el sugerido en las orientaciones
curriculares y sugerir posibles mejoras en la elaboracion de las pruebas. Para lograr
este objetivo se ha recopilado y estudiado la normativa que regula la aplicacion de la
prueba de matematicas y los cuadernillos utilizados en las pruebas andaluzas dichos
anos. En lo que sigue exponemos el problema planteado, describimos el contenido
estadistico del curriculo de Educacién Primaria y la normativa y fundamentos de la
prueba de matematicas. Seguidamente se describe el material y método utilizado y se
expone nuestro andlisis. Se finaliza con la discusion de los resultados e implicaciones
para la ensefianza y para la evaluacion del aprendizaje. En Anexo se presentan los
items analizados en el trabajo.

Palabras clave: Estadistica, Evaluacién, Pruebas de diagnostico, Educacion Primaria,
Curriculo

ABSTRACT: The purpose of this report is to analyze the statistical content in the
questions that have been included in the Andalusia diagnostic tests in the period 2006-
2012, to compare its contents with the curriculum guidelines and suggest possible
improvements to the development of tests. To achieve this goal we collected and studied
the rules governing the application of the mathematics tests and the tests used in the
Andalusia those years. In what follows we present the problem, we describe the
statistical content of the curriculum for primary education and the regulations of the
mathematics tests. Then we describe the material and method used and discusses our
analysis. We conclude with a discussion of the results and implications for teaching and
learning assessment. The items discussed in this work are presented in Annex.

Keywords: Statistics, Assessment, Diagnostic tests, Primary Education, Curriculum



1. INTRODUCCION

Nuestra Memoria se puede considerar una investigacion educativa en inicio en la
que tratamos de comparar el contenido del curriculo sobre un tema matematico
(estadistica), con la forma en que se evalla dicho contenido en las pruebas de
diagndstico que se realizan a los alumnos de 4° curso de Educacion Primaria.

Elegimos este tema por su novedad en el curriculo y porque, de acuerdo a lo
indicado por la Consejeria de Educacion (2007), los conocimientos estadisticos son muy
importantes en la toma de decisiones. Por ello, en dicho documento se sugiere la
necesidad de promover actitudes positivas en este bloque temético, que permita a las
nifias y nifios interpretar fendmenos estadisticos de su vida cotidiana. Ello es debido al
hecho de que la competencia para interpretar informacion estadistica se considera
actualmente parte de la cultura minima de la persona educada (Arteaga, Batanero,
Cafiadas y Contreras, 2011).

Abordamos sélo algunos puntos de los posibles que se podrian analizar sobre las
pruebas, debido a la limitacion de espacio y tiempo disponible para realizar el Trabajo
Fin de Grado. A pesar de esta limitacion, pensamos que se proporciona informacion util

para maestros y formadores de maestros.

2. JUSTIFICACION

El tema elegido se justifica por ser la estadistica un contenido muy reciente en el
curriculo de Educacion Primaria, por la importancia que han tenido estos afios las
pruebas de evaluacion diagnostico y por la novedad que supone nuestro estudio. A

continuacion desarrollamos estos puntos.

2.1.  El contenido estadistico en el curriculo de primaria

La estadistica y probabilidad se han introducido en la Educacion Primaria con la
publicacion de los Decretos de Ensefianzas Minimas de la Educacion Primaria (MEC,
2006a), dentro del Bloque 4, Tratamiento de la informacién, azar y probabilidad. Los
contenidos sugeridos para primer y segundo ciclo son los siguientes:

Primer Ciclo:

e Gréficos estadisticos: Descripcion verbal, obtencion de informacion cualitativa e
interpretacion de elementos significativos de gréficos sencillos relativos a fenémenos
cercanos a los nifios. Utilizacién de técnicas elementales para la recogida y
ordenacion de datos en contextos familiares y cercanos.



e Azar y probabilidad: Carécter aleatorio de algunas experiencias. Distincion entre lo
imposible, lo seguro y aquello que es posible pero no seguro, y utilizaciéon en el
lenguaje habitual, de expresiones relacionadas con la probabilidad (p. 43098).

Segundo Ciclo:

o Gréficos y tablas: Tablas de datos. Iniciacion al uso de estrategias eficaces de
recuento de datos. Recogida y registro de datos sobre objetos, fenémenos y
situaciones familiares utilizando técnicas elementales de encuesta, observacion y
medicion. Lectura e interpretacion de tablas de doble entrada de uso habitual en la
vida cotidiana. Interpretacion y descripcion verbal de elementos significativos de
graficos sencillos relativos a fendmenos familiares.

e Azar y probabilidad: Valoracion de los resultados de experiencias en las que
interviene el azar, para apreciar que hay sucesos mas o menos probables y la
imposibilidad de predecir un resultado concreto. Introduccién al lenguaje del azar (p.
43099).

Como recomendacion, respecto a como impartir estos contenidos, en el mismo
documento se indica que:

Los contenidos adquieren su pleno significado cuando se presentan en conexion con
actividades que implican a otras areas de conocimiento. Igualmente el trabajo ha de
incidir de forma significativa en la comprension de las informaciones de los medios de
comunicacion, para suscitar el interés por los temas y ayudar a valorar el beneficio que
los conocimientos estadisticos proporcionan ante la toma de decisiones, normalmente
sobre cuestiones que estudian otras areas. Tienen especial importancia en el bloque los
contenidos actitudinales, que favorecen la presentacion de los datos de forma ordenada y
grafica, y permiten descubrir que las matematicas facilitan la resolucion de problemas de
la vida diaria. A su vez, los contenidos de este bloque deben iniciar en el uso critico de la
informacién recibida por diferentes medios (MEC 2006a p. 43096).

Observamos que, en estas orientaciones curriculares, ademas de adelantar la
estadistica al primer ciclo de la Educacion Primaria, se pone mucho énfasis en el
desarrollo del razonamiento estadistico de los nifios y nifias. Uno de los objetivos
concretos es utilizar las técnicas elementales de recogida de datos para que los nifios y
nifias obtengan informacion sobre fendmenos y situaciones del entorno.

Se pretende que aprendan a representarla de forma gréfica y con tablas de datos y
luego a interpretar estos graficos y tablas formarse sus propias conclusiones. También
encontramos en los dos ciclos el siguiente criterio de evaluacion, donde se da mas
detalle sobre el uso de graficos de barras:

Realizar interpretaciones elementales de los datos presentados en gréficas de barras.
Formular y resolver sencillos problemas en los que intervenga la lectura de gréaficos. Con
este criterio se trata de valorar la capacidad de interpretar graficos sencillos de situaciones
familiares y verificar la habilidad para reconocer graficamente informaciones cuantificables.
(MEC, 20064, p. 43098).

Ademas, para primer ciclo se afaden algunas ideas basicas sobre azar y
probabilidad:



También se pretende evaluar si los nifios y las nifias estan familiarizados con conceptos y
términos béasicos sobre el azar: seguro, posible, imposible... (MEC, 2006a, p. 43098).

La Consejeria de Educacion (2007) remite a los mismos contenidos cuando
describe el Bloque 6 del curriculo de matematicas y sugiere como bloques transversales
el uso de la tecnologia, la resolucion de problemas y la historia de las matematicas.

Tabla 1. Graficos estadisticos en el area de matematicas del curriculo basico

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje evaluables
Gréficos y - Recoger y registrar una - Identifica datos cualitativos y
parametros informacion cuantitativos en situaciones familiares.
estadisticos. cuantificable, - Recoge y clasifica datos cualitativos y
Recogida y utilizando algunos cuantitativos, de situaciones de su

clasificacion de
datos cualitativos
y cuantitativos.

Construccién de
tablas de
frecuencias
absolutas y
relativas.
Iniciacion
intuitiva a las
medidas de
centralizacion: la
media aritmética,
lamoday el
rango.

Realizacion e
interpretacién de
graficos sencillos:
diagramas de
barras,
poligonales y
sectoriales.

Analisis critico de
las informaciones
que se presentan
mediante gréaficos
estadisticos.

recursos sencillos de
representacion gréfica:
tablas de datos, blogues
de barras, diagramas
lineales, comunicando
la informacion.

Realizar, leer e
interpretar
representaciones
graficas de un conjunto
de datos relativos al
entorno inmediato.

Identificar, resolver
problemas de la vida
cotidiana, adecuados a
su nivel, estableciendo
conexiones entre la
realidad y las
matematicas y
valorando la utilidad de
los conocimientos
matematicos adecuados
y reflexionando sobre
el proceso aplicado
para la resolucion de
problemas.

entorno, utilizandolos para construir
tablas de frecuencias absolutas y
relativas.

Aplica de forma intuitiva a situaciones
familiares, las medidas de
centralizacion: la media aritmética, la
moda y el rango.

Realiza e interpreta graficos muy
sencillos: diagramas de barras,
poligonales y sectoriales, con datos
obtenidos de situaciones muy
cercanas.

Realiza andlisis critico argumentado
sobre las informaciones que se
presentan mediante gréficos
estadisticos.

Resuelve problemas que impliquen
dominio de los contenidos propios de
estadistica estrategias heuristicas, de
razonamiento (clasificacion,
reconocimiento de las relaciones, uso
de contraejemplos), creando
conjeturas, construyendo,
argumentando, y tomando decisiones,
valorando las consecuencias de las
mismas y la conveniencia de su
utilizacion.

Reflexiona sobre el proceso de
resolucion de problemas: revisando las
operaciones utilizadas, las unidades de
los resultados, comprobando e
interpretando las soluciones en el
contexto, proponiendo otras formas de
resolverlo.




Por otro lado, el reciente Decreto que establece el curriculo basico para la
educacion primaria (MECD, 2014), como desarrollo de la LOMCE (Ley Orgénica de
Mejora de la Calidad Educativa, MECD, 2013a), incluye mucho detalle sobre los
contenidos estadisticos en el Bloque 5 Estadistica y Probabilidad. Igualmente afiade

criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables (ver Tabla 1).

2.2.  Las evaluaciones diagnosticas previstas en la LOE
El objetivo fundamental de la evaluacion educativa es el aprendizaje del
alumnado. Por tanto, es el medio que utilizamos para conocer la situacién real de un

determinado conocimiento y actuar lo méas rapido posible en la solucién de dificultades.

Tabla 2. Competencias basicas en la Educacion Primaria*

Competencia en comunicacion linguistica, referida a la utilizacién del lenguaje como
instrumento de comunicacion oral y escrita, tanto en lengua espafiola como en lengua
extranjera.

Competencia de razonamiento matematico, entendida como la habilidad para utilizar
nameros y operaciones basicas, los simbolos y las formas de expresion del razonamiento
matematico para producir e interpretar informaciones y para resolver problemas
relacionados con la vida diaria y el mundo laboral.

Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico y natural, que
recogera la habilidad para la comprension de los sucesos, la prediccion de las consecuencias
y la actividad sobre el estado de salud de las personas y la sostenibilidad medioambiental.

Competencia digital y tratamiento de la informacién, entendida como la habilidad para
buscar, obtener, procesar y comunicar la informacion y transformarla en conocimiento,
incluyendo la utilizacién de las tecnologias de la informacion y la comunicacion como un
elemento esencial para informarse y comunicarse.

Competencia social y ciudadana, entendida como aquella que permite vivir en sociedad,
comprender la realidad social del mundo en que se vive y ejercer la ciudadania democratica.

Competencia cultural y artistica, que supone apreciar, comprender y valorar criticamente
diferentes manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas como fuente de disfrute y
enriquecimiento personal y considerarlas como parte del patrimonio cultural de los pueblos.

Competencia y actitudes para seguir aprendiendo de forma autonoma a lo largo de la vida.
Competencia para la autonomia e iniciativa personal, que incluye la posibilidad de optar con
criterio propio y espiritu critico y llevar a cabo las iniciativas necesarias para desarrollar la

opcion elegida y hacerse responsable de ella. Incluye la capacidad emprendedora para idear,
planificar, desarrollar y evaluar un proyecto.

! Fuente: Agencia Andaluza de Evaluacion Educativa (2013, pp. 11-12)

Uno de los puntos fundamentales en la Ley Organica de Educacion (LOE) es la
educacion por competencias (MEC, 2006b). Para ello definen las competencias bésicas,
posteriormente desarrolladas por la Agencia Andaluza de Evaluacion Educativa (ver

Tabla 2). También son consideradas en otros paises de la Union Europea, donde a veces



se denominan competencias clave o competencias transversales. Estas competencias son
necesarias para adquirir conocimientos a lo largo de la vida. Combinan destrezas y
actitudes, pueden utilizarse en diferentes situaciones y contextos, y el objetivo es
desarrollarlas a lo largo de la ensefianza obligatoria.

En el citado documento se sefiala que con su adquisicion se espera que el alumno
consiga un capital cultural que le permita su desarrollo personal; sea un ciudadano
activo (capital social) y tenga posibilidades para el empleo (capital humano).

Para asegurarse que los nifios estan adquiriendo estas competencias y orientar la
politica educativa, la LOE contempla la realizacion de pruebas de diagnostico de las
mismas al finalizar el 2° ciclo de la Educacion Primaria y en el 2° Curso de la
Educacién Secundaria Obligatoria y el fin es poder minimizar lo antes posible cualquier

aprendizaje no adquirido.

2.3.  Otros estudios de evaluacion de competencias

Las evaluaciones de diagndstico siguen la linea de estudios Internacionales, como,
por ejemplo, el estudio PISA, organizado por la UNESCO, que se realiza cada tres afios,
con el fin de comparar la competencia en matematicas, lengua y ciencias de los chicos
de 15 afios en los paises participantes.

Nuestro pais publica un informa estadistico (el ultimo fue publicado por el
Ministerio de Educacion Cultura y Deporte, 2013b). Aunque los resultados no son todo
lo bueno que se desearia, hay que tener en cuenta que dependiendo del contexto se
valorara un tipo de aprendizaje frente a otro. Por ello en el estudio PISA se analizan
otros indicadores, como la tasa de graduacion en cada nivel, incluida la Educacion
Primaria, nmero de alumnos por profesor, uso de tecnologia, o el presupuesto dedicado
a la educacion.

Es por ello que para tener una evaluacion que tenga méas en cuenta nuestro
contexto especifico, es importante la utilizacion de otros instrumentos, que no sean la
propia valoracién del profesorado sobre el aprendizaje del alumnado. Las pruebas de
diagnostico tienen esta finalidad; las organiza y analiza el Instituto de Evaluacion y
produce unos informes, que permiten evaluar y mejorar los aprendizajes en las areas

fundamentales del curriculo escolar.



3. MATERIAL Y METODO

3.1.  Instrumentos: Las pruebas de diagnéstico de matematicas en la educacién
primaria

El instrumento de donde hemos tomado los items que analizamos (y que

constituyen nuestros datos) son las pruebas de diagnostico de matematicas propuestas

en el 4° curso de Educacion Primaria los afios 2006 a 2012 en la Comunidad Autonoma

Andaluza. Estas pruebas se han descargado de la pagina web del Instituto Andaluz de

Evaluacion Educativa (http://www.juntadeandalucia.es/educacion/agaeve/) donde estan

disponibles, asi como diferentes guias y documentos.

La forma en que se han construido las pruebas tiene en cuenta tres aspectos: el
contenido matematico, los procesos de razonamiento (o0 dimension) y los elementos de
competencia matematica. Presentamos estos dos elementos en la Tabla 3, reproducida
de MEC, 2006b, p. 18). En los items 2006/2007 la puntuacion de cada uno de los items
es 0, 1 o 2 siendo el dos la mas alta. A partir del 2007/2008, las puntuaciones de cada
elemento evaluado se expresan en una escala que va de 1 a 4, siendo 1 la que

corresponde a la respuesta menos adecuada y 4 la correspondiente a la mas adecuada.

Tabla 3. Competencia matematica en Educacion Primaria en las Pruebas de Diagndstico

Dimension Elementos de competencia
PM1. Organizar, PML1.1. Identifica y comprende la informacion presentada en formato
comprender e gréfico.
!nterpreta}rl PM1.2. Identifica y comprende el significado de la informacion
informacion. numérica y simbolica.

PM1.3. Ordena informacidn utilizando procedimientos matematicos.
PM2. Expresion PM2.1. Expresa correctamente resultados obtenidos al resolver
matemaética. problemas.

PM2.2. Utiliza formas adecuadas de representacion segun el
proposito y la naturaleza de la situacion.

PM2.3. Justifica resultados con argumentos de base matematica.
PM3. Plantear y PM3.1. Traduce situaciones reales a esquemas o estructuras
resolver problemas. matematicas.

PM3.2. Selecciona los datos apropiados para resolver un problema.

PM3.3. Selecciona y utiliza procedimientos adecuados para resolver

un problema.

PM3.4. Utiliza con precision procedimientos de célculo, formulas y

algoritmos para la resolucion de problemas



http://www.juntadeandalucia.es/educacion/agaeve/

El contenido matematico tiene en cuenta los incluidos en los Decretos de
Ensefianzas Minimas para la educacion primaria: aritmética (NUmero y operaciones);
medida (Medida: estimacion y calculo de magnitudes); Geometria y Representacion de
la informacion (Tratamiento de la informacién, azar y probabilidad). Hacemos notar que
en este ultimo contenido es donde especialmente aparecen las tablas y gréficos
estadisticos, pues sdlo se tiene en cuenta la estadistica y no la probabilidad.

Por otro lado, las tablas y gréaficos estadisticos aparecen también en las pruebas en
problemas relacionados con los otros tres bloques de contenido, por ejemplo, al dar los
datos. Esto ocurre cuando se usan elementos de competencia como PML1.1. Identifica y
comprende la informacion presentada en formato gréfico u otros similares.

Cada prueba tiene 17 o 18 problemas, que se presentan en uno o dos cuadernillos.
Cada problema presenta una situacion, relacionada con uno o varios contenidos, dirigida

a evaluar una competencia y uno o varios elementos de la competencia (Ver Anexo).

3.2. Muestra de problemas analizados
Seleccionadas las pruebas (ver Tabla 3), cada una de las cuales tiene 17 o 18
problemas se eligieron aquellos que tienen contenido estadistico. Este contenido puede
aparecer de dos modos diferentes:
e Cuando el contenido del problema es “Representacion de la informacion™; por
ejemplo, la pregunta 3 de la prueba propuesta el curso 2006-2007.
e Cuando, aunque el contenido sea otro, para resolver el problema, la pregunta
requiere leer, interpretar o construir una tabla o gréafico estadistico; tanto la pregunta
1, como la 2 de la prueba propuesta el curso 2006-2007 son ejemplos de este tipo de

item. Como se ha dicho, esto ocurre al evaluar algunos elementos de competencia.

De este modo se seleccionaron los problemas que aparecen en el Anexo,
ordenados por afio, y que se resumen en la Tabla 3. Globalmente un 22,6% de los
problemas tiene como contenido (0 requiere usar para resolverlo) elementos de
estadistica. Vemos que el numero varia cada afio, pero siempre aparecen al menos dos y
en algunos casos hasta 6 (la tercera parte de la prueba). Una primera conclusion es que
la estadistica no sélo se ha incluido en el curriculo desde el Decreto de Ensefianzas
Minimas (MEC, 2006a), sino que explicitamente se le esta dando un peso importante en

la evaluacion diagnostica; no asi con la probabilidad, que no aparece en las pruebas.
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Tabla 3. Pruebas y muestras de preguntas analizadas

Preguntas de contenido estadistico

Curso N. total de preguntas Preguntas analizadas NuUmero de preguntas % del total

2006-2007 18 1,2,3,14,15,16 6 33,3
2007-2008 18 5,6,7,9,10,15 6 33,3
2008-2009 18 12,13 2 11,1
2009-2010 18 5,6,7,10 4 22,2
2010-2011 17 9,10,12,17 4 23,5
2011-2012 17 4,17 2 11,8

Total 106 24 22,6

3.3.  Procedimiento de andlisis
Una vez seleccionados los problemas (que se muestran en el Anexo, junto con una
tabla orientativa para el profesor) se han leido con cuidado y se han estudiado algunas
variables que nos parecen importantes en la tarea. Estas variables se describen con més
detalle en los resultados, y son las siguientes:
e V1: Tipo de grafico en el problema;
e V2: Tipo de tabla en el problema;
e V3: Dimension de competencia evaluada;
e V4: Contenido matematico del item;
e V5: Contexto del problema;
e V6: Actividad propuesta en el enunciado (respecto a la tabla o grafico);
e V7: Conjuntos numéricos involucrados:

e \/8: Magnitudes involucradas.

Para cada una de las variables anteriores, se ha estudiado con cuidado cada uno de
los items del Anexo, clasificandolo de acuerdo con las categorias de la variable. Estas
categorias han ido surgiendo del analisis, aunque, para algunas variables, teniamos unas

primeras categorias previstas, que se han ampliado en caso necesario.

4. RESULTADOS
Para resumir los resultados incluimos una tabla para cada una de las variables

estudiadas. En ella, en la primera columna se indica la categoria de anélisis, en la
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segunda las preguntas y afios concretos en donde aparece, y las dos Ultimas la
frecuencia y porcentaje en que aparece la categoria en el total de preguntas analizadas.
Tendremos en cuenta que en algunas preguntas puede no aparecer un grafico (porque

aparezca una tabla) o mas de uno.

4.1. Tipos de graficos en los problemas
Lo primero hemos estudiado el tipo de grafico que se incluye en la pregunta.

Partiendo de los tipos de gréaficos citados en uno de los documentos curriculares ya

analizados, hemos considerado las siguientes categorias:

e Grafico de barras. En este grafico se suelen disponer los datos mediante un
rectangulo o barra para cada valor o modalidad de la variable observada. (Ver
ejemplo en la pregunta 1 del afio 2006). La altura de la barra es proporcional al valor
de la variable o bien a la frecuencia representada. Utiliza ideas de longitud y
proporcionalidad.

e Grafico de lineas. Es un grafico que se utiliza para representar frecuencias de una
variable cualitativa o bien valores numéricos de una serie de datos. Se utilizan
puntos, cuya altura indica la frecuencia o valor de la variable que se unen con
segmentos para resaltar la variacion de un dato a otro (ver ejemplo en la pregunta 12
del afio 2008). Informalmente se estd usando la idea de coordenada cartesiana; asi
como la de punto y segmento.

e Cartograma: son graficos realizados sobre mapas, en los que aparecen indicados
sobre las distintas zonas cantidades o colores de acuerdo con el caracter que
representan ( ver ejemplo pregunta 10 del afio 2007 y pregunta 17 del afio 2010). Se
utiliza la idea de proporcionalidad.

e Grafico de sectores: Se representa informacion sobre cada la modalidad de la
variable mediante una porcién de un sector circular, cuya amplitud es proporcional a
la frecuencia. (ver ejemplo pregunta 10 del afio 2009 y pregunta 4 del afio 2011).
Ademés de la proporcionalidad se usa la idea de circulo, sector circular, angulo y

amplitud angular.
Ademas todos ellos usan los conceptos de variable, valor y rango (a veces el de

frecuencia); en la mayoria de los graficos se utilizan ideas de escala, diferentes

conjuntos numéricos (que luego se analizaran); los nifios tienen también que interpretar
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el titulo y las etiquetas del grafico, por lo que la lectura o construccion es una actividad
compleja (Arteaga, Batanero, Cafiadas y Contreras, 2011).

Los resultados de esta variable se presentan en la Tabla 4, donde vemos que la
mayoria de las preguntas que hemos analizado tienen algun grafico. Ademas lo mas
frecuente (la mitad de los graficos encontrados) son los diagramas de barra, 1o que va en
linea con lo establecido en el curriculo pues es el tipo de gréfico citado tanto en el
Decreto de Ensefianzas Minimas (MEC, 2006%=, como en el Curriculo Béasico (MECD,
2014).

Aparecen pocos diagramas de lineas, aunque estos son muy frecuentes en los
libros de texto y algunos pictogramas y gréficos de sectores. Finalmente aparece algin
cartograma, no citado en el curriculo. Pensamos que tanto los graficos de sectores como
el cartograma pueden ser dificiles para el nifio pues se requiere comprender la relacion
parte-todo.

Como hemos visto, en el Decreto de Ensefianzas Minimas, solo se cita el grafico
de barras, mientras en el Curriculo Basico se citan graficos de barras, lineales (o
poligonales), de sectores (sectoriales). Podemos afiadir los pictogramas que aparecen en

el area de ciencias sociales.

Tabla 4. Tipos de gréaficos en las preguntas (y porcentaje respecto al total de preguntas)

Tipos de graficos Preguntas en que aparece N. %
preguntas
Diagrama de barras 1(2006), 3(2006),6 (2007),10 (2007), 15(2007), 12 50,0

13(2008), 5(2009), 6(2009), 7(2009), 12(2010),
17(2010), 17(2011)

Pictograma 6 (2007),7(2007),9(2007) 3 12,5
Cartograma 10(2007),17(2010) 2 8,3
Diagrama de lineas 12 (2008) 1 4,2
Grafico de sectores 10(2009),4(2011) 2 8,3
Total graficos 20 83,3

4.2. Tipos de tablas en las pruebas

Igualmente se han analizado los tipos de tablas propuestas en estos problemas.
Respecto a esta variable, hemos considerado como categorias tablas de recuento, tablas
de frecuencia, tablas de datos y tablas de célculo.
e Las tablas de recuento son aquellas que tienen la finalidad de que se usen para que el

nifilo haga un recuento, marcando en una celda de la tabla un valor de la variable, a
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partir de unos datos o un enunciado. (por ejemplo, en la pregunta 14 del afio 2006);

e Las tablas de frecuencias propiamente dichas, cuando se le da al nifio una columna o
fila con los valores de una variable y el nifio debe contar el nimero de veces que
aparece cada valor y anotarlo en la tabla; es decir calcular la frecuencia absoluta;
implica un uso intuitivo de la idea de distribucién (como la pregunta 3 de 2006);

e Tablas de datos (presentan valores aislados de una serie de datos, como la pregunta
7 (2007); No se trabaja con la distribucion, sino solo con la idea de variable,
variabilidad y valor.

e Tabla de doble entrada (donde hay que analizar a la vez fila y columna, como la 9
(2007); son las mas complejas pues el nifio tiene que coordinar la interpretacion de
dos variables.

e Tabla de calculo (utilizada para facilitar al nifio los calculos de un problema, como
la pregunta 15(2006).

En la Tabla 5 encontramos los resultados obtenidos para esta variable.
Observamos que el total de tablas en las preguntas analizadas es 21 (lo que significa que
el 87% de los items relacionados con estadistica tiene tablas). Lo mas frecuente es dar
una tabla de datos (29,2%), es decir, una serie de valores representados en una tabla,
que el nifio ha de leer o bien completar. Seguidamente por su frecuencia aparece la tabla
de recuento, en que el alumno ha de identificar un valor a partir del enunciado de un
problema y anotarlo en la tabla. Son més raras las tablas de frecuencias, doble entrada y
calculo, a pesar de que las dos primeras aparecen explicitamente citadas en las
orientaciones curriculares.

Tabla 5. Tipos de tablas en las preguntas (y porcentaje respecto al total de preguntas)

Tipos de tabla Preguntas que la incluyen N. preguntas %

Tabla de recuento 14(2006), 15(2007), 3(2008), 9(2009), 6 25,0
4(2011)

Tabla de frecuencias 3(2006), 16(2006) 2 8,3

Tabla de datos 6 (2007), 7 (2007), 13 (2008) 5(2009), 7 29,2
6(2009), 9(2010), 10(2010)

Tabla de doble entrada  2(2006), 14(2006), 5 (2007), 9(2007), 4 16,7
17(2010)

Tabla de célculo 15(2006), 16 (2006) 2 8,3

NUmero total de tablas 21 100
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Al comparar las tablas segun contenido matematico, encontramos que en la gran
mayoria de los items analizados, cuando el contenido matematico es referido a la
representacion de la informacion, se utilizan las tablas de recuento y tablas de datos, y
cuando el contenido matematico es aritmética y medida se utiliza méas las tablas de

calculo y las tablas de doble entrada.

4.3. Dimension de competencia evaluada
En la Tabla 6 analizamos la dimension de competencia evaluada, que viene
reflejada en la guia de aplicacion de la prueba, donde, como es légico, todas las

preguntas evalGan alguna. Consideramos las competencias descritas en la Tabla 3.

Tabla 6. Dimension de competencia evaluada (y porcentaje respecto al total)

Componente de competencia Preguntas que la incluyen N. preguntas %
PM1. Organizar, comprender 2(2006),14(2006),16(2006),5(2007), 13 54,2

e interpretar informacion. 7(2007), 9(2007), 15(2007), 6(2009),
10(2009), 9(2010), 10(2010), 4(2011),

17(2011)
PM2.Expresion matematica. 3(2006),15(2006),6(2007),10(2007), 7 29,2
5(2009), 12(2010),17(2010)
PM3. Plantear y resolver 1(2006),12(2008),13(2008),7(2009) 4 16,7
problemas.
Total preguntas 24 100

Lo mas frecuente esta vez, con mas de la mitad de las preguntas es PM1,
organizar, comprender e interpretar la informacién, lo cual es l6gico pues, como
hemos dicho, las tablas y graficos aparecen en temas no especificamente de estadistica,
cuando se evalla esta competencia. En los items donde se les piden organizar
comprender e interpretar informacion, se les suele pedir destrezas asociados a los
nameros. En la gran mayoria de preguntas se requiere ordenar la informacion utilizando
procedimientos matematicos, utilizar formas adecuadas de representacién, segun el
propdsito y naturaleza de la informacion.

Igualmente ocurre con la expresion matematica, PM2, que consiste en expresar
correctamente resultados obtenidos al resolver problemas, y utilizar formas adecuadas
de representacion y lenguaje grafico. Hacemos notar qué escasos son los items de
resolucion de problemas sobre estadistica, donde haya que seleccionar estrategias

adecuadas a la hora de plantear y resolver problemas en los que interviene los distintos
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gréaficos. Esto parece dar a entender que no se considera que esta area de matemaéticas
pueda ser adecuada para la resolucién de problemas.

4.4. Contenido matematico del item
En la Tabla 7 estudiamos el contenido matematico del item, entre los propuestos
en el curriculo y en las pruebas, para ver el peso relativo de la estadistica, una vez se

descuentan los items que presentan tablas o graficos en otras areas de matematicas.

Tabla 7. Dimension de competencia evaluada (y porcentaje respecto al total)

Contenido matematico Preguntas N. preguntas %
Aritméticay medida  1(2006),2(2006),16(2006),5(2007),7(2007), 8 33,3
9(2007), 9(2010),10(2010),
Representation de la 14(2006),15(2006),6(2007),10(2007), 13 54,2
information 15(2007),12(2008), 13(2008), 5(2009),
6(2009), 7(2009), 10(2009), 12(2010),
17(2010)
Geometria 3(2006) 1 4,2
Tratamiento de la 4(2011),17(2011) 2 8,3
informacion
Total preguntas 24 100

Observamos que lo mas frecuente (mas de la mitad de las preguntas)
corresponden al contenido de representacion de la informacion. Estas son las preguntas
especificas sobre lectura o construccion de graficos estadisticos; si se suman a estas las
de tratamiento de la informacidén que también corresponden al mismo contenido, se
obtiene més del 60% de los items analizados. Es decir, de hecho este 60% de items
(sobre el 22, 6% de todos los de las pruebas) son los que realmente se han incluido para
especificamente evaluar conocimientos estadisticos; lo que supone solo el 13,6% del
total. A continuacion se utilizan las tablas y graficos estadisticos en temas de aritmética,
porque se dan los datos del problema utilizando una de estas tablas o graficos y mas
raramente en geometria. Solo aparece un items de geometria pregunta 3 (2006), en la
que solo piden clasificar, desarrollando la capacidad de visualizar relaciones

geométricas.

4.5. Contexto del problema

El contexto del problema es esencial para hacer que la matematica sea
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significativa para el nifio (Godino, Batanero y Font, 2003). El contexto tiene que jugar
un papel importante ya que son los tipos de problemas que se va a encontrar en la vida

real y le permite ver la utilidad de las matematicas.

Tenemos en cuenta los contextos considerados en las pruebas PISA de evaluacion
organizadas por la OECD (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico), donde se trata de evaluar no sélo la forma en que el estudiante aplica las
matematicas, sino también su uso en situaciones nuevas de diverso tipo (Ministerio de
Educacién, 2009; Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2013b). Aunque estas
pruebas estan pensadas para estudiantes de 15 afios, también se evallan competencias,
en forma similar a las pruebas de diagndstico. Se tiene en cuenta los siguientes tipos de
contexto:

e Personal: Cuando el problema tiene un contexto relacionado con las actividades
familiares o del entorno inmediato del nifio. Por ejemplo, la pregunta 2 del afio 2006
utiliza el contexto de visita a un parque de atracciones, que es una experiencia
personal para el nifio.

e Social: Cuando el contexto es mas amplio, se refiere a la escuela, o la sociedad en
general. Por ejemplo, el contexto de la pregunta 1 del afio 2006 es un estudio de la
poblacién. Como vemos es mucho mas abstracto para los nifios que el ejemplo
anterior.

e Cientifico: Cuando se abordan temas de ciencia, o de otras areas del curriculo,
diferentes de las matematicas. Un ejemplo de medicina aparece en la pregunta 12 de
2008.

Tabla 8. Contexto utilizado (y porcentaje respecto al total)

Contexto Preguntas N. preguntas %

Personal 2 (2006), 3(2006), 14 (2006), 15 (2006), 16 9 37,5
(2006), 6 (2007), 7(2007), 5 (2009), 6 (2009)

Social 1(2006), 5 (2007), 9(2007), 10 (2007), 15 (2007), 13 54,2

13 (2008), 7 (2009), 10 (2009), 10 (2010), 12
(2010), 17 (2010), 4 (2011), 17 (2011)

Cientifico 12 (2008), 9 (2010) 2 83

Total preguntas 24 100

Los resultados indican que el contexto méas frecuente es el social, lo que parece
indicar que se quiere mostrar la utilidad de la matematica algo mas alla de la vida
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personal del nifio, aunque este contexto (personal) es también muy frecuente. Como

parece logico en estas edades sélo hay dos ejemplos de contextos cientificos.

4.6. Actividad propuesta en el enunciado
En esta actividad se analiza qué tipo de actividad tiene que realizar el nifio o nifia con el

gréafico o tabla; hemos considerado las siguientes actividades:

e Leer el gréafico (simplemente se pregunta por un dato o una frecuencia). Esta es una
actividad muy frecuente. Por ejemplo, en la pregunta 3 del afio 2006, se da una tabla
de frecuencias y se debe leer para. Posteriormente completar un gréfico a partir de
ella.

e Construir completamente o completar una tabla o gréafico a partir de una lista de
datos; el mismo ejemplo anterior sirve en esta categoria, pues una vez leida la tabla,
el nifio debe construir un gréafico.

e Clasificar u ordenar datos en el grafico o tabla. Asi, en la pregunta 14 del afio 2006,
el alumno, una vez lee el enunciado, ha de clasificar las actividades descritas en dias
de la semana para completar una tabla.

e Realizar célculos. Un ejemplo es la pregunta 6 del afio 2010 en que el alumno ha de

calcular la media de un conjunto pequefio de datos.

Tabla 9. Actividad propuesta (y porcentaje respecto al total)

Contexto Preguntas N. %
preguntas

Construir el grafico o tabla 12 (2010) 1 4,2
Completar y clasificar 2(2006), 14 (2006) 2 8,3
Completar y calcular 15 (2006), 16 (2006), 5(2007) 3 12,5
Leer e interpretar 15 (2007), 7 (2010), 17 (2010) 3 12,5
Leer, interpretar y completar 12 (2008), 17 (2011) 2 8,3
Leer y calcular 1 (2006), 5 (2009), 6 (2010), 9 (2010) 4 16,7
Leer, completar y ordenar 3 (2006), 6 (2007), 7 (2007), 10 (2007) 4 16,7
Leer, completar, ordenar y 13(2008), 7 (2009), 10 (2010), 4 (2011) 4 16,7
calcular

Total preguntas 24 100,0
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En la Tabla 9 presentamos los resultados. Podemos observar en primer lugar, que
en la mayoria de las preguntas se pide méas de una actividad, lo que complica todavia
mas la pregunta (pues ya dijimos que el trabajo con tablas o graficos de hecho es
complejo). Si consideramos las tres primeras filas, construir o completar supone el 25%
de las preguntas.

Por otro lado las cinco ultimas, que implican lectura son el 75% de modo que es
tres veces mas frecuente tener que leer el grafico a construirlo o completarlo. Hay
también un 45,9% de actividades que requieren calculo y s6lo 20,8% de interpretacion.

Pensamos entonces que hay demasiado énfasis en el célculo, frente a la
interpretacion; y se desaprovecha la ocasion de fomentar una eficaz alfabetizacion
estadistica y desarrollar en los nifios estrategias para aprender a aprender; por ejemplo
para hacerse preguntas sobre como se obtiene informacion, ya que en la mayoria de los

enunciados (mas del 70.9%) sélo se trata de leer la informacién proporcionada.

4.7. Conjuntos numéricos involucrados

La dificultad de las preguntas obviamente depende de los tipos de numeros
involucrados (Ver Tabla 10). Observamos que, de acuerdo a la edad del nifio, la
mayoria de los items en este caso s6lo conllevan numeros naturales y sus relaciones. En
el resto encontramos fracciones, decimales, nimeros ordinales e incluso coordenadas en
el item 17 (afo2010). También podemos destacar en la actividad 14 (2006) del anexo,
donde no aparecen numeros (calculo mental), pues el curriculo basico nos habla que el
nifio/a explique oralmente y por escrito los procesos de resolucion y los resultados
obtenidos. Hay que destacar que en los cuadernillos analizados hay un 17.4 de
actividades relacionadas con los decimales, con lo cual creemos, que los alumnos
puedan tener dificultades, debido a una mala interpretacién de la colocacién de la coma,
a la hora de realizar las operaciones o errores a la hora de determinar si un numero

decimal es mayor o menor que otro (Cid, Godino y Batanero, 2002) .

Tabla 10. Tipos de nimeros

Contexto Preguntas N. preguntas %

Solo naturales | 1 (2006), 2 (2006), 3 (2006), 15 (2006), 9 (2007), 11 478
15 (2007), 12 (2008), 5 (2009), 7 (2009), 12
(2010), 17 (2011)

Complejos’ 16 (2006) 1 43
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Fracciones 5 (2007), 6 (2009), 10 (2009), 4 (2011) 4 17,4
Ordinales 6 (2007), 10 (2007) 2 8,7
Decimales 7 (2007), 13 (2008), 9 (2010), 10 (2010) 4 17,4
Coordenadas® 17 (2010) 1 43
Total preguntas que contienen nimeros 23° 100

'horas, minutos y segundos; * pares de nameros y letras; ° la pregunta 14 (2006) no usa ndmeros

4.8. Magnitudes involucradas

La ultima variable analizada es las magnitudes tratadas en el enunciado. Los nifios
del 4° curso ya han comenzado a estudiar diferentes magnitudes y algunas de ellas
aparecen en los ejercicios propuestos en las pruebas (ver Tabla 11). En el trabajo con
estas magnitudes los nifios y nifias, ademas de identificar esta magnitud han de
diferenciar entre magnitud, cantidad y medida y conocer las unidades de medida que
plantee el problema (Godino, Batanero y Roa (2002).

Hemos considerado, en primer lugar las magnitudes discretas, siguiendo a estos
autores, quienes indican que el ndmero natural surge con frecuencia en problemas
relacionados con magnitudes discretas. Asi, el nimero de habitantes (poblacion) en la
pregunta 1 del afio 2006 entraria en esta categoria.

Hemos encontrado también problemas que incluyen otras magnitudes conocidas
por los nifios, aunque a veces las unidades no estan bien especificadas. Asi el problema
5 (2009) cuyo contexto indica el nimero de metros que un nifio limpia en el jardin de su
casa, puede producir confusion pues la unidad de medida seria el metro cuadrado. Por

ultimo el problema 15 del afio 2006 presenta razones entre dos magnitudes discretas.

Tabla 11. Magnitudes involucradas

Magnitud Preguntas N. %
preguntas
Discreta (cardinal | 1(2006), 2 (2006), 3 (2006), 9 (2007), 10 (2007), 10 41,
de un conjunto) 15 (2007), 10 (2009), 17 (2010), 4 (2011), 17
(2011)

Tiempo 16(2006) 1 4,2
Peso 5 (2007), 9 (2008), 13 (2008), 9 (2010), 12 (2010) 5 20,8
Dinero 5 (2007), 5 (2009), 10 (2010) 3 12,5
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Longitud 6 (2007), 7 (2007), 13 (2008) 3 12,5
Area 5 (2009) 1 4,2
Razones entre | 15(2006) 1 4.2
magnitudes

discretas

Total preguntas 24 100

Lo mas frecuente es trabajar con magnitudes discretas, seguido del peso, dinero y
longitud. Cuando se trabaja el sistema monetario, el alumno tiene que establecer la
equivalencia en las distintas monedas y billetes de curso legal. En lo referente a las
preguntas de peso y longitud creemos que atiende a lo que dice el curriculo bésico,
“resolucion de problemas de medida explicando el significado de los datos” y
cantidades, una Unica actividad sobre el tiempo donde aparece datos mas complejos 16

(2006) va acorde con lo que nos dice el curriculo basico

5. CONCLUSIONES

En el trabajo realizado creemos, en primer lugar que se ha cumplido el objetivo
propuesto, pues se ha analizado con detalle los items de contenido estadistico
propuestos en las pruebas de evaluacion de diagndstico en Andalucia, identificando
variables que pueden ser de utilidad en el andlisis de otras pruebas de evaluacion.

Hemos visto que, en general, se da importancia a la estadistica en estas pruebas,
pues, entre los ejercicios cuyo contenido especifico es “Representacion de la
informacion” y otros de diferente contenido matematico, pero que evaluan la
competencia “Organizar, comprender e interpretar la informacion” supone un 22% de
los items que se han propuesto los afios que hemos estudiando.

Sin embargo, en estos afios no hemos encontrado un solo item relacionado con las
ideas de azar y probabilidad, que tambien se incluyen en el primero y segundo ciclo de
la Educacion Primaria en el Decreto de Ensefianzas Minimas (MEC. 2006). Pensamos
que deberian incluirse alguno, pues se corre el riesgo de que los maestros y maestras, al
ver que estos contenidos, tan importantes para el nifio, no se evalten no los ensefien.

Hemos visto que los items propuestos tienen en cuenta todos los tipos de graficos
mencionados en las directrices curriculares, aunque no todos con la misma frecuencia.
Asimismo se tienen en cuenta diferentes tipos de nimeros, que los nifios estudian hasta

el cuarto curso; quizas los nimeros decimales sean algo dificiles para ellos, pues deben
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estar iniciando su estudio. Por lo que una recomendacion seria no complicar la
evaluacion del conocimiento de estadistica utilizando estos tipos de nimeros.

En general nos parece adecuado los contextos, magnitudes y actividades
propuestas; pues se tiene en cuenta contextos personales y sociales y las magnitudes que
los nifios conocen. Ademas se plantea no so6lo la lectura y construccién de tablas y
graficos, sino interpretacion, clasificacion y ordenacion de datos y célculo.

Una sugerencia seria utilizar estos ejercicios en clases con los nifios en forma
preparatoria para futuras pruebas. De este modo se puede promover el protagonismo de
los alumnos implicados e involucrarlos en la construccion de su aprendizaje y los nifios
irian mejor preparados y méas confiados cuando tuviesen la evaluacion.

También podrian proponerse ejercicios similares utilizando la estadisticas que nos
da el periddico o aparecen en la televisién o en Internet o incluso de recibos de agua,
electricidad, etc. De este modo se podrian crear relaciones de la matematica con la
realidad por parte del alumnado, y aumentard su conocimiento sobre distintos tipos de
gréficas y tablas, ayudando a fomentarles su actitud critica a la hora de decidir un
grafico u otro para representar un mismo conjunto de datos.

Igualmente pensamos que es importante que aprendan a reconocer cuando es
adecuado un procedimiento y aplicarlo de forma fiable y eficaz y favorecer el lenguaje
matematico para la comunicacion matematica.

Por ultimo estas pruebas podrian utilizarse en la formacion de los profesores en
relacion a los graficos estadisticos. Los maestros que tienen que preparar a los nifios
para realizar estas pruebas han de ser competentes en las mismas pruebas que se
proponen para ellos. También debieran conocer la forma de introducir los graficos de
barras en edades tempranas, relacionandoles con la suma y la recta, ademéas con otras
aéreas del curriculo.

Como conclusion final, pienso que este trabajo me ha ayudado a completar mi
formacion, y a mirar las pruebas de evaluacion de forma més profunda, relacionandolas
con el curriculo y con los nifios a que van destinadas y preparandome para ser capaz de

valorar otras pruebas en mi futuro trabajo como maestra.
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ANEXO. ITEMS EXAMINADOS EN EL TRABAJO

Curso 2006-2007. Pregunta 1

Esta grafica muestra la poblacién de un pueblo de Andalucia en los ditimos 7 afios,

Poblacién en los ultimos 7 afios de un pueblo de Andalucia

ST

Enel dltime afio hay 8.900 habitantes. De estos habitantes 4.525 son mujeres. ;i Hay mas
mujeres que hombres?
Muestra tus cllculos.

Pregunta 1
Competencia Plantear y resolver problemas
Elemento de Traduce situaciones reales a esquemas o estructuras
competencia matematicas
Contenido Aritmética y medida
8900 - 4525 =4375
2 Si o Si, hay mas mujeres
Puntuacidn ro s, ¥ Ul
1 Problema bien planteado y error en la resta
1] Cualquier otra respuesta o sin respuesta

Curso 2006-2007. Pregunta 2

Un grupo de amigos y amigas visitan el parque y después de entrar en varias atracciones
wan a comer,

Fueron a comer o

Juan pidid 1 hamburguesa, 2 paquetes de patatas fritas. 1 botella de agua yv 1
helado.

« Maria pidid 1 perrite caliente, 1 pagquete de patatas fritas v 1 refresco.

= Isabel pidid 2 paquetes de patatas fritas, 1 refresco v 2 helados.

= Paco pidié 1 hamburguesa, 1 perrito caliente y 2 refrescos.

Completa esta tabla y calcula el total de productos de cada clase:

=
E| 5| &
= B = = o
2 2 é - 2 ]
E E =3 = =
= o << [ =
Juan
Maria
Isabel
Paco
Total
Pregunta 2
Competencia Organizar, comprender e interpretar informacion
Elemento de Ordena informacion utilizando procedimientos
compeatencia matematicos
Contenido Aritmeética y medida
Puntuacidn g, g -
2 2E 2 | £
L ELE 3
= |& 3 = E =
2 Juan £ o =2 £y o 1
Maria « i L @ 2 a
Isabel [+] [+] z L s =2
Face 2 1 o o z ]
Total | 2 2 | 5 i b 3
Se permite la casilla vacia en lugar de O
1 Errores en la suma
o Cualquier otra respuesta o sin respuesta
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Curso 2006/2007. Pregunta 3

SITUACION-PROBLEMA: LA PASTELERA

Pregunta 3

Cartete y su hermana Pauka han ido con el resto de kbs alumnos y alumnas de la clase a

[ThT ] i, La
tienen forma geomdabrica.

do sacar del horma una bandaja con Pastas quse

Dospuds de contar las pastas rosulta ko siguiente:

Figuras r

[T

Continua pregunta 3

Complata la grafica con las figuras geomdtnicas de b bandeja. ordendndolas desde b quae

aparcce

s veces a la que aparece menos.

o

o =2 N Wb

H
%

Pragunta 3

Competencia

Expresar

Elemento de
compatencia

Utiliza formas adecuadas de representacion segan al

propésito ¥ naturaleza de la situacion

Conteanido

Gaomaeatria

Puntuacién

b |

R

WY

También es wvilida cualquier grdfica en la que se
hayan intercambiado pentdgones por rombos yio
hexdgonos, circulos vy rectdngulos entne si,

D | Cualquier otra respuesta o sin respuesta
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Curso 2006/2007 pregunta 14

SITUACION-PROBLEMA: FIESTA DE CUMPLEARNOS
Pregunta 14

Quero celerear mi cumpleafos @ vitar o esios aAMmEgos Y amigas. Ans Paco, Taab=el,

Maris, Carmmen, Lourdes, Estefania, Pepe, Ador, Pablo v Luis. Tengo muchas cosas quse
: Tipoar ol din, comprar comidas v bebidas_ ete.

s amigos eslin My OCUEacon

Ao, Estefanin, Pepe o Inabel iene nofocidn s lunes v mssrcoles.

Luis, Lowrdes, Abor w Pablo van o iogids os martes w bos juawes

Moria v Coarmen hacen T S veT e

L2O0UéE dia serd &l MAesS SRIODISS0T EXplica b NeaDUeEta.

[

™ L] =3 = W
A
[
1o el
AR
Ll
L cmurches
Eominfanis
=
Brbow
[Eppag
Lass
Pregunta 14
A T e e s Organizar, compremnder & interpretar nformacidn
Elemento de Crdena mformmackdn utilizando procedimientos
competoencia matematxcos
Contenido Representacien de la informacidn
5 (2] = ] =
e x x
i = x
ST x
|l gy -
[ Lo pes =
- E_;-m 2 2
L B
. Al = =
Puntuacidmn & = =
Lapes = =
El dia mas apropiado es el wiermes porgue
es cuando hay menos amigos ocupados
. Tabla bven hecha v cuslguer otra
respussta bien argumentada
o Cuaslguier otra respuesta O Sin respuesta

Curso 2006/2007 pregunta 15

SITUACION-PROBLEMA: FIESTA DE CUMPLEANOS

Pregunta 15
Al fnal vienen b=t 12. Reflena la tabla de la comprac
Toital
Tortlla 1 para cada 4 personas 3 tortilas
Reffescos 1 botella pada Chda 2 DErsonas
Batchos. 1 para cada 3
Bocadilitos 2 por perscna
Tarta 1 Kg de tarta para coda & personas
[ e patatas 1 para Cada persona
[Paguetes de chucheria | 1 para cada persona
Pregunts 15
Competencia Expresar
Elemento de Expresa cormmectamente resultados obtenidos al rescheer
COMpetencia problemas
Contenido Representacion de la informacion
Total
Tortilla 3 tortillas
Refrescos 6 refrescos
2 Batvdos 4 batidos
Bocadillitos 24 bocadillitos
Puntuacién :arta = 'lf;l de tarta
Mﬁ_g%_lm
Paquetes de wuchena 12 paguetes
1 Un smmor en las respusstas
o Cualguier Ora respussta o Sin respussta
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Curso 2006/2007 pregunta 16

i Cada dia aywds en casa, Ss va a la playas, akgien

Carclina esta en la
dim wa =l cime, etc. ___

s e o S0 e ka casa (F & COnMpear, FECOCRST S48 CLiaror, ebc. )
1 hoar= e F L=
Cismndo termmiEna S & wva @ la playa.
e T el =s Beryie caramciro -
| ] Empie=a T mocies T ermnire
| Dresanmum e | 1000 1S rrwin 10:1S
| Duscharses j |
| Lavarse los dientes |
Soradiar |
[Flacer deberes
e i PeOerss S Wi o bas Ed
Preguents 16
LT et e S Orrganizar, comprendesr & interpreatar informacisn
Elermento de Orcdena la enfosr #Sry wakali o perc dirmrentos
ST et e i S rmatermatioos
Ciontermido Sprtrmistics yw rmeckeada
oo | Fermmima
1S man ADTS
- K A0 mnan 1025
E S mram D=0
. S0 g A
Purrmtermcd Qe Hacer delweres R ] A _heoss s ]
L0 Qs Thora Se v @ la playea s 1200
2 Uno o dos errores en el cuadro vy resultado
acorde
L] Cualquier otra respuesta o Sin respucssta
Pregunta 3
Tu padre te pide gue lo acompalfies a comprar af supermarcado gue esta a 7 kidmetros do
tu casa y se tarda 20 minutos en Begar Comprais:

3 kilos de naranjas (1€ of kilo);

5 litros de keche (Bl céntamos wun Broj;
Kilo y medio de tomates (2 € of ko)
Un coarto de kilo de gueso (8 € af kilo).

Tu padire entrega un billete de 20 € al cajero.
Completa asta tablia con es0s datos.

TOTAL...
Pregunta 5
Competencia Organizar, comprender @ interpretar informacion (DPL).

Elemeanto de
compabancia

Ordena informacién utilizando procedimientos matematicos

(P1.1).
Centenidas Aribmebtica v medida.
4 Tode correctoe {numeras v unidades de medidal.
Tiens 1 & 2 ermrores en operaciones pero =l
2 procedimiento es correcto v las unidades estan
Puntuacicon bien expresadas ¢ tiene las operaciones bien pero
no axpresa unidades de medida.
> Procedimiento correcto con 106 2 errores pero no
axpresa unidades de medida.
1 Resto de posibilidades.
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Curso 2007/2008 pregunta 6

. &
Agui Bonas i sluota de 2 nifios y 2 nifias y los vamos & rdaciona con Sus aslafuras,

[T

" Poclo < Pope | Pope - Lus |

Fiiale muy bion on ol reciadro quo hay oncima de asie renghiin. Ahora haz ko que sa la

indica a continuaciin:
Pon el nombos dé cada nifia y nifo an el ghobo que sake de encima de sus cabazas.

1% La tabia que hay debajo ropresenta la altura de ceda nifo o nifia. Escribe dentno de
cada bamra of nombre doel refio o da la nifia que comesponda segun Su altur.

Pregunta 6

Competencia R B
Expresion matematica (DP2).

Elemento de )
competencia Expresa correctamente resultados obtenidos al resolver

problemas (P2.2).

Contenidos . .
Representacion de la informacion.

4 Tedo cormecto.

Puntuacion

3 Correcta una de las 2 cuestiones v un error &n la
obra.

2 Correcta una sola cuestion.

i Resto de posibilidades.
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2007/2008 pregunta 7

Pregunta 7

En osta tabia tiones los nombres y las ostatwas

g6 2 nias y 2 nincs. [Estanra T Nombre rnora |

158 m Sabas
142 m Pilar

142 m Tatiana
0'g8 m Chema

Fijate en sus estaturas y utliza los signos <, >, = parma relacionar cada pareja.

Tatiana Chama | Piar Tatiana l Chema Sebas

Agui dabes poner @l nombre de las nifias y los nifos en los globos que salen de sus
cabazas.

M llamo Me llamo
Pregunta 7
Competencia Organizar. comprender e interpretar informacién (DP1).
Elemento de Identifica significado de la informacidn numérica y
competencia simbdlica (P1.3).
Contenidos

Aritmética y medida.

Puntuacion

4 | Todo correcto.

Cormmecta una cuestion ¥ un emor en la otra.

Correcta una sola cuestion.
Resto de posibilidades

3
2
1

Curso 2007/2008 pregunta 9

SITUACION-PROBLEMA: JUEGOS ¥ DEPORTES

Endl::lﬂgm-deﬂoaﬂ'lzsnvaamh “Semana del Juego y ef Deporte™. El

Ayuntamiento ha

quierido participar en asto acontecimiento doporivo regalando para cada

clase: 168 pegatinas, 120 globos y T2 caramedos.

PREGUNTA 9

Si en la clase de Beatriz hay 24 alumnos, jCuédntas pegatinas, globos y caramelos
cosraspondan a cada nifio o nifa?

e
DATOS OPERACION RESPUESTA
PEGATINAS
GLOBOS
CARAMELOS
Pregunta 9
Competencia Organizar, comprender e interpretar informacidn (DPL).
Elemento de Ordena informacidn utilizando procedimientos.
competencia

matematicos (P1.1)}

Contenidos

Aritmética y medida.

Puntuacicn

Todo correcto (nimerc y unidadeas).

Dos resultados correctos.

uUn resuftado correcto.

BN W h

Resto de posibilidades.
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Curso 2007/2008. Pregunta 10

SITUACTION-PROBLEMA: VISITA A DOMANA

B alumnado de 6° de Primaria de wun
ocologic  ha o do oxcursion al Parguo .

Maconal do Dofana En ol mapa guo - i
tienes a la derecha se pueden ver las DEDOﬁ! 4
distintas carreteras de acceso al parque. \‘\ P RA

Un grupo de niflos y niftes anctaron las ’

safinales de trdfico diferentes guoe iban =
vigndo desde @l aulobos. Al Bogar al ‘-

desting habian contado: .

4.----:--

Cmmn de Bowr e
- 7 sofales cuadradas s
= 15 triangularos £ Tretmgema o nive
- 1
- 8 res o
= 13 circulares i

Realiza un grafico de barras para representar esta informacidén. Harlo de tal modo que
queden ordenadas ¢o MoNor & Mayor,

CANTIDAD DE SENALES

oermr..

CLASES DE SEFALES DE TRAFRICO

Preagunta 10
Competencia Expreasion matematica (DF2).
f:::‘n!:zs: Utiliza formas adecuadas de representacion (P2.1).
Contanidos Represantacion de la informacidn.
Grafica correcta y en este orden: Octogonal,
4 cuadradas, rectangulares, circulares y
trfangulares.
Puntuacidn 3 Grifica correcta pero en orden inverso.
2 Un error en la grifica, que no sea del orden.
1 Resto posibilidades.
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Curso 2007-2008. Pregunta 15

of~je |

[ |a]a]~je

=t |

Nt DE ALUMNOS/AS

w0
m
= 1.
03w

1. ;iCudl os la calificacidin mis numerosa an Matemédticas?

&Y an Lengua?

£ Cusl es la calificaciin que sacan menos alumnos on Matematicas?
&Y an Lengua?

& Cudnios alumnos hay en 4*B?

s feln

I“Mgmﬂ: 15

Competencia | Organizar, comprender ¢ interpretar informacion (DF1)
Elemento de . .z :

. Comprende informacion presentada en formato grafico (P1.2)
Contenido Reprasentacion de la informacién
Todo bien
1. éCudl es la calificacion mds numercsa en

Matematicas? S o Suficiente.

2. &Y en Lengua? B o Bien.
4 3. {Cudl es la calificacién que sacan menos
alumnos en Matemnaticas? SB o

Puntuacion -
4. &Y en lengua? SB o Sobresaliente.
5. éCusntos alumnos hay en 40 B7 18.

3 Un emmor.
2 Dos emrores.
1 Cualquier otra solucion.
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Curso 2008/2009 pregunta 12

El médico pesa a Miguel vy esta tabla. Si nos ffjamos bien en efla podemos
saber su peso: con 2 anos pesaba 11 kg v con 4 anos ya habia llegado a los 16 kg;
habia engordado 5 kilos en dos afos.

as ; a) iCuanto pesa ahora, con 10
afios?

acn I

i / b) iCuénto ha engordado en los
- }_,»" ditimos dos afios?
/ Ty €) Si te fijas en la tabla en cada
= i periodo  pesa mée.’exnaptal.m

s

N
i
,E
:
:

-’/ i d) iCuanto adelgarzt desde ka

1o
ditima vez que o habian pesado?

PREGUNTA 12

DIMENSION PM3. Plantear y resolver problemas

E.DE COMPETENCIA PM3. 3. Selecciona est ias adecuadas.

CONTEMDOS REPRESENTACION DE LA INFORMACIOMN
a) 34 kios

4 b) 34-23 = 11 kilos
¢) Con 8 afios (0 entre jos & v los 8 afos)
d) 24-23 = 1 kilo

PUNTUACION 3 |Un emor
2 | Dos ermores

1 | Resto de posibibdades

Curso 2008/2009. Pregunta 13

Fijaie en estos datos de a altura vy el peso de los miembros de mi equipo de clase.

a) Completa este diagrama de barras con los pescs de los miembros del equipoc
b) Ordénalos por Peso, e Menor & MaEyor.
e} Caloula la diferencia entre ef méds delgado v e mas grueso.

PREGUNTA 13

DHMEMNSHOM PM3. Plantear y resciver problemas:
E. DE COMPETENCLA PM3I. 3. Selecoona as adecuadas.
CONTEMNMIDOS REPRESENTACION DE LA INFORMACION
al
R
ey
g el
-
e
)
-
PUNTLLACHOMN - - £ -
= - f =
= & & & &

APV IraS y Bl e
b} Alesgandro<=Sandra<Javier<Pedro<inés (s

admite tambkén la ordenacitn de os pesos)
c) 425 32 = 10.5 kilos

5 = aj vy b) bien y ermor o no hace c)

- @A)y cl bien vy b)lo ordena al reves
= - Bien a) yermor o o hace b} wc)

= aj mal o sin hacer y hace béien b) o c}

1 Resio de posibilidades:
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Curso 2009/2010 pregunta 5

En vacaciones, mi padre me da una paga =i Bmpio el jardin de mi casa. La paga es
mayor O menor segun s metros gue Bmpie cada dia. Mira la tabla gue te ndica los

metros guee Bmpié de lunes a

WIS S

Dias  Lunes

Martes AMicrcoles  Juewves  WViermes

Metros 10

15 T 20 a8

PREGUNTA DS

Si por cada metro me pagan
cada dia.

1€, representa en un diagrama de barras lo que cobré

Un ermmor en ka representacion .

N

Dos errores O representar been con ofro ipo de diagrama.

Resto de posibdhdades.

Curso 2009/2010

PREGUNTA 6

Observa en la tabla anterior que cada dia limpio un nimero de metros distintos. Halla
la media de estos cinco dias.

PREGUNTA 6

Dimension

PM1. Organizar, comprender e interpretar la informacion.

Elemento de competencia

PM1.1. Identifica el significade de la informacion
numérica y simbélica.

Blogue de contenidos

Representacion de la informacidn.

10+15+7+20+8=60; 60/5=12

Puntuacion

Un error en el calculo y bien el planteamiento.

Dos errores en el calculo y bien el planteamiento.,

Resto de posibilidades.
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Curso 2009/2010 pregunta 7

PREGUNTA 7

Lo que se ha recogido de la limpieza se va acumulando vy, al final de la semana, viene
un camién a recogerlo. Mira el diagrama de barras y responde.

PREGUNTA 7

Dimensién

PM3. Plantear y resolver problemas.

Elemento de competencia

PM3.3. Selecciona estrategias adecuadas.

Bloque de contenidos

Representacion de la informacion.

Puntuacién

Respuestas correctas y bien la media.

Para la 2° y 4° semana se admite una diferencia de un entero.

Semana que mas se recogié Semana 3
Semana que menos se recogié | Semana 5
4
£Qué semana se recogieron 28 | Semana 4
kg?
Halla la media de las 5 20+17+35+28+10=110
semanas 110:5=22kg
(Haz las operaciones)
Error en uno de los apartados.
Error en dos de los apartados.
1 Resto de posibilidades.

CONSEJERIA DE EDUCACION | Agencia Andaluza de Evaluacion Educativa

A 7

Curso 2009/ 2010. Pregunta 10
PREGUNTA 10

Observa, en e grafico circular, hos distintos idiomas gue se hablan en e campamento.

|2 Espaiicl B Francés O Inglés O Portugués]

PREGUNTA 10

PM1. Organizar, comprender e interpretar la informacdion.

Elemento de competencia

PM1 2. Comprende ka informacion presentada en formato grafico.

Blogue de contemnsdos

Representacion de la informacion.

Puntuachon

Todo comecto:
a) Hablan espafiol : b} Hablan francés:
[0 Un cuarto del iotal. El Un cuaro del total
Kl  Lamitad [ Lamitad
O s octava parte. 0 Laocctavaparte.
4 0 Las tres cuartas 0 Las ves cuarntas
pestus. pacins.
) Hablan Inglés: &) Hablan Portugués:
O  Un cuarto del total. O  Un cuano del total.
O  La mitad. O vLamiad
E  Laoctava parte. E  Laoctava parte.
0 Lastes O Las tres cusrtas
partes. partes.
3 Uin error.
2z Dos emores.

Resto de posibiidades.
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Curso 2010-2011. Pregunta 9

El veternanio apunta todos los meses f peso de la gatita en una tabla como esta:

1.5kg

FEBRERO Zhg 100 g
MARZO 2.500 g
ABRIL 3,150 kg

Observa La tabla v contesta: zoudntos kg ha engordado en total desde enero hasta
abril?

P R AL R RS PR TA,

M et thw o e

Dimension mi_m,mmtmmﬂmmm_
Elmento de compstencia Pl 2. Comprends ka informacion preseniada on formato grifico.
Cosnbemido BP1, Anilrétca ¥ media.
3,150
4 -
1,650 kg.
; Respuesta: Ha engordado 1,650 kg,
3 | Plantearniento correcto y un emor en o calcuko o en la
respuesto.
2 |Plantearniento correcio y ermor en of cilculo y respuesta.

Curso 2010-2011. Pregunta 10

.
e

=0 g L Moetms, K @
LSk = Y |
i Tobdd: i Fa= &

F o, 00" ) s 2

P b i ol

e ol R A — A |

LTy
Dlhww (Bl & wly Taatuy ¢ Feun o v bmw °F lar frw o "l'c"""-'\l'L _ _J

FRoriche Wi B e FAoe reen Tarnpeoiadon :
Dl 27 cim fobrors al S de alril,
dal 13 de abril al 29 de junic ¥ 18.70€ ans [ NN
dal 12 de aepamixe al 29 da roviemibsnm
Dol & al 12 de abeil (Somana Santa) 2. 70€ 10,65 € ESPECIAL
Dl A de julio Bl 10 de saeptiamibres 21,70 € 1085 € ALTA

PREGUMNTA 10

La familia Buir Havarrs ha iolicitads paiar fui vacacionsi on la Retidencia de Siles

{Tiemps Libre), La familia estd compuests por la madee, &l padre v tres menores, Las
fechas elegidas son desde el 11 al 20 de julio (10 dias).

Ayasda a la familia a realizar sus chloulos.

24 qué tipo de temporada correspondesn las fechas slegids: para pasar las vacaciones?
JCuanto deberd pagar cada persona adulta por los diez dias de estancial

JCudnto deberd pagar cada uno de Llos tres menores por Los diez dias de estancial

PREGUNTA 10

Thrre v P Crganizar, comprerwer e inlerpretne infonmackdn.
=] i It . PRA_A. ldentificn significado e b informmacein nurmdsrica v simbdlica.
Contenido P, Aritrraticn y meeclicla.

ARto
E 21T € poowr lom 10 clhnms.
1

e Confurshs un dato oo i inkbn o cormaetn un oo on ol
oD

] Comeale doh efifonsa, e f la ¥ e bod o & af
&l chleulo.

1 Resto de posibkibdedss.
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Curso 2010-2011. Pregunta 12

Del huerto se han recogido: 24 kg de tomates, 10 kg de berenjenas, 3T kg de ceboilas
v 5 kg de pepinos. Representa con un diagrama de barras las hortalizas recogidas. Mo
olvides escribir el nombre de cada hortaliza debajo de su barra.

kilogramos
an ax
EEmEs
. Zean
- . o
eTt EEEEE
an - SESE LEmaaan
A e din
ol prttdn
eTt EEEEE
5 S LEmaaan
S din
R P
el pltetd
u- St LEmaaan
e din
BEEE P =¥
b - el mEmmmmmn
- o Ee et
S din e
S prata e i
3 hortalizas
Uebnlias Pafrnas
PREGUNTA 12
Dimensicn PM2. Expresion matemdtica.
de . PM2.1. Utiliza formas adecuadas de representacidn segin el
proposito v la naturaleza de la situacion.
Contenido BP3. Representacion de la informacion.
4 | Todo cormmecto.
Pusmduacion 3 |1 emor.
2 |2 emores.
1 |Resto de posibilidades.

Curso 2010-2011. Pregunta 17

Este es el plano del casiillo gue wvisitaron. Sigue las instucciones y ooloca donde
proceda la letra gue comesponde a cada personaje.

[k REY H CARRUAIE
= FELE £ CABALLD
B4 ARGLUERDOS TEGLDADGS
Hs i
HA1 H
=2 POEZC

PREGUNTA 1T

FPMZ. Expresion matematica.

Elemento de competencia

PMZ2.1_ Utiiza formas adecuadas de representacion segldn eI
proposito v la naturaleza de ka situacion.

Contenido BP3. Representacion de la informacion.
Todo comecto {(ver imagen inferior).
] A
4 A CA i
4 a S Rﬁ%} : :
fr— - 2 S 5 F
1 RA A
A = o o E F =] H

3 Umn error.

2 Dos emores.

1 Resto de posibilidades_
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Curso 2011/2012. Pregunta 4

Cuando llegaron al hotel se dirigieron a la recepcion. El recepcionista les comentd
que ese dia en el hofel habia 400 personas alojadas. La siguiente grafica
representa a estas personas segln su pais de procedencia:

COLORES

B cobor rojo representa 100 personas de Japon.

EEI color verde representa 50 personas de Francia.

:El color amarillo representa 100 personas de Alemania. :

El color azul representa 150 personas de Espania.

Cbserva bien la grafica v los datos de la tabla v responde.

PREGUNTAS ©  RESPUESTAS CORRECTAS  :
A) iDe qué pais hay mas personas? Esparia.
B) iDe qué pais hay menos personas? * Francia.
C) aﬂ;:ntﬂs personas extranjeras hay en  : 25 i :
D) Escribe la fraccion que representa a las 118 o cuslquier fraccion equival ;

personas de Francia.

E) Escribe la fraccion que representa a las
personas de Japon.

Escribe |la fraccion que representa a las ; i ;

as de Alemania. : 2IB o cuabguier fraccion equivalents. :

: G) Escribe la fraccion gue representa a las : i S
personas de Espana. 3 V0 B el Reton o g =

PREGUNTA 4
Dimension PM1. Organizar, comprender e interpretar informacion.
Elemento de PM12 Comprende la informacion presentada en formafo

competencia grafico.

Blogue de contenido | PM3. Tratamiento de la informacion.

4 Contesta comectamente todos los apartados.

3 Contesta comectamente cinco o seis apartados.
Puntuacion

2 Contesta comectamente tres o cuatro apartados.

1 Resto de posibilidades.

37




Curso 2011/2012. Pregunta 17

En el barrio hay muchos tipos de tiendas, en las que al cabo del dia entra distinto
nimero de personas.

TIENDAS DE ROPA: Hay & tiendas de ropa. En total han enfrado 180 personas.
ZAPATERIAS: Hay 3 zapaterias. En total han entrado 120 personas.
PANADERIAS: Hay 5 panaderias. En total han entrado 210 personas.

Teniendo en cuenta la informacion antenor, escribe e nombre de cada tenda en los
cuadros que hay debajo de estas graficas, en las que estan representados los datos

antenores.

Competencia PM1. Organizar, comprender & interpretar informacion.
Elemento de PM1.1. Ordena informacién utlizando  procedimientos
competencla mateméaticos,

Blogue de contenido | PM3. Tratamiento de ta informacitn,

Seis respuestas comectas.

+
= ppwE &

2 Tres respuesias comecias.

1 Reato de posibilidades.
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