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RESUMEN:

En este trabajo se lleva a cabo una investigacducativa sobre la posible doble realidad
metodologica de un aula de Educacion Infantil, essrdintenta comparar la realidad tedrica con la
practica de dicha aula. Para la recogida de datbsus empleado dos instrumentos: la observacion
y la encuesta. Para dar una mayor fiabilidad yoreeal a los datos obtenidos, los resultados se
analizaran utilizando la técnica de triangulaci@si, tras recopilar y analizar todos los datos de
campo, poder finalmente realizar la comparacionedos supuestos tedricos sobre la metodologia
ideal y la informacion metodoldgica obtenida deauta concreta de Infantil. Aunque al estudiar un
unico caso no podemos llevar a cabo generalizasj@igpodemos comprobar la realidad de esta
aula y, segun los datos, promover una actitud déisesy critica sobre la metodologia llevada a

cabo realmente en esta Etapa.

PALABRAS CLAVES: Investigacion, estudio de caso, metodologia, gu&acion y escuela

nueva.
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1 Introduccién

Con este trabajo se pretende llevar a cabo unatigaeion educativa, para mostrar la realidad
metodoldgica de algunas aulas de Educacién Infapt# quiza diste de lo planteado como ideal en
las teorias sobre la didactica o los métodos adlavcabo en esta Etapa, habiendo, en ocasiones,
una clara abundancia de fichas que restan impaatanctros aspectos o principios metodolégicos
establecidos como basicos y de vital importandeteora de trabajar en esta Etapa. Se realiza esta
afirmacion estando de acuerdo con autores comee#I®008), que en su obrdManifiesto
Educativd expone la existencia de escuelas ancladas enisida tradicional de la educacion, en
las que los nifilos pasan la mayor parte del tienreptados y parten de la teoria para dar lugar al
aprendizaje, hecho que afirma como erroneo, yacqow se ha demostrado los nifios aprenden de

la practica o de sus propias experiencias.

Para alcanzar el fin de esta investigacion setgganna propuesta desde dos vertientes: en
primer lugar se analizaran y comentaran los diteserplanteamientos metodologicos que se
establecen desde la tedrica, citando y basandamabferentes autores, como Ausubel, Dewey,
Declory, Montessori 0 las Hermanas Agazzi, entresotPosteriormente, se comparara lo expuesto
en el apartado tedrico con los datos cuantitatyvosalitativos obtenidos sobre la metodologia del

Estudio de Caso en un aula de Educacion Infantil.

Esta dualidad, entre tedrica y practica, ya ha sidta y comentada por algunos autores,
como Gervilla (2000) que nos habla de la dualidagcegoensamiento-accion de los docentes y de la
importancia de una sintonia entre el “ha de hatersauestro propio hacer”, demostrandose la
relevancia que tienen las decisiones sobre el rmé&ddcativo usado en el aula por parte de los

docentes.

2 Justificacion

Este trabajo se centra en el estudio de la metgolte Educacion Infantil, pues como dice Pérez
(1993), las metodologias son el eje o columna gaatiene y da consistencia a un proyecto
educativo, demostrandose asi la importancia que ti@ utilizacién correcta y adecuada de una

buena metodologia en las aulas de cualquier ethgatva.

Es también de vital importancia la necesidad dwcer y ser conscientes de la realidad de

las aulas de Educacion Infantil, pues como se vhs®ron esta propuesta, quizas nos asombremos




de los datos que se han obtenido al realizar lareasion sobre la metodologia usada en un aula de

esta Etapa.

Y que mejor modo de ver y ser conscientes de restiedad, oculta bajo planteamientos
tedricos adecuados que no se corresponden en mesisiolas practicas metodolégicas llevadas a
cabo en las aulas, que con el uso del Estudio d®,Gaues esta técnica evita el vacio que

posiblemente exista entre la practica y la teoria.

3 Método o cuerpo del trabajo
3.1 Parte tedrica: Metodologias educativas

En esta parte trataremos en profundidad el temasdeetodologias més adecuadas e innovadoras
para la etapa de Educacion Infantil. Ademas deriésdos educativos ideales, se comentaran que

otros métodos tradicionales siguen vigentes y farpaate de las metodologias de nuestras aulas.

Como un primer acercamiento a este tema, se 8evaabo una breve explicacion de uno de
los principales paradigmas pedagogicos que masnifiaido y de gran relevancia en la vision de
las escuelas innovadoras en la actualidad, elesi@l movimiento pedagdgico progresista de las
Escuelas Nuevas o Activas. Se hace este hincapis espectos pedagdgicos, pues la pedagogia es
considerada como la ciencia o el arte de enseiamhd su importancia e influencia en los
planteamientos metodoldgicos. Esta corriente psigige que surge a finales del siglo XIX y se
consolida en el siglo XX, aboga por la supresiderifica de los principios que apoyaba la
educacion o ensefianza tradicional. Esta ultima&ergel siglo XVII en Europa y sus principales
metas fueron la preparacion del alumnado en ebglaelectual y moral, quedando en un segundo
plano el desarrollo personal, social y las inquetude conocimiento de sus alumnos. Viéndose en
este primer aspecto ya un desacuerdo con los wigegiue marca la Escuela Nueva, en la cual el
propio nifio, asi como su socializacion, felicidagirgparacion para la vida son lo primordial y

basico.

También se ven claras distinciones entre las dwsientes en los planteamientos
metodoldgicos que proponen, pues las escuelasitadies defienden un aprendizaje y un método
de ensefianza memoristico y repetitivo en el qumetnte es el centro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, teniendo un papel protagonista y gaitior (postura magistrocéntrica), asimismo usa

lecciones magistrales para impartir clases. Ades&saracteriza por el verbalismo y pasividad por




parte del alumnado, asi como por su tendenciacatlepedismo, es decir, al seguimiento estricto y
sin fisuras al manual y organizacion escolar fijafleedando el alumno relevado a una posicion de
mera atencion y escucha, sin tenerse en cuentateusses, dandose lugar a un aprendizaje poco
significativo, pues como apuntd Ausubel (2000),0awdue acufié este término, el aprendizaje
significativo es opuesto al aprendizaje repetitvmmemoristico. Surge asi la Escuela Nueva como
una corriente en oposicion a estos planteamiemjos, abogan por la reforma de la practica
educativa, apoyando en contraposicion las sigusecdeacteristicas metodoldgicas, las cuales he
acuiflado y adaptado de autores que las recopilang gmn Gadotti (1998), Gervilla (2000),

Sanchez (2010), Gallego (2010), Lorenzo (2011),tiMaf2010) y Sanchez (2009), entre otros;

haciendo la mayoria de ellos hincapié en:

— Laactividad y participacion del alumnadg posturgpaidocéntrica, en el que el proceso de
ensefianza-aprendizaje se centrada en el alumndpldarelevancia a sumteresesy
necesidadessiguiéndose uenfoque constructivista

— El docente ya no es autoritario ni tiene un papel centrabosgue ocupaun rol de
orientador o guiadel proceso libre y espontaneo de aprendizaje sl@alsmnados, pero no
por ello su papel deja de tener gran importancia.

— Se destaca la necesidad de que los alumnoslibees y autbnomos, potenciando asi el
desarrollo de su imaginacion, creatividad e inicéat

— Larelacion docente-alumnopasa de ser una imposicion por parte de este mrimena
relacion decarifio, afectoy cordialidad.

— No se busca Unicamente un desarrollo en el aspetgtectual del alumnado, sino un
desarrollo completcsfciales, fisicos, afectivos e intelectyal

- Defendiendo, ademas, uneducacion democratica, motivadoray que fomente la
cooperacionentre sus alumnos.

— El aprendizaje debe sekperimental y globalizado,asi como destinado a la vida dentro y

fuera del aula, llegandose a cabcapnendizaje para la vida.

Algunos de los principales autores que respaldagpoyan estos principios o planteamientos
y sobre los que se basan los anteriores son: Ddvenjpry, Montessori, las Hermanas Agazzi,
Frobel, Freinet o Andrés Manjon. Y, aunque hacepie de la formulacion de estos planteamientos,

aun hoy se consideran los ideales para llevarsd@ en la practica educativa de nuestras aulas de




Infantil. Como muestra la Ley Organica de Educa¢ld®E , 2006), que establece en su articulo 2
los principios generales de la Educacion Infaritds distintas propuestas y experiencias de
aprendizaje se abordaran desde un enfoque integyaglobalizadot y “los métodos de trabajo en
ambos ciclos se basaran en las experiencias, aotlgidad infantil y en gluego, y se aplicaran en

un ambiente de seguridad, afecto y confianza patariar la autoestima y la integracion social”
pudiéndose observar como deja a un lado el afaemkear la educacion en la mera adquisicion de
contenidos, acordes a lo expuesto en los idealisdescuelas tradicionales, abogando y apoyando

el cambio de mentalidad que siguen los planteaosae las Escuelas Nuevas.

Una vez resaltada esta corriente pedagogica, $olopge se basan nuestros planteamientos
de innovacion y mejora de la calidad de la ensediase debe hacer referencia a la didactica que
hace posible que estos principios tedricos se gasn métodos practicos de ensefianza. Tras esta
aclaraciéon, encontramos que Hopkins (2007) exfresanodelos de ensefianza principales:

— Modelo de ensefianza con toda la classunque destaca por su alto grado de efectividad y
uso en las aulas, tiene ciertas caracteristicaaigsi@¢ecuerdan a los planteamientos de las
escuelas tradicionales, pues el docente ocupapel gantral del proceso de ensefianza-
aprendizaje y no el alumnado. Ademas su metodokmyigaracteriza por la transmision de
conocimientos y habilidades.

— Modelo de ensefianza mediante grupos de trabajee basa en la accidén colectiva del
alumnado para juntos buscar un fin educativo, piaedo asi la participacion activa del
alumnado en su aprendizaje, asi como el desamellas habilidades sociales. Dentro de
esta tipologia destaca en Educacion Infantil lderes dentro del aula o rincones de
trabajo.

— Modelo inductivo: en este modelo el alumno tiene un papel activotgraumo, ademas de
ser el encargado de construir su propio aprendi@goque psicoldgico constructivista),
potenciandose, entre otros, el aprendizaje a phartproyectos educativos de investigacion y
por descubrimiento. Algunos autores que respaldéan reodelos son: Bruner (aprendizaje
por descubrimiento), Shuchman (la capacitacion puatagacion), Dewey (escuela
experimental), Declory (los centros de interéspusubel (su teoria sobre el aprendizaje
significativo), entre otros.




Particularmente, considero que los modelos masuades serian la ensefianza a partir de
grupos de trabajo y de indagacién; ya que la emzafieon toda la clase, como se ha comentado,
guarda todavia algunas caracteristicas tradicisnalee hay que renovar. Asi, como menciona
Moral (2010), es necesario fomentar un aprendageno sea meramente acumulativo o por medio
de la simple transmisién de informacion, sino logpae el alumno aprenda a aprender. Aunque hay
gue resaltar que no existen métodos o modelos o analos o buenos, como menciona Lorenzo
(2011), sino que dependen de las caracteristidaduienado, del docente y de los objetivos que se

marcan.

Otros principios metodolégicos que se deben tenecuenta para no repetir o reproducir
modelos educativos menos efectivos, y asi avara@a lun cambio metodolégico de innovacion y

mejora en nuestras aulas, son:

— La utilizacién de lacreatividad y el juego como recursos didacticos. Asi lo expresa
Sanchez (2010:132)La educacién puede condicionar la creatividad cuams rigida y
s6lo imparte conocimientos, mirando hacia el pasadén cuanto al juego, es bien
reconocido como una de las mejores herramientasn&Espeas y naturales para la
educacion.

— La necesidad de lpersonalizacion e individualizacidon de la ensefianza. Debe ser un
proceso personal, partiendo de la premisa de gleeaamno es un ser diferente y especial
para conseguir una ensefianza de calidad, lo cu@rseguira atendiendo a los siguientes
elementos que propone Moral (2010): las etapasedarmbllo evolutivo, los estilos de
aprendizaje y tipos de inteligencias, las motivaegpersonales e identidades y los rasgos
contextuales sociales y culturales que presentarallamnos de un aula. Siendo también
vital tener en cuenta los conocimientos previokbda@lumnos.

— La ensefianza debe seteractiva. Se promueve la participacion activa del alumnada
importancia de una buena relacion docente-alumsta lBteraccion debe darse también

entre la escuela y la familia, asi como todos lesnhros de la comunidad educativa.

Por ultimo, hacer referencia a los recursos o ase@ara conseguir un correcto y eficaz
proceso de ensefianza-aprendizaje en las aulagadél)pues estos estan fuertemente vinculados a
la visibn metodoldgica que el docente decida adagtasu aula. Para ver de forma clara y muy
visual la relacion metodolégica de estos, asi cemeficacia en la ensefianza, Lorenzo (2011) hace

referencia, citando a Dale (1962), al “cono de agimaje” (Anexo lll). Este autor muestra los




diversos métodos de aprendizaje que se puederzaratinfatizando como mas eficaces los
meétodos activos, es decir, aprendemos a partio dpié hacemos. Mientras que los aprendizajes
mas pasivos y memoristicos se representan en k& @ghcono como los menos eficaces y mas

abstractos.

En definitiva, a partir de todos estos datos itedr sobre los diferentes aspectos
metodoldgicos de la educacion, y mas concretandta Educacion Infantil, podemos conocer

algunas de las caracteristicas de los métodossééi@nza mas eficaces e innovadores.

3.2 Parte empirica: Estudio del caso
3.2.1 Introduccién y presentacion del caso o de la invagacion

Se ha llevado a cabo el Estudio de Caso en urdautaducacion Infantil de un centro educativo de
Granada, el cual no nombraremos para cumplir edrdoude anonimato que se exigio para poder

realizar este proyecto.

La investigacidon se centra en el analisis deakpectos metodologia que la docente usa en
esta aula, realizandose una reflexion sobre s§ espectos son los mas adecuados para esta Etapa
educativa, asi como una comparacion de los métedosativos que se muestran en el aula con
otros respaldados por diversos autores, es dedieadiza una reflexion critica sobre la metodaogi
de esta aula de Educacion Infantil, para compareoia los principios metodolégicos mas
adecuados e ideales que son apoyados por la t¥o€si descubrir y describir si los aspectos
tedricos mencionados como los adecuados se lleeahaen la realidad del aula. El fin general de

este Estudio de Caso es comprobar la realidad wiégida de un aula real de Educacién Infantil.

3.2.2 Metodologia y disefio de la investigacion/caso

Se ha utilizado un marco metodoldgico basado grakldigma cualitativo, al ser la finalidad de
este trabajo la comprension e interpretacion datlecion metodolégica de un aula de Educacion
Infantil, utilizando para ello un método que abogue la comprension, como es el Estudio de

Caso, mas concretamente al colectivo del aula dedeibn Infantil elegido.

Segun la clasificacién realizada por Stake (20E3te Estudio de Caso es de tipo
instrumental, pues la pretension es poder llegar a la comprem&dotros casos, es decir, llegar a




establecer generalizaciones, aunque siendo cotexide que seran menores (Stake, 2006), para
tratar un problema general y no particular de ea$®. Se ha utilizado como técnicas de recogida de

informacion la observacion sistematica y partictpanuna encuesta.

A modo de resumen, y para ver mas claro el diseBtodologico, se proporciona el

siguiente esquema:

Paradigma Interpretativo o Cualitativo.

Finalidad Comprender e Interpretar.

Metodologia Cualitativa: Estudio de caso.

Técnicas a) Observacion cualitativa sistematica y participan
b) Cuestionario.

Instrumentos - Hoja de registro de observacion con escala deasitn (Likert).

- Encuesta para la docente.

Tabla 1. Disefio metodologico.

a) Metodologia de la técnica de observacion

Se realizado una observacion cualitativa, puesrimusca un registro de datos de forma estadistica,
sino el fin de su registro es la interpretaciérognprension de estos. La técnica que se utilizanas u
escala de estimacién, la cual indica la presen@asencia de los items o conductas a observar,

junto con su intensidad de aparicidon, presentanidgssguientes categorias:

Nunca A veces Casi siempre Siempre

Los criterios metodoldgicos de la observaciondteva cabo son los siguientes:

1 Criterios Taxondmicos: clasificacion que hace referencia a las estrategipsnteamientos o

procedimientos utilizados en la observacion.

* Segun la estrategia a seguacional (via deductiva), pues nuestra observaciéon partende
soporte tedrico a partir del cual formularemoghiptesis a observar en la muestra.

e Segun el criterio de observacidtirecta, ya que la recogida de datos se hara a través de |
capacidad perceptiva del observador.

* Segun el grado de estructuraciéon o control extesigtematizada al poseer objetivos

precisos y utilizar una técnica de registro de slajoe garantiza su precision, lo que
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posibilita la formulacién de hipotesis. Con un ard@ontrol que se ha llevado a cabo en su

realizacion.

1 Nivel de Participacion: se ha realizado una observacidarticipante, pues existe contacto
directo con el grupo a observar. Y dentro de esteep esactiva, al haber un alto grado de
interaccion entre el observador y el grupo, sintracse como un mero observador sino como un

miembro mas del grupo.
1 Nivel de descripcion y establecimiento de unidadete conducta:

e Segun el nivel de segmentacion de la conducta dde&l de conducta): es de tipo
molecular, ya que hemos descompuesto en varios indicadarascion a observar,
gue en este caso es la utilizacion en el aulafdatihde una metodologia educativa
determinada.

* Segun el nivel de descripcidiincional, pues se adapta al caso a estudiar (Sanchez,
2009; citando a Lehner, 1979).

1 Niveles de respuestase ha registrado en nuestro instrumento de obsérveespuestas de tipo

no verbal, espaciales, extra-linguisticas y lingtas.
1 Otros criterios metodologicos:

* Temporalizacion:
—  Numeros de sesiones: ocho.
— Frecuencia de las sesiones de observacion: sersanale
— Tiempo de la sesién: horario escolar del centré&cdecacion Infantil (desde
las 9h hasta las 14h).

» Contexto de la muestra la muestra observada esté situada en la zoneczédel
barrio de La Chana, cuyo nivel socio-econdmico pumahsiderarse como medio. El
Centro estad rodeado de multiples servicios publicosno un Centro de Salud,
bibliotecas, parques ludicos y algunas zonas verdes

» Tipo de muestreo:de eventos, que consiste en la seleccion de lauctamdue tenga
lugar a lo largo de las sesiones establecidaspamtkentemente de su duracion,

siendo de tipo comportamental con un elevado cbexterno.

» Caracter nomotética estudio de un grupo.

11
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Las categorias establecidas en la observacion, gygemizar las conductas o indicadores de la

misma, son las siguientes:

— Conductas o indicadores gque reflejan la actuac&tod alumnos en el aula (observacion

dirigida al alumnado): engloba todas las conducfas estan vinculadas al papel del
alumnado en su proceso de ensefianza-aprendizajerelanion a los aspectos
metodologicos. Se han establecido en esta categoci indicadores, que podemos ver el

Anexo I.1.

— Conductas o indicadores que reflejan el papel démssiones metodoldgicas del docente en

el aula (observacion dirigida al profesorado): apan las conductas o indicadores que
muestran el rol que la docente ha tomado con ras@eda metodologia de su aula de
Educacién Infantil. Se han seleccionado doce imfticzs (Anexo .11).

- Conductas o indicadores que expresan la metodoladizada en el aula (observacion

dirigida a la metodologia): englobando todas lasdootas o indicadores a observar que
tengan relacion con el como ensefar, para idemtific comprender asi la metodologia
llevada a cabo en esta aula. Se han consideraéstergrupo quince indicadores (Anexo
111).

b) Metodologia de encuesta

En la encuesta realizada al docente, se utilizéocmstrumento un cuestionario, y fue la propia
encuestada la que lo rellend. A través de estdionaso se busco obtener informacion explicativa

sobre la realidad del aula de infantil segun estzute, siendo de caracter cuantitativo.

Las preguntas que se han establecido son clarabegrentes, guardando relacion con los
planteamientos e interrogantes tedricos esbozadscomo con los indicadores o items de la
observacion llevada a cabo en el aula, para facili#s comparaciones que se realizaran. Se ha
evitado que las preguntas induzcan a un tipo griesta y se han hecho con respeto, sin incomodar
a la encuestada. Se utilizan preguntas de clasadegrya que presentan diferentes alternativas de
respuestas, en este caso en forma de una escafdimacion numerada de uno a cuatro (escala
Likert), que marca la intensidad con la que eseduéb principio metodolbgico, segun la docente,
aparece o se utiliza en el aula. Se han hechotahde doce preguntas de forma indirecta a la
docente.

c) Planteamiento del problema

El proposito de la investigacion ha sido conoceehldidad metodoldgica de un aula de Educacion

12
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Infantil, para contrastar los planteamientos t@&ique se sugieren como mas eficaces en esta

Etapa y su implementacion en la realidad.

Para ello se han formulado los objetivos siguientes

— Conocer la realidad practica del aula, para podgonmar e innovar en la labor docente.

— Promover una actitud critica y de mejora haciaitaasion metodolégica del aula de
Educacién Infantil.

— Ser capaz de realizar una investigacion a travéandestudio de caso, asi como de la
observacién y la encuesta para ello.

— Fundamentar correctamente los datos obtenidoséstde la técnica de triangulacion.

— Adquirir las competencias y habilidades de un boeestigador.

— Crear y utilizar correctamente un instrumento deeolacion y una encuesta.

- Analizar e interpretar de forma correcta los dataenidos en la investigacion.

d) Descripcion de la muestra

La muestra de la observacion es un aula de Educadi@ntil, ubicada en un Centro Educativo de
Granada, formada por 25 alumnos de 4 afos de qdadertenecen al segundo ciclo, junto con la

docente que imparte ensefianza en esta aula, poisghan observado a 26 individuos.

Por otro lado, en cuanto a la encuesta, la docantiida ha sido la que ha respondido,
siendo una maestra especialista en Educacion inf@@mtmediana edad y con siete afios de

experiencia como docente.

Ambas muestras forman parte del individuo o eldmenuestral (Buendia, Colas y
Fuensanta, 1997), que es la unidad minima en lgpgdemos dividir la muestra, siendo en este

caso un grupo (en la observacion) y una personka @mcuesta).

e) Instrumentos de recogida de datos
Los instrumentos para obtener la informacion pata Estudio de Caso son:

— La observacion cualitativg sistematicay participante, que se puede contemplar en el
Anexo | (Anexo L1, Anexo L1l 'y Anexo LIII).

— Laencuesta a la docentese puede ver en el Anexo Il.
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f) Procedimiento y tratamiento de datos

La observacion se ha efectuado en un registrogissirvacion, es decir, no se tomaron datos ni se
rellend el instrumento de observacion en el misnmmento en el que se observaba, sino con
posterioridad, para asi no perder ninguna inforémaailurante la observacién. En cuanto al

cuestionario, es de tipo personal, “cara a caratapasi asegurarnos que conteste todas las
preguntas o resolver facilmente cualquier dudasguplantee durante su realizacion, aunque es la

propia docente quien lo completara.

En cuanto al tratamiento de los datos, en amlas®scal ser sistemas cerrados, nos
limitamos a recoger e interpretar los datos qukaseobtenido. Este sistema también permite que
los datos se representen en tablas o cuadrosnpmt@ar en ese caso la frecuencia en la que las
conductas o indicadores se presentan en el adacgmada. Para facilitar la realizacién de esta
tabla de datos, asi como su utilizacion, las ca@dua indicadores de ambos instrumentos, se han
codificado (Anexos IV y V). Los datos de la encaeaparecen en una tabla y en otra los de la
observaciéon. Pero este registro numérico de ladumas en forma de frecuencia no busca un fin
estadistico ni de representacion gréfica, sinodsams llegar a la interpretacion y compresion de
estos datos, realizandose este procedimiento Uertdempara esclarecer y facilitar el uso e

interpretacion de los datos que se han obtenido.

g) Limitaciones de la investigacion

Con respecto a la encuesta, las limitaciones queslgoypadecer nuestra investigacion son la

posibilidad de sufrir engafios por parte del enaadestl no ser una técnica de observacion directa y
no realizarse en un contexto real. Para que nocgkipca este hecho enfatizamos al encuestado la
garantia del anonimato, por lo que le rogamos tacigad en sus respuestas. Otra limitacion es la
presencia de preguntas cerradas que no permitaxplcaciones o razones de sus contestaciones,

por ello incluimos un apartado de notas y aclaresal final.

Una limitacién presente en este trabajo es quegue tiene la intencién de ser un Estudio
de Caso de tipo instrumental, es decir, que neg kela generalizacion del tema a otros casos, al
solo efectuarse y analizarse un Unico caso no posig@neralizar de forma completa, pues como
dice Stake (2010:75)ids casos particulares no constituyen una baseladara la generalizacion
a un conjunto de casos... pero de los casos pdaesl las personas pueden aprender muchas

cosas que son generalepor lo que con este caso se quiere hacer hi@@pigue si esta situacion
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ocurre en este caso concreto, quizas no sea umasdgdo, sino que planteamos la posibilidad de
gue ocurra en otros centros, y con ello incitamgsese lleven a cabo reflexiones y analisis a las

realidades metodologicas y practicas de los mismos.

4 Analisis de datos y resultados

En este apartado se refleja toda la informaciéngida durante la investigacion. Para analizar los
datos obtenidos se ha utilizado la técnica o métiedimiangulacion, la cual compara la informacién
conseguida de los dos instrumentos usados. Pers datemplear la triangulacion, se ha analizado,

a modo de sintesis, la informacion recopilada pusas instrumentos de forma individual.
4.1 Andlisis de datos de la observacion

El analisis de los datos obtenidos en la obsemadéd aula se ha hecho siguiendo la division por
categorias realizada en dicho instrumento. Paaritot se presentan tres: alumnado, profesorado y

metodologia.

Los datos completos se pueden observar en elocAeXSin embargo, y para no exceder el
numero de paginas propuesto para realizar estajdrad continuacion se destaca la informacion

mas significativa analizada de cada categoria.

Categoria Indicadores Descripcion
Actividad Respecto a la interaccion del alumnado en clasepusele
[A.1 (activ.)] considerar que era insuficiente, pues de las oehetasas, en

cinco de ellas se observd que participaban “a Vgcésunca”

en las otras tres.

Pasividad Al contrario, cuando se observo la pasividad desealumnos, se
[A.2 (pasiv.)] mostré que suele ser este su papel principal, desmeceptores
Alumnado de informacion, pues los datos muestran que ero gemanas

fueron “casi siempre” pasivos y en otras tres “gisgh

Conocimientos | Con la observacién de este indicador se compruebaeq la
propios totalidad de las observaciones el alumnado “nuromaistruye

[A.3(prop. con.)]| sus propios conocimientos.

Motivacion Durante cinco semanas el alumnado solamente “sVestaba
[A.4 (motiv.)] motivado en su aprendizaje y tres “casi siempre”.
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Trabajo en grupc
[A.5 (grup.)]

b La informacion obtenida demuestra casi un nulo deoeste
meétodo educativo, ya que en siete semanas tuvpresancia d¢
“nunca” en el aula, y solo en el transcurso de sE@ana s¢

utilizé “a veces”.

U

D

Creatividad A.6

(creat.)]

No se utilizé esta capacidad demasiado, pues SusOISO se
reflejo “a veces” durante tres semanas, en el rgsioca’ se

trabajo con ella.

Imaginacion Podria decirse que no se tuvo en cuenta la imdgmadel

[A.7 (imag.)] alumnado, pues durante siete semanas “nunca”’le®u8d6lo en
una semana se fomenté “a veces”.

Interés Nunca se tuvo en consideraciéon la opinion ni metiwa del

[A.8 (int. alum.)]

alumnado hacia cualquier tematica con la que bajtra

Libertad de
aprendizaje
[A.9 (lib. apr.)]

Los alumnos no tienen ningun poder de decisiOnueprscesa
de ensefianza-aprendizaje, pues en las ocho se@amasgun

momento se les dio esa libertad.

Libertad
movimiento
[A.10 (lib. esp.)]

de

La movilidad de accién en ninguna ocasion observadaca”

se dio con libertad por parte del alumnado.

Experiencias
directas
[A.11 (exp. dir.)]

La utilizacion de la experimentacion directa palkegdr al

N1}

aprendizaje se presento “a veces” solo durantselosnas y e

las seis restantes “nunca” se utilizo.

Tabla 2. Anélisis

de datos de la observacion @ategoria alumnado.

12

Categoria Indicadores Descripcion
Profesorado | Papel La docente “siempre” mantuvo un papel muy impodaen el
[P.1 (pap. imp.)] | proceso de ensefianza-aprendizaje llevado a cadicaeta.
Autoritario Se mostré autoritaria e impartiendo lecciones nhiEdEs
[P.2 (autor.)] “siempre” durante seis semanas de observacionsy stempre”
en dos semanas.
Guia La docente solo “a veces” durante dos semanas acugmapel
[P.3(gui.)] de guia en la proceso de ensefianza realizado,sesetaana
restantes “nunca” realizé esta labor.
Flexibilidad Durante seis semanas “nunca” la docente trabajandenodo

16

——
| —



[P.4 (flex.)]

flexible, solo “a veces” durante dos semsn

Adaptacion
[P.5 (ad. sit.)]

Durante las ocho semanas “a veces” se adaptalsssauaciones

gue surgieron en su aula.

Actitud con el
alumnado
[P.6 (act. alum.)]

En todo momento la docente mantuvo una actitudedpeto

confianza en su alumnado.

Relaciéon con
alumnado

[P.7 (rel. alum.)]

En todo el periodo de observacién, “siempre” sesgmt® ung

relacion o trato carifioso, afectuoso y favorable s alumnos.

Conocimientos
previos

[P.8 (con. prev.)]

Durante cinco semanas, en ningiin momento se tuviero

cuenta los conocimientos previos del alumnado, pertres se

trabajaba “a veces” a partir de estos.

Actividades No se presentaron actividades innovadoras durantsdyor
innovadoras parte de la observacion, solo “a veces” en dos sasna

[P.9 (act. inn.)]

Adaptacion “Nunca” se adaptdé el material utilizado en el aaalas
material diferencias de aprendizajes que sus alumnos pegeant

[P.10(ad. mat.)

D

Relacion con g
familia
[P.11 (rel. fam.)]

1 EI docente mantiene una relacion activa con ladlitsnde su
alumnado, que se manifiesta “casi siempre” ens@iganas y “

veces” en las dos restantes.

PS4

Trabajo

coordinado

La relacién que mantiene la profesora con sus cerpa es “g

veces” coordinada, dandose en seis semanas. Y Sigaspre”

[P.12(trab. coo.)]

trabajaron cooperativamente entre si en dos semanas

Tabla 3. Andlisis de datos de la observacion dategoria profesorado.

Categoria Indicadores Descripcion

Metodologia | Modelo ensefil Este modelo fue el utilizado “siempre” en el adlasante toda I
directa observacion.
[M.1 (m.e.d.)]
Modelo ensefil En ningln momento se utilizd el trabajo por grupasel aula
por grupos durante las ochos semanas.
[M.2 (m.e.q.)]
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Modelo ensefi
por indagacion

[M.3 (m.e.i.)]

“Nunca” se sigui6 un modelo de indagacion por pated

alumnado.

Libros de texto y
fichas
[M.4 (lib. fich.)]

El principal recurso del aula fueron los libros w@ato y las

fichas. “Siempre” se usaron.

Enseflanza po
indagacion
[M.5 (e. inda.)]

rNo se utilizd el método de indagacion en el proceso

ensefianza-aprendizaje.

Enseflanza po
descubrimientos
[M.6 (e. desc.)]

rTampoco se llevo a cabo en esta aula en ningun ntome

Experimentacion
[M.7 (experi.)]

“Nunca” se presentd este método de aprendizajepgrie de 13

experimentacién del alumnado.

Centros interés
[M.8 (cent. int.)]

“A veces” los centros de interés durante las ochmamias sq

tuvieron en cuenta en el trabajo realizado enlel au

D

Aprendizaje

Durante seis semanas “nunca’ se consiguieron apeges

significativo significativos en el alumnado, y solo “a veces’ceasiguieron
[M.9 (ap. sig.)] | estos en las dos semanas restantes.
Rincones En seis semanas no se trabajo por rincones, adaqueres” si

[M.10 (rincon.)]

se utilizo este recurso en dos semanas.

Trabajo por|
Proyectos

[M.11 (proyec.)]

“Nunca” se trabajo por proyectos didacticos en asta durante

la observacion realizada.

Personalizacion
[M.12(e. perso.)]

No se llevé una ensefianza personaliza en ningunemtom

Inteligencias
multiples
[M.13(int. mul.)]

“Nunca” se trabajo teniendo en cuenta las difesemtieligencias

multiples.

Aprendizaje
globalizado
[M.14(ap.glob.)]

En esta aula “nunca” se produjo un aprendizajeaijioddo por|

parte del alumnado, en los dos meses de observacion

Juego

El juego como recurso educativo sélo sedtih veces” durantg

1%
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[M.15 (jueg.)] tres semanas, y en las demas “nuncaéée u

Tabla 4. Andlisis de datos de la observacion dategoria metodologia.

4.2 Andlisis de datos de la encuesta

Los datos obtenidos tras la realizacion de la estaueela maestra se pueden ver en el Anexo V, los

cuales se representa a partir de los diferentedasivle la escala de estimacion usadaluncg 2.

A veces 3. Casi Siemprey 4. Siempre

Recordar que no se buscan datos estadisticagggriajes en esta investigacion, ya que el

fin es comprobar la realidad metodolégica de um aé Infantil concreta. Una vez dicho esto, la

principal informacién obtenida de esta encuesta sguiente:

El método de ensefianza que la docente usa enasesatdiempre” el modelo de ensefianza
directa con toda la clas&.p(m.e.d.)].

Asimismo, “siempre” utilizé6 material impreso comiohas o libros editoriale®[a (mat. i.)]

y realiz6 actividades de tipo memoristico y de tiegm [8.b (act. m.)].

Otros indicadores, como la ensefianza individuadizad personalizada, el aprendizaje
globalizado y el juego como recurso didactico, $é&yon utilizados “a veces”.

Los datos muestran que “siempre” tuvo una rela@dén su alumnado afectuosa y de
confianza, con las familias de modo activa, asi@oon sus comparieras, llevando a cabo
un trabajo colaborativo y coordinado.

Al contrario, la docente indica que “nunca” losmahos tienen un papel activo.

Para finalizar, responde que “casi siempre” setsiargusto y satisfecha con la metodologia
llevada a cabo en su aula.

Es relevante resaltar las aclaraciones que retii®dla encuesta, en las que mencionaba
gue: ‘material editorial preestablecido por el centro,equo me permite llevar a cabo otras
actividades mas creativas o innovaddrag ante la pregunta de si lleva a cabo una
ensefianza mas personalizada e individualizadaaagles: $6lo a veces por falta de tiempo

y el elevado ratio (25 alumnds)

4.3 Triangulacion de los resultados

La técnica o método de triangulacion consiste eslizar los datos obtenidos con diferentes

técnicas, para asi poder ver un mismo hecho ocgitualesde diferentes perspectivas, aportando

con ello solidez y una mayor objetividad al procdsoinvestigacion realizado. En este caso, una
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vez recopilados y analizados por separado los d#gok observacion y de la encuesta, se ha

realizado su comparacion.

La triangulacion utilizada es, concretamente,ipe metodolégica (Denzin, 1970), pues se
utilizan diferentes métodos de recogida de infoidmgaealizando con los datos que ambas técnicas
aportan un analisis comparativo, en el que venwdifarencias y similitudes que se han obtenido a
partir de las dos técnicas, para asi comprobastes alatos nos llevan a los mismos resultados.

Dicho andlisis comparativo, que nos expone losahgtls alcanzados en la investigacion, se

muestra en la siguiente tabla:

OBSERVACION

ENCUESTA

La datos obtenidos en este instrume
reflejan que el aula presenta un modelc
ensefianza caracterizado por la ensefl
directa M.1 (m.e.d.)], en ningln momen
utilizan otros modelos congupos de trabaj
M.2 (m.e.g.), o la ensefianza inductivs,3

(m.e.i.).

ogrupos de trabajol. b (m.e.g.), yNunca a la

En la encuesta la dente sefiala la ensefal
directa con toda la clasd.[a (m.e.d.)] como e
principal modelo de uso en el aula. Dejando con

frecuencia deA vecesa la ensefianza media

de

descubrimientol. c(m.e.i.).

enseflanza a partir la indagacion vy

La observacion refleja que se trak

principalmente en el aula con mate
editorial o libros de texto a través de fick
dato que se muestra en el indicaib4 (lib.

fich.).

La encuesta deja patente que la docente tar
considera que el material mas usado en su aule
impreso estandarizado, es decir, libros de tex
editoriales, asi como fichas. Ademas, se
también con una alta frecuenci@asi Siemprekl

empleo de actividades memoristicas y de repeti

En cuantoa la enseflanza personalize

M.12 (e. perso.), manifiesta

de

metodolégico en el

se U

inexistencia este planteamie
aula observad&e
recalca este hechoneotros items de
observaciéon, como soM.13 (int. mul.), que
desvela la falta de atencidon a las difere

inteligencias multiples en el aulaP.8

En la encuesta, la docente expone gaevéces’
lleva a cabo una ensefanza individualizad
personalizada en swla, es decir, tiene en cue
diferentes multiples,

las inteligencias

conocimientos previos de sus alumnos, etEra as

realizar adaptaciones y ser flexible en su laBer.

podria achacaesta baja frecuencia en las note

aclaraciones de la encuesta, a la falta de tiermgp

——
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(con.prev.) “muincd son tenidos en cuenta |
conocimiento previos de los alumnd&;10
(ad. mat.) que feja la carencia d
adaptaciones en el material didactico;
como P.4 (flex.) demuestra la ausencia

flexibilidad por parte del maestro.

la elevada ratio (25 alumnos).

Existe una ausencia totalel aprendizaj

globalizado en este aula de Infantil.14

(ap. glob.).

La docente indica que el aprendizaje globalizad

O

[5 (a. glob.)] solo se da “aeges” en su aula

teniendo una presencia muy baja.

El juego como recurso didactico esta I
poco presente en el proceso de ensef
aprendizaje§1.15 (jueg.)].

El juego no es un recurso muy usado por la doc

anfarmacion que se refleja en la repuegtgie.)].

En relacion al papel del alumnado,desstacs
una alta pasividadA.2 (pasiv.), asi com
consecuentemente una baja actividad]l
(activ.).

La docente expresa una poca actividad
alumnado en el proceso de ensefiampandizaje
no siguiéndose un enfoquenstructivista, dato qu
se refleja en el item (alum. a.) de la encuesta.

Resaltar la relacibn entre profesora
alumnado, que se representa en los item
(act. alum.) yP.7 (rel. alum.), mostrandos
una actitud de respeto, afecto, confianz

carino entre ambos.

La docente reconoce que mantiene una relacic
gespeto, carifio, afecto y confianza con su alumy
como se demuestra en el indica8drel. alum.) de

la encuesta.

Como podemos observar, existen una gran cantidainalitudes en los datos obtenidos a
partir de ambos instrumentos, por lo que se poldgal faciimente a conclusiones sobre la

metodologia llevada a cabo en esta aula de Edurchdantil.

5 Discusion y conclusiones

En este apartado se da sentido a toda la informaesogida durante nuestra investigacion. Por lo
tanto, en primer lugar se va a realizar la intégmién de los resultados obtenidos durante la parte

empirica.

Los datos de la observacion y la encuesta cancieh la informacion mas relevante y
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significativa sobre la metodologia llevada a cabeste aula de Educacion Infantil, demostrando
gue mantiene una metodologia anclada en un enfibpgdieional, en la que la docente ocupa el
papel principal en el proceso de enseflanza-apgadidtejando al alumnado con un papel pasivo,
como simples receptores de informacién. Tambiépresentan planteamientos tradicionales en el
tipo de ensefianza usada en el aula, que destasaquor un modelo de ensefianza directa con toda
la clase, basado en la utilizacion de material @sprestandarizado, como son las fichas, libros de
texto o material editorial, que no abogan por dad®llo de la imaginacion, creatividad ni la
libertad del alumnado. Se muestra que los modaandefianza mediante grupos de trabajo o por
indagacioén brillan por su ausencia, por lo que esigue un enfoque constructivista ni activo,
proporcionandose un aprendizaje memoristico y tefeen el que los intereses del alumnado, el
aprendizaje globalizado, el juego, la flexibilida@nsefianza personalizada quedan olvidados. Aun
asi, hay que resaltar positivamente la relacionddekente con el alumnado, la cual es de carifio,
afecto, respeto y confianza.

En consecuencia, se puede afirmar que no siguglévdeamiento tedricos vigentes y
marcados como mas adecuados e ideales para gsta fateto por la corriente de la Escuela Nueva
como por la propia normativa educativa (LOE), gqamc hemos mostrado en la parte tedrica son
defendidos por una gran variedad de autores, sialypimas de sus principales caracteristicas: la
actividad y participacion del alumnado, seguir uniogue constructivista, que el docente debe
ocupar un rol de guia, conseguir un desarrollo d¢etogsocial, fisico, afectivo e intelectual), kav
a cabo una ensefianza democratica y motivadoraglgaprendizaje se obtenga a partir de la
experimentacion e indagacion, siendo globalizade, € juego ocupe un importante papel en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

A pesar de que las hipotesis verificadas por este no pueden ser generalizadas a otros
similares, si se puede abogar e incitar al anglislsmantenimiento de una actitud critica sobre la
realidad metodoldgica de nuestras aulas de Educaefantil, pues posiblemente este no sea un
caso aislado, y quizas nos sorprendamos de lalaeatiractica que se lleva a cabo en las aulas de

Infantil. No permitamos que se mantenga esa prelmmlidad entre la practica y la teoria.
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» Anexo Il — Encuesta Docente

ENCUESTA A UN/A MAESTRO/A DE EDUCACION INFANTIL
SOBRE LOS ASPECTOS METODOLOGICOS SEGUIDOS EN SUAY

A. Datos generales del docente:

Datos del Curso sobre el que ejerce

Edad en la actualidad:
ARos ejerciendo Ciclo y Curso
la profesion
Hombre
Sexo |:| N° de
Mujer |:] alumnos

* Recordar al encuestado, que esta encuesta esmangnen ninglin momento se revelard

identidad como ha sido pactado de antemano, pprdase ruega que conteste con sinceridad.

B. Encuesta o Cuestionario:

Instrucciones las respuestas a las preguntas plantadas se deb&star rodeando el
nivel numérico que considera mas adecuado o sespmmde con mayor precision a la
frecuencia con la que ese método o principio méégiltd se presenta en su aula. La

escala va del 1 al 4, y cada numero representagantes intensidades:

1 - Nunca 2 - Aveces 3 - Casi siempre 4 — Siempre
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a) Ensefanza directa con toda la clase
(clases magistrales)

1.

¢,Con qué frecuencia utiliza estos tres
modelos de ensefianza, que se muestran a

la derecha, para llevar a cabo el proceso

b) Ensefianza mediante grupos de trabajg

de ensefianza-aprendizaje con sus

alumnos en su aula de infantil?

(actividades en grandes o pequefios grup
rincones...)
1 2 3 4

c) Ensefianza a partir de la indagacion y €
descubrimiento (proyectos, exploracion,
experimentacion, centros de intereés...)

a) materiales impresos estandarizados
(Libros de texto o editoriales, fichas...)

¢,Con qué continuidad suele utilizar en su
aula de Educacion Infantil, los siguientes

materiales, que aparecen a su derecha?

3 4

b) materiales impresos adaptados a cada

alumno
1 2 3 4
c) materiales reciclados
1 2 3 4

d) materiales de la vida cotidiana

2 3 4
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¢, Con qué continuidad considera que sus
alumnos alcanzan aprendizajes
significativos a través de la metodologica

educativa que lleva a cabo?

¢,Con qué asiduidad lleva a cabo una
ensefianza individualizada o
personalizada en su aula, es decir, tiene
en cuenta las diferentes inteligencias
multiples, los conocimientos previos de
sus alumnos, etc.; y por ello, realiza
adaptaciones y es flexible en su labor

educativa?

5.
¢,Con qué costumbre lleva a cabo un
aprendizaje globalizado en su aula?

6.
¢,Con qué frecuencia utiliza el juego
COMO un recurso o instrumento relevante

en el proceso de ensefianza-aprendizaje
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de su aula?

7.

¢, Con qué frecuencia da a sus alumnos el
papel protagonista en su proceso de
aprendizaje, ocupando un papel activo y
creando sus propios aprendizajes
(enfoque constructivista)?

8.

¢,Con qué reiteracion propone en su aula,
los siguientes tipos de actividades que
aparecen a su derecha?

a) Actividades creativas e innovadoras

>

¢, Con qué costumbre mantiene una
relacion de respeto, carifio, afecto y

confianza con todo su alumnado?
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10.
¢, Con qué frecuencia mantiene una
relacién y contacto cercano y activo con 1 2

las familias de su alumnado?

11.

¢, Con qué continuidad trabaja de forma
coordinada y en colaboracion con los
demas miembros de la comunidad
educativa (resto de profesorado,
miembros del equipo de atencién

temprana, equipo directivo...)?

12.

¢,Con qué frecuencia se encuentra a gusto
y satisfecho con la metodologia que lleva

a cabo en su aula?

Muchas gracias, agradezco su colaboracion.

Notas o aclaraciones:
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» Anexo lll - “Cono de Aprendizaje”, de Edgar Dale

Edgar Dale (1970) adaptacion propia
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» Anexo IV — Presentacién de los datos obtenidos en la OBSERYACI

Codificacion de datos:

La codificacién que se ha llevado a cabo en larghs#n es de tipo numérica indicando la

conducta o indicador al que se refiere siguienda#n en el que se presenta cada item en el
instrumento de observacion, indicandose tambiéruoarietra la categoria a la que pertenece dicha
conducta o indicado®(— alumnos, P- profesorado, M- metodologia en ggphecompafandose
estas referencias con las abreviaturas de lasrpalatas significativas de cada indicadaui, se

muestra la codificacion realizada, dividida poegatrias:

OBSERVACION DIRIGIDA AL ALUMNADO (A)

Indicadores Cadigos
1. El alumnado se muestra activo en su procesosiianza-aprendizaje. A.1 (activ.)
2. Son simples receptores de informacion, es damirpasivos. A.2 (pasiv.)
3. Crean sus propios conocimientos. A.3 (prop. con.)
4. Se sienten motivados e ilusionados en su aaedi A.4 (motiv.)
5. Trabajan formando grupos colaborativos/coopsyatentre ellos. A.5 (grup.)
6. Se les despierta su capacidad de creatividad. A.6 (creat.)
7. La imaginacion de los alumnos se tiene en cuesgatrabaja con ella. A.7 (imag.)
8. Se parte del interés del alumnado para eleggnt@tica a trabajar. A.8 (int. alum.)
9. Los alumnos tienen libertad y poder de decisidsu aprendizaje. A.9 (lib. apr.)
10. Se mueven por libertad en los espacio de ajagadiel centro. A.10 (lib. esp.)

11. Aprenden a través de sus propias experientcesas.

A.11 (exp. dir.)

OBSERVACION DIRIGIDA AL PROFESORADO (P)

. Mantiene una actitud de respeto y confianzd aifie.

P.6 (act. alum.)

Indicadores Cadigos
1. El maestro tiene un papel importante en el pode ensefianza-aprendizaje.P.1 (pap. imp.)
2. Es autoritario e imparte lecciones magistrales. P.2 (autor.)
3. Hace funcion de guia, para que sus alumnos sweepropios aprendizajes. P.3(gui.)
4. Trabaja de forma flexible. P.4(flex.)
5. Se adapta a las diversas situaciones que psadginen el aula. P.E (ad. sit.)
6
7

. Tiene un trato carifioso, afectuoso y favorabtesu alumnado.

P.7 (rel. alum.)

8.

Realiza una exploracion inicial para ver el pute partida de sus alumnos

(conocimientos previos).

P.8(con. prev.)

9.

Propone actividades innovadoras y creativas s @lumnos.

P.C (act. inn.)
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10. Adapta el material del que dispone a sus alsmno P.10(ad. mat.)

11. Mantiene una relacion cercana y activa cofalaslias del alumnado. P.11(rel. fam.)

12. Trabajan de forma coordinada todos los docel@esta etapa. P.12(trab. coo.)

-~ OBSERVACION DIRIGIDA A LA METODOLOGIA (M)

Indicadores Cédigos
1. Se sigue un modelo de ensefianza con toda & clas M.1(m.e.d.)
2. Se sigue un modelo de ensefanza mediante giegdosbajo. M.2 (m.e.g.)
3. Se sigue un modelo de ensefianza inductiva. M.3 (m.e.i.)
4. Se trabaja con material editorial o libro dddextravés de fichas educativas.M.4 (lib. fich.)
5. Se lleva a cabo una ensefianza a partir dedgaatbn. M.5 (e. inda.)
6. Se utiliza la ensefianza a traves del descubriongn el aula. M.6 (e. desc.)
7. La experimentacion es un método usado e imgereanproceso de M.7 (experi.)
ensefanza-aprendizaje.
8. Se trabaja a partir de los centros de interéalamnado. M.8 (cent. int.)
9. Se consiguen aprendizajes significativos. M.9 (ap. sig.)
10. Se trabaja a través de rincones en el aula. M.10 (rincon.)
11. Trabajan por proyectos. M.11 (proyec.)
12. Se tienen en cuenta las diferencias entrealadao (ensefianza M.12 (e. perso.)
personalizada)
13. Las diferencias inteligencias multiples sondas en cuenta en el aula. M.13 (int. mul.)
14. Se lleva a cabo un aprendizaje globalizador. M.14 (ap. glob.)
15. El juego ocupa un lugar relevante en la metmialutilizada. M.15 (jueg.)

e Tabla de datos:

En estas tablas se presenta la totalidad de los datopilados en las ocho semanas de observacion,
mostrandose los datos debajo de del nivel de Eade estimacion al que pertenezcan, indicando
con un numero cardinal la frecuencia en la queastducta o indicador a aparecido, para asi poder
conocer que conductas son frecuentes y cuéles esteula de Infantil. Las tablas estan divididas
por las tres categorias marcadas durante la olzcs@nva

ALUMNOS:
Siempre Casi Siempre Aveces Nunca

A.l (activ.) 5 3

A.2 (pasiv.) 3 5

A.3 (prop. con.) 8
A.4 (motiv.) 3 5

A.5 (grup.) 1 7

A.6 (creat.) 3 5
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A.7 (imag.) 1 7
A.8 (int. alum.) 8
A.9 (lib. apr.) 8
A.10 (lib. esp.) 8
A.11 (exp. dir.) 2 6
* PROFESORADO:
Siempre Casi Siempre Aveces Nunca
P.1(pap. imp.) 8
P.2 (autor.) 6 2
P.3(qgui.) 2 6
P.4(flex.) 2 6
P.E (ad. sit.) 8
P.6 (act. alum.) 8
P.7 (rel. alum.) 8
P.8(con. prev.) 3 5
P.C (act. inn.) 2 6
P.10(ad. mat.) 8
P.11(rel. fam.) 6 2
P.12(trab. coo.) 2 6
+ METODOLOGIA EN GENERAL:
Siempre Casi Siempre Aveces Nunca
M.1 (m.e.d.) 8
M.2 (m.e.g.) 8
M.3 (m.e.i.) 8
M.4 (lib. fich.) 8
M.5 (e. inda.) 8
M.6 (e. desc.) 8
M.7 (experi.) 8
M.8 (cent. int.) 7 1
M.9 (ap. sig.) 8
M.10 (rincon.) 2 6
M.11 (proyec.) 8
M.12 (e. perso.) 8
M.13 (int. mul.) 8
M.14 (ap. glob.) 8
M.15 (jueg.) 3 5
(=)




» Anexo V —Presentacion de los datos obtenidos en la ENCUESTA

¢ Codificacion de datos:

La codificacién se ha llevado a cabo en forma nigaér siguiendo el orden en el que se presenta
cada pregunta, acompafiandose esta codificacionrimaneén las abreviaturas de las palabras mas

significativas de cada pregunta realizada al decegatra facilitar su identificacion.

Pregunta Cadigo
1. ¢ Con qué frecuencia utiliza a) Ensefianza directa con tod: 1.a(m.e.d.)
estos tres modelos de la clase(clases magistrales)
ensefianza, que se muestran a la
derecha, para llevar a cabo el b) Ensefianza mediante grupos d
proceso de ensefianza- trabajo (actividades en grandes o 1.b(m.e.q.)
aprendizaje con sus alumnos en | pequefos grupos, rincones...) 1

su aula de infantil?

c) Ensefianza a partir de ls
indagacion y el descubrimiento
(proyectos, exploracion, 1.c(m.e.i.)
experimentacion, centros de
interés...)

2. ¢,Con qué continuidad suele a) materiales impresos
estandarizadog(Libros de texto o 2. a(mat. i.)

utilizar en su aula de Educacion L .
editoriales, fichas...)

Infantil, los siguientes

b) materiales impresos adaptado 2. b(mat.i.a.)
materiales, que aparecen a su a cada alumno 2
derecha? c) materialesreciclados 2. ¢(mat. r.)
d) materiales de la vida cotidiane 2. d(mat.cot.)
3. ¢ Con qué continuidad considera que sus alumcaszan
aprendizajes significativos a través de la metaglofbeducativa que 3(a. sig)
lleva a cabo?
4. ¢ Con qué asiduidad lleva a cabo una ensefatizaliralizada o
personalizada en su aula, es decir, tiene en clemnthferentes
inteligencias multiples, los conocimientos previessus alumnos, 4 (e.ind.)
etc.; y por ello, realiza adaptaciones y es flexdn su labor
educativa?
5. ¢Con qué costumbre lleva a cabo un aprendif@jalgzado en su 5(a. glob.)
aula?
6. ¢ Con qué frecuencia utiliza el juego como unnrELo instrumento 6 (jue.)
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relevante en el proceso de ensefianza-aprendizajeaida?

7. ¢ Con qué frecuencia da a sus alumnos el papelgonista en su
proceso de aprendizaje, ocupando un papel acttveando sus 7 (alum. a.)
propios aprendizajes (enfoque constructivista)?

8. ¢, Con qué reiteracién propone ena) actividades creativas ¢ 8. e(act. c.)
su aula, los siguientes tipos de innovadoras 8
3ct|V|c:]aq)es que aparecen a su b) actividades memoristicas y di 8. b(act. m.)
erecha: repeticion
c) actividades de movimiento y d¢ 8. c(act. jue.)
juego
9. ¢ Con qué costumbre mantiene una relacion detoesarifio,
- 9 (rel. alum.)
afecto y confianza con todo su alumnado?
10. ¢ Con qué frecuencia mantiene una relacion tactincercano y
10(rel. fam.)

activo con las familias de su alumnado?

11. ¢ Con qué continuidad trabaja de forma coordilyaeh

colaboracién con los demas miembros de la comurédadativa
11 (trab. coor.)
(resto de profesorado, miembros del equipo de ienemprana,

equipo directivo...)?

12. ¢ Con qué frecuencia se encuentra a gustosyesdid con la

metodologia que lleva a cabo en su aula? 12 (satisf. met.

e Tabla de datos:
Los resultados obtenidos en la encuesta se presemtsta tabla siguiendo la escala de estimacion

numerica establecida, que es:

1. NUNCA 2. AVECES 3. CASI SIEMPRE 4. SIEMPRE

Reflejandose en esta tabla los datos obtenidos:

PREGUNTA RESPUESTAS Y DATOS OBTENIDOS
(FRECUNCIA)
1.a(m.e.d.) 4
1 1.b(m.e.qg.) 2
1.c(m.e.i.) 1
2. a(mat. i.) 4
2. b(mat.i.a.) 1
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2. ((mat.r.)

2. d(mat.cot.)

3 (a. sig)

4 (e.ind.)

5 (a. glob.)

6 (jue.)

7 (alum. a.)

8. ¢ (act. c.)

8. b(act. m.)

8. c(act. jue.)

9 (rel. alum.)

10(rel. fam.)

11 (trab. coor.)

12 (satisf. met.)
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