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RESUMEN

El trabajo se plantea como una revision critica de las dos disciplinas
contempladas en el bachillerato: Lengua castellana y literatura y Literatura uni-
versal, desde el analisis de los materiales curriculares de la Reforma y la normativa

; basica desplegada hasta el momento. Se atiende al problema conceptual y a los
criterios de evaluacién establecidos. Aporta también un corpus normativo y
aspectos basicos bibliograficos.

ABSTRACT

This paper presents a critical revision of two subjects in upper Secondary
Education: Spanish Language and Literature and Universal Literature, analysing
curricular materials collected by the Educational Reform and basic regulations so
far displayed. The conceptual problem and the legal criteria for evaluation are
considered. It also provides a corpus of rules and basic bibliographical aspects.
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NOTAS SOBRE EL AREA DE LENGUA CASTELLANAY LITERATURA EN LA
REFORMA EDUCATIVA: BACHILLERATO

Si en nuestro acercamiento anterior sobre el mismo problema nos centrabamos en

la Educacién Secundaria Obligatoria, ahora nos proponemos el tramo del Bachillerato.

Como apuntabamos, en esta etapa educativa ya no se habla de areas sino de materias
y el Real Decreto 1700/1991, de 29 de noviembre (BOE de 2 de diciembre) establece la
estructura del Bachillerato y sefiala una triple finalidad:

De formacion general, que ha de favorecer una mayor madurez personal, en su
capacidad general y en las capacidades especificas que se corresponden con los

ambitos culturales de cada modalidad.

De orientacién, que ha de contribuir a perfilar y desarrollar proyectos formativos

en los alumnos, ttiles en posteriores estudios o en la vida activa.

De preparacion para estudios superiores, que asegure las bases para esos estudios,
tanto universitarios como de formacién profesional.

El mismo Real Decreto establece Modalidades (Artes, Ciencias de la Naturaleza y

Salud, Humanidades y Ciencias Sociales, Tecnologia) y unas materias comunes que, en

nuestro caso: Lengua Castellana y Literatura, se cursara en los dos afios.

Podriamos afirmar que las reflexiones recogidas en el acercamiento anterior como
2. Enfoque general del Area de Lengua y Literatura siguen siendo vélidas ahora. Por
ejemplo, en la Introduccién del curriculo que establece el Real Decreto 1179/1992, de 2
de octubre (BOE del 21) podemos leer:

“Esta materia revune en si el estudio de la Lengua y la Literatura, disciplinas ambas
que tradicionalmente han tenido un tratamiento separado y ahora adquieren mayor

amplitud y profundidad al ser tratadas en comin. Tiene como objeto el conocimiento de

los distintos tipos de discursos y, en particular, el cientifico y literario. Se propone
eonsalidar y ampliarfa competencia comumicativa del estudiante de Bachillerato, que es
una condicion fvéprescindible para el logro de los fines formativos y propedéuticos
.asignados a esta etapa. También pretende ampiiar la competencia literaria e intreducirle
al conacimiento de la literatura espafiola en castellano”.

66



PUBLICACIONES, 30, 2000

Se trata, pues, de una justificacion genérica de la desaparicion de la Literatura como
disciplina o asignatura auténoma. Aunque aparece como materia optativa en la Modalidad
del Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales, en el jiego de compensaciones del
curriculo de esta fase educativa nuestra materia queda racionalizada, en el mismo Real

Decreto, asi:

“Por lo tanto, el aprendizaje de la Lengua en el Bachillerato se centrard en el
desarrollo de habilidades y destrezas discursivas, es decir, el trabajo sobre
procedimientos debe articular el eje de todo el proceso didactico. El objeto de la
ensefianza de la Lengua en este nivel educativo no es iunicamente el saber
organizado propio de las ciencias del lenguaje, sino también el desarrollo de las
capacidades lingiiisticas. No se trata sélo de describir la Lengua de acuerdo con
determinados modelos explicativos, sino ademas de promover el maximo dominio

de la actividad verbal”.

“El estudio de la Literatura también contribuye a la ampliacion de la competencia
comunicativa desde su indudable calidad lingiiistica. A través de la literatura el
alumno entra en relacién con géneros, registros y estilos variados, producto de la
ficcionalizacion de otras situaciones comunicativas, lo que permite la reflexion
sobre modelos textuales y estrategias comunicativas que han servido a los seres
humanos para comunicar sus pensamientos y emociones en diferentes contextos

sociales”.

Esto es, seguimos dentro del mismo enfoque global de la lengua y la literatura que
hemos visto en la etapa anterior, como si ahora también resultara dificil defender la division
del saber -no arbitrariamente- en disciplinas auténomas.

Sin embargo, no ha desaparecido como materia optativa la Literatura Universal
para la Modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales prevista en el documento
Bachillerato: Estructura y contenidos. Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia, 1991.
Y asi la Orden de 12 de noviembre de 1992, por la que se dictan instrucciones para la
implantacion anticipada del Bachillerato y, sobre todo, la Resolucion de 29 de diciembre
de 1992, por la que se regula el curriculo de las materias optativas establecidas en la
Orden de 12 de noviembre anterior, fijan los objetivos generales y contenidos de esta

materia optativa.
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Objetivos generales y contenidos de Lengua y Literatura en Bachillerato.

Para este apartado la normativa legal dictada hasta el momento se reduce al Real
Decreto 1178/1992, de 2 de octubre (BOE del 21), por el que se establecen las ensefianzas
minimas de] Bachillerato y Real Decreto 1179/1992, de 2 de octubre (BOE del 21), por el
que se establece el curriculo del Bachillerato. Las disposiciones posteriores no son
fundamentales para nuestro tratamiento, intentan resolver problemas practicos: modos de
reclamacion de calificaciones, por ejemplo, que no inciden en este planteamiento.

Ese ultimo texto legal citado recoge para Lenguay Literatura los siguientes Objetivos
generales, como capacidades que hay que desarrollar:

1. Expresarse oralmente y por escrito mediante discursos coherentes, correctos,
creativos y adecuados a las diversas situaciones de comunicacidn y a las diferentes
finalidades comunicativas.

2. Comprender discursos orales y escritos cientificos, culturales, técnicos, etc.,
atendiendo a las peculiaridades comunicativas de cada uno de ellos.

3. Observar la situacion lingiiistica -de la propia comunidad, de Espafia y del mundo-

y estudiar las relaciones entre las diversas lenguas del pais y sus variedades como
manifestaciones de su naturaleza sociohistérica, para favorecer una actitud

consciente y respetuosa con la riqueza plurilingiie y pluricultural.

4. Utilizar y valorar el lenguaje oral y escrito como medio eficaz para la
comunicacién interpersonal, para la adquisicion de nuevos aprendizajes, para la
comprension y analisis de la realidad y para la organizacién racional de la accion.

5. Reflexionar sobre los distintos componentes de la lengua (fonolégico, morfo-
sintactico, léxico-semantico y textual) y sobre el propio uso, analizando y
corrigiendo las propias producciones lingiiisticas y empleando en ello los conceptos
y procedimientos adecuados.

6. Interpretar y valorar criticamente obras literarias, identificando los elementos
que configuran su naturaleza artistica, descubriendo en ellas el uso creativo de la
lengua, relacionandolas con una tradicidn cultural y reconociendo las condiciones
sociales de su produccidn y recepeion.

7. Conocer los principales rasgos de los periodos mas representativos de la Literatura
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Espafiola, localizando y utilizando, de forma critica, las fuentes bibliograficas

adecuadas para su estudio.

8. Conocer los autores y obras mas significativos de la Literatura Espafiola por su

caracter universal, su influjo literario y su aceptada calidad artistica.

9. Adoptar una actitud abierta ante las manifestaciones literarias, apreciando en
ellas la proyeccion personal del ser humano y la capacidad de representacion del

mundo exterior.

De acuerdo, por tanto, con un criterio pedagogico similar al de la ESO, estos objetivos
traducen los generales de la etapa educativa y coherentemente se relacionan con los
objetivos propuestos para la Educacion Secundaria: continuidad y progresiva
profundizacion(!?), pues.

Sin embargo, a diferencia de lo que ocurria en Educacion Secundaria Obligatoria,
los contenidos no aparecen como bloques desplegados en conceptos, procedimientos y
actitudes. Ahora, el legislador opta por cinco nucleos tematicos, formulados igual para
los dos cursos de nuestra materia (Real Decreto 1179/1992, citado):

1. La variedad de los discursos.

2. Los discursos en los procesos de aprendizaje.

3. El discurso literario.

4. Transformaciones histéricas de las formas literarias.
5. La reflexion sobre la lengua.

La identidad de formulacién implica la profundizacion progresiva para el segundo
curso, aunque la novedad fundamental la podemos observar en el nucleo cuarto en el que

se opta por un corte diacronico significativo, asi:
Primer curso: 4. Transformaciones historicas de las formas literarias:

En el primer curso han de estudiarse las formas literarias hasta el siglo XIX y en el
segundo a lo largo del siglo XX. Pero esta distribucion ha de hacerse con flexibilidad,
de modo que ciertas formas literarias del siglo XIX puedan tratarse en el segundo

curso en relacion con su desarrollo posterior:
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La narrativa. Las formas tradicionales del relato y su transformacién desde la Edad
Media hasta el Barroco. Cervantes y la novela moderna. Realismo y Naturalismo.

La poesia. Lirica tradicional y lirica culta en la Edad Media, Renacimiento y

Barroco. La lirica romantica.

EI teatro. Origenes del teatro medieval. Lope de Vega y el teatro clasico espafiol:
consolidacion, caracteristicas e influencia en el teatro espafiol posterior. Transmision

del teatro realista y costumbrista.
El periodismo. Origen y desarrollo en el siglo XIX.

Lectura, estudio y valoracion critica de una obra significativa de cada una de las
formas literarias referidas.

Segundo curso. 4. Transformaciones historicas de las formas literarias:
Primer parrafo con idéntica redaccion.

Nuevos modelos narrativos en el siglo XX. La novela latinoamericana en la segunda
mitad del siglo.

Del Simbolismo a las Vanguardias. Tendencias de la lirica en la segunda mitad del
siglo XX.

Evolucion y transformacién del teatro del siglo XX.

El ensayo. Las formas originarias del ensayo literario y su evolucion a lo largo de
los siglos XIX y XX.

Transformaciones del periodismo en el siglo XX. Los géneros periodisticos.

Lectura, estudio y valoracion critica de una obra significativa, encuadrada en el

siglo XX, de cada una de las formas literarias referidas.

Por tanto, el desarrollo normativo se realiza buscando un equilibrio entre los
contenidos reservados para el primer curso y los que se destinan al curso siguiente y, en
funcion de este criterio pedagdgico, se adopta para la Literatura una division diacrénica
que recuerda la establecida para nuestra disciplina en BUP y COU, pero sdlo recuerda.
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Al fin! ha triunfado Marcelino Menéndez y Pelayo y ha desaparecido, por Real Decreto,
el siglo XVIII, seguramente por impio y heterodoxo, como queria tan decimononico
erudito.

Ademas, la Orden de 12 de noviembre de 1992 (BOE del 20), por la que se dictan
instrucciones para la implantacion anticipada del Bachillerato consigna tres horas
semanales para Lengua castellana y literatura en los dos cursos como materia comun.

Ahora, la opcidn es genérica e intenta alcanzar objetivos lingiiisticos, aunque también:

“La Literatura es la memoria universal de la humanidad, el archivo de sus emociones,
ideas y fantasias, por lo que colabora en la maduracién intelectual y humana de los
Jjovenes, al permitirles ver objetivadas experiencias individuales y colectivas en un
momento en que son evidentes sus necesidades de socializacion y apertura a la
realidad. Conviene aprovechar este momento del desarrollo personal del adolescente
para que éste indague en el rico significado de las obras literarias y, de esta manera,
ensanche su comprension del mundo. Es una edad clave para que se consolide el
habito de la lectura, se desarrolle el sentido critico y se acceda, a través de las
obras literarias, a la experiencia cultural de otras épocas y otras formas de pensar.
Con este fin se promoverd un permanente transito de la lectura a la reflexién y de la

»

reflexion a la lectura”.

La Orden de 12 de noviembre antecitada establece cuatro horas para la materia
optativa que la Resolucion de 29 de diciembre de 1992 (BOE de 29 de enero de 1993), de
la Direccion General de Renovacion Pedagdgica, que regula el curriculo de las materias
optativas denomina Literatura Espaifiola y Universal.

El establecimiento de esta materia optativa para el Bachillerato en la modalidad de
Humanidades y Ciencias Sociales parte de la nocidén de reflejo y la seleccion de
determinados movimientos, épocas, obras y autores. Y es que:

“La lectura y el andlisis reflexivo de obras o fragmentos de obras literarias que
han contribuido a dar cardcter a nuestra cultura y a situarla en unas coordenadas

universales son actividades de enorme virtualidad formativa”.

Se plantea, por tanto, no como un objetivo general la comprension y disfrute de la
Literatura, sino como un procedimiento de trabajo:



PUBLICACIONES, 30, 2000

~

“El cometido propio del Bachillerato es lograr que los jovenes se conviertan en
lectores curiosos y atentos, reflexivos y constantes, respetuosos e interesados por
todas las manifestaciones literarias, capaces de mostrar la comprension del texto
mediante el andlisis de sus elementos significativos claves y de sentirlo como un
organismo vivo y cercano a sus intereses, no como un objeto inerte destinado a la
diseccion de acuerdo con formulas preestablecidas. Resulta por eso aconsejable
adoptar cuantas estrategias didacticas contribuyen a avivar el espiritu critico, la
creatividad y el trabajo riguroso y cientifico de los estudiantes, quienes han de
familiarizarse con las fuentes bibliogrdficas y de informacion que permiten
profundizar en los saberes literarios”.

Los objetivos generales de esta materia se formulan en las siguientes capacidades:

1. Conocer los grandes movimientos estéticos y las principales obras literarias que han
ido conformando nuestra realidad cultural.

2. Relacionar obras significativas de la literatura espafiola con obras de la literatura uni-
versal y explicar las conexiones formales y teméticas entre unas y otras.

3. Leer e interpretar con criterio propio textos literarios completos y fragmentos de los
mismos y saber relacionarlos con los contextos en que fueron producidos.

4. Constatar, a través de la lectura y el analisis de textos, la existencia de inquietudes,
creencias y aspiraciones comunes a todas las culturas.

5. Observar la presencia de temas recurrentes a lo largo de la historia literaria, sometidos
a constante revision por el genio creador de los escritores.

6. Respetar todas las manifestaciones literarias y valorarlas como expresion de creaciones
y sentimientos individuales y colectivos y como manifestaciones del afan humano para
explicarse el mundo.

7. Saber utilizar con talante critico las fuentes bibliograficas adecuadas para el estudio de
la literatura.

8. Mostrar un grado suficiente de rigor en la realizacién de trabajos cientificos sobre
temas literarios y evidenciar el gusto por la obra bien hecha.

9. Disfrutar de la lectura como fuente de nuevos conocimientos y experiencias y como
actividad placentera para el ocio.
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De acuerdo con el criterio establecido para nuestra materia comun en Bachillerato,
ahora, la materia optativa se despliega en los siguientes contenidos:

El Renacimiento

La crisis bajomedieval y la nueva concepcion del mundo. La fijacién de las lenguas
modernas. La Reforma y sus repercusiones en el pensamiento y la literatura europeos.

El Renacimiento italiano y su influencia en Europa. El redescubrimiento de la cultura
grecolatina; el papel transmisor de la cultura drabe. El petrarquismo y los nuevos temas y
procedimientos de la lirica. La narrativa bocacciana y su eco. Montaigne y el nacimiento
del ensayo.

El Renacimiento en Espafia: Sus antecedentes, caracteristicas comunes con el
Renacimiento europeo y rasgos propios. La Contrarreforma y su influencia en la cultura
espafiola. La lirica: De la poesia tradicional a la generalizacion del italianismo. La picaresca:
Supervivencia en la literatura espafiola y su irradiacién en Europa.

Lectura de una antologia de poetas renacentistas o de una recopilacion de narraciones.
Los clasicismos de la Era Moderna

Formacion del clasicismo moderno como identificador de la cultura literaria europea.
Universalidad de caracteres y temas clasicos. Influencia del clasicismo en la posteridad;
su vigencia en nuestros dias.

El Barroco espaiiol en el contexto cultural europeo del siglo XVII. Cervantes:
Proyeccion de su obra dentro y fuera de nuestro pais. La repercusion del teatro clasico

espafiol en otras literaturas. La lirica como sintesis de la estética barroca.

El teatro isabelino inglés. Shakespeare y su influencia en el teatro universal. El
teatro clasico francés. Hegemonia del academicismo francés en las literaturas europeas.

Lectura de E/ Quijote, de un drama de Shakespeare o de una comedia de Molicre.
La Hustracion y el Romanticismo

, La universalizacion de los temas de la literatura europea. La Ilustracion francesa: El
teatro, el cuento y el panfleto.
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Origen del pensamiento romantico. Goethe y el movimiento romantico aleman. La
novela historica europea.

El Romanticismo espaiiol: Influencia europea y rasgos propios. La transformacion
de los géneros literarios. La poesia: Hacia la lirica contemporanea. La irrupcion del

periodismo en el ambito de la literatura.

Evolucion del Romanticismo. La estética romantica y su proyeccion en la cultura
posterior.

Lectura de una obra representativa de la [lustracién o del Romanticismo.
El Realismo

De la narrativa romantica al Realismo en Europa. Novela y sociedad: El nuevo
lector.

Evolucion de los temas y las técnicas narrativas del Realismo. Proyeccion posterior

de la novela realista. Principales novelistas europeos del siglo XIX.

El Realismo espafiol: Influencia del europeo y caracteristicas propias. Apogeo de la
estética realista y su supervivencia en la narrativa posterior.

Lectura de una novela realista europea.
Las innovaciones del siglo XX

La crisis del pensamiento decimononico: La cultura del fin de siglo. Las innovaciones
filosoficas y cientificas y su influencia en las ideas estéticas. Los géneros literarios en la
frontera del siglo XX.

Modernismo y simbolismo: Los grandes maestros de la poesia espaiiola
contemporanea. Las vanguardias europeas ¢ hispanoamericanas y su repercusion en
Espafia. El Surrealismo. La nueva poesia espafiola de los afios veinte.

Literatura, pensamiento y compromiso social: Los afios treinta. Consecuencias de
la Guerra Civil en la literatura espaiiola: Literatura en el exilio.
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Lectura de:

Una novela o una obra de teatro del Expresionismo europeo, y

Una antologia de poesia simbolista o vanguardista.
La literatura a partir de los afios cuarenta

Convulsiones ideolégicas y consecuencias de las vanguardias. La novela como género
predominante: Pervivencia del Realismo e innovaciones formales. Transformaciones
técnicas del teatro.

Las polémicas culturales y estéticas de postguerra y su reflejo en Espafia durante el
franquismo. La transicion cultural de los afios sesenta. El redescubrimiento de la literatura
hispanoamericana y su influencia en Espafia.

El lugar de la literatura en la cultura de consumo: Conflictos e influencias mutuas.

Pervivencia y transformacion de las formas literarias clasicas.
Lectura de:
Un texto narrativo de técnica innovadora, y
Una antologia de poesia contemporanea o una obra representativa del teatro actual.

Si en la asignatura comun la reduccidén del horario semanal es drastica, lo que
imposibilita una practica docente minimamente coherente, la Literatura Universal con
sus cuatro horas semanales ha quedado desvirtuada porque no aparece como materia de
examen en las Pruebas de Acceso a la Universidad y esta realidad administrativa y

desmotivadora condiciona también drasticamente su presencia en el sistema.

3. Evaluacion

La preocupacion del legislador sobre este problema es evidente. Hasta el momento
se han dictado las siguientes normas, ademas de incluir Criterios de Evaluacion para cada
area y materia en los correspondientes Reales Decretos de establecimiento de ensefianzas,
Resolucion de 5 de marzo de 1992 (BOE del 25), de la Secretaria de Estado de Educacién,
por la que se regula la elaboracion de proyectos curriculares para la ESO y se establecen
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orientaciones para la distribucion de objetivos, contenidos y criterios de evaluacién para
cada uno de los ciclos; Orden de 12 de noviembre de 1992 (BOE del 20), sobre evaluacion
en ESO y Orden de 12 de noviembre (BOE del 20), por la que se regula la evaluacion y
calificacion de los alumnos que cursan el Bachillerato establecido en la Ley Organica 1/
1990, de 3 de octubre, de Ordenacidén General del Sistema Educativo. Podrian afiadirse

algunos textos mas, pero el supuesto uso no sexista de la lengua obliga al silencio.

La evaluacién constituye un elemento y proceso fundamental en la practica educativa.
Permite, en cada momento, recoger informacion y realizar juicios de valor para la
orientacion y la toma de decisiones respecto al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Una evaluacion acorde con el DCB tiene por objeto valorar capacidades, expresadas
en los objetivos generales, tanto de etapa, como de éreas. Son las capacidades y no las
conductas o los rendimientos, lo que debe constituir objeto de la evaluacién. Por tanto, la
finalidad de la evaluacion es la de mejorar la intervencion pedagégica, controlando todos
los elementos que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje para adecuarla cada
vez mas a los alumnos y comprobar si esas intervenciones pedagogicas han sido
eficaces o no.

En cuanto al cémo evaluar, el DCB pide una doble caracteristica: continua e
individualizada. La primera se corresponde con la consideracion de la evaluaciéon como
elemento inseparable de la educacion misma. Es una de las dimensiones del proceso
educativo y gracias a ella puede retroalimentarse con la informacién pertinente y
autocorregirse. Se requiere, pues, una evaluacion inicial del alumno: de sus conocimientos
previos, de sus actitudes, de su capacidad. La finalidad de esta evaluacion inicial es obtener
informaci6n sobre la situacion actual de cada alumno al iniciar un determinado proceso

de enseflanza/aprendizaje y adecuar este proceso a sus posibilidades.

También se debe entender la evaluacién como una exigencia interna del
perfeccionamiento de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje y suele denominarse
«formativa» o «iluminativa» cuando se aplica durante el proceso de aprendizaje. Posee
caracter regulador, orientador y autocorrector del proceso educativo y al proporcionar
informacidn constante se adapta a las necesidades o posibilidades del sujeto.

Laevaluacion al final del proceso de ensefianza y aprendizaje, cualquiera que sea el
segmento considerado: unidad didéctica, ciclo, ete, valora el grado de consecucién obtenido
por cada alumno respecto a los objetivos propuestos y suele llamarse «sumativay». En
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cierto modo, al valorar el grado de capacidad y dificultad con que el alumno va a enfrentarse
al siguiente tramo del proceso educativo, a la siguiente unidad didactica, ciclo, etc,
constituye una evaluacion inicial del nuevo proceso abierto.

La evaluacion individualizada es la que fija las metas que el alumno ha de alcanzar
a partir de criterios derivados de su propia situacion inicial, suele llamarse «eriterial».
Este tipo se opone a una evaluacion de caracter normativo, estandarizado, en la que los
alumnos son sistematicamente comparados y contrastados con una supuesta norma general
de rendimiento. La evaluaciéon normativa desconoce las peculiaridades de cada sujeto y
contribuye a dafiar su autoconcepto; sin embargo, la evaluacioén individual proporciona
informacion al alumno sobre lo que realmente ha hecho, de sus progresos, y de lo que
puede llegar a hacer con arreglo a sus propias posibilidades.

Por tanto, se evalia no para clasificar alumnos, para compararlos entre si 0 con
respecto a una norma genérica, sino que se evallia para orientar: al propio alumno y al
proceso de enseflanza y aprendizaje. La finalidad de la evaluacion es orientar al alumno y
profesor sobre determinados aspectos del proceso educativo: metodologia, recursos,
adaptaciones curriculares, optatividad, diversificacién, deteccion de necesidades educativas
especiales. Se diferencia asi de una evaluacion tradicional encaminada exclusivamente a

fines de promocién académica y de calificacion.

Como hemos sefialado mas arriba, estos son los aspectos especificos de la evaluacion
en concordancia con el DCB. Ahora, trataremos de fijar una posiciéon mas o menos

personalizada ante tan complejo problema.

Es evidente que no resulta nada facil hablar de evaluaciéon. Mucho menos hacerlo
cuando ésta se denomina continua, cualitativa y formativa. Cuando atafie al proceso
educativo en todas sus variables y no sélo a los resultados finales de los alumnos. La
literatura psicopedagdgica reciente maneja conceptos mas amplios, complejos e
innovadores que incluso se traducen en medidas de politica educativa.

La reforma, ademas, apuesta por esta nueva concepcion evaluativa en consonancia
con los principios del modelo constructivista y de intervencion educativa. La evaluacidn,
en este caso, supone la deteccion de los conocimientos previos del alumno, asi como el
seguimiento atento del modo en que éste adquiere nociones, emplea estrategias y se enfrenta
con dificultades. Pero supone, también, la evaluacion de todas las piezas que componen
el engranaje curricular: desde los objetivos y la organizacién-secuenciacion de contenidos,
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hasta la organizacion del centro, el uso y calidad de materiales curriculares o la formacion

permanente del profesorado.

Para sistematizar nuestra reflexiéon digamos, en primer lugar, que se entiende por
evaluacion la emision de un juicio sobre el valor de algo proyectado o realizado por
alglin individuo o grupo y presupone un proceso de recogida de informacién
sistematica y relevante que garantice la calidad del juicio formulade. En este sentido,
la emisién de un juicio, sea sobre el valor de la actuacion académica de un alumno, el
valor educativo de una institucion, la calidad o pertinencia de un programa de formacién
del profesorado o sobre la practica docente, que no se sustente en la consideracion de un
conjunto de datos que permitan una comprension global del fendmeno considerado, tiene
muchas posibilidades de constituir un pre-juicio, es decir, un juicio que se emite sobre un
fendmeno, hecho o situacidn, que no es conocido o sin considerar alguno de sus aspectos.
Tiene razén, pues, Stenhouse cuando afirma que «para evaluar es necesario
comprender»' .

Ya hemos sefialado que en el campo educativo la evaluacion tiene un papel funda-
mental. Continuamente todos los implicados en ella: administradores, profesores, alumnos,
padres... emiten juicios valorativos, muchas veces sin contar con la informacién necesaria,
sobre las decisiones que toman los demas y sobre las suyas propias. La Administracion,
por su parte, emite juicios y toma decisiones. Los profesores, ademas de realizar
valoraciones de sentido comtin tienen un amplio campo de actuacion evaluativa que va
desde la eleccion de libros de texto y materiales y medios de ensefianza, hasta la calificacion
de alumnos, que es la tarea de evaluacion fundamental en nuestro Sistema Educativo, que
representa una relativa cuota de poder para los profesores y, sin duda, una fuente de
controversia permanente.

Sin embargo, desde los afios sesenta y en el area anglosajona, se ha venido
desarrollando una amplia actividad de evaluacién de politicas educativas, de programas
educativos y proyectos curriculares de muy diversa indole y surge, asi, una nueva figura:
el evaluador. Este tipo de evaluacidn, que en ocasiones se considera como investigaciéon
educativa, suele ser denominada evaluacion cientifica o académica.

Las razones que se esgrimen para abordar la evaluacion de un programa en general son:

Y En Investigacion y desarrollo del curriculum. Madrid: Morata, 1984.
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-La emisi6én de un juicio cualificado sobre el valor del programa. Se trata de dilucidar
el grado en que éste consigue los resultados para los que fue concebidoy llevado a
la practica, su capacidad para crear situaciones de ensefianza/aprendizaje valiosas

para alumnos y profesores o el propio valor de fines y procedimientos.

-La aportacién para ayudar a los que toman las decisiones y son responsables de
una politica educativa. Aunque se tiende a considerar que sirve de muy poco por la
separaciéon que suele existir entre los evaluadores y los que llevan a cabo las

decisiones.
-La realizacion de una funcion politica.

-La necesidad de entender mejor los procesos propiciados por programas de
innovacion y su significacion para los distintos implicados.

En esta linea la evaluacién es considerada como generadora de conocimientos para
todos los que de una u otra forma participan en el proyecto educativo. Esta perspectiva
comenz6 a tomar forma cuando Cronbach estipuld que el mayor servicio de la evaluacion
era identificar aquellos aspectos de un curso en los que la revision se veia necesaria, por
lo que ésta habia de ser formativa y llevarse a cabo en el contexto en el que el curso estaba
siendo llevado a la practica. Concepto ampliado por Kushner que considera la evaluacion
COMO Un proceso para generar y comunicar comprensiones sobre la practica que sean
atiles, entendiendo por utilidad la ampliacion de la capacidad de todos y cada uno de los
participantes para utilizar la prictica como un recurso critico en la busqueda de mejoras

educativas?.

Como vemos, pues, el tema de la evaluacion es extremadamente complejo, no sélo
porque existen diferentes formas de entenderla y abordarla, sino y sobre todo, porque una
de las funciones tradicionales del Sistema Educativo ha sido decidir qué individuos eran
susceptibles de seguir una determinada via de formacion y esto ha propiciado una serie
de concepciones sobre el proceso de enseflanza y ha generado unas determinadas formas

de conceptualizar sus resultados.

2 Me refiero a los trabajos de 4.. J. Cronbach: «Course improvement through evaluation», Teachers
Coilage Record, 64 (1963), pp. 672-683; de S. Kushner: Educational Evaluation. Miemo (Nomega):
University of East Anglia, Schoel of Education, 1986 y muy cspecialmente, al trabajo d¢ Juana Maria
Sancho Gil: Los profesores y el curriculum. Barcelona: Horsori, 1990, que discute y desarrolla los
problemas que comentamos.
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Se podria afirmar que en la propia esencia del Sistema Educativo, en su faceta de
reproduccion social, se encuentran la valoracién y clasificacion de las personas tras
examenes mas o menos rigurosos y de muy distintos tipos, lo que les permite acceder o
no a determinados ciclos del propio Sistema y a un tipo u otro de trabajo.

De esta forma, no puede sorprender que cuando se habla de evaluacion se superponga,
y se confunda, con la evaluacién de los alumnos. Y se considere que éstos, el curriculum
y el Sistema funcionan si los alumnos aprueban. El poder de esta concepcion es tan fuerte
y esté tan arraigado que, a pesar de todas las criticas en torno al sistema de examenes, la
valia intelectual y profesional de las personas sigue estando mediatizada por su habilidad
para responder a un examen.

En nuestro Sistema Educativo, el concepto de evaluacion se introduce en los afios
setenta con la Ley General de Educacion. Sin embargo, el hecho de que el término haya
pasado a formar parte del vocabulario cotidiano de todos aquellos implicados en la
educacion no ha supuesto automaticamente una transformacion en la practica docente y

en la actitud de alumnos y profesores.

Toda la legislacion desplegada en torno a la evaluacién no parece haber tenido una
excesiva repercusion ni en la Administracion educativa, que no ha facilitado ni promovido
evaluaciones sobre los distintos aspectos del Sistema Educativo, ni en la practica de la
mayoria de los centros de ensefianza. Lo tnico que ha trascendido con seguridad ha sido
el cambio de denominacion, pero la practica evaluativa mas extendida y utilizada sigue
siendo la calificacion de los alumnos, generalmente mediante exdmenes o pruebas.

La evaluacién como base para la orientacion del proceso de aprendizaje de los
alumnos y de autoaprendizaje de los profesores, realizada por el equipo docente, de una
manera continua a lo largo del afio escolar, es algo que se ha quedado en el apartado de
«buenas intenciones».

Todo lo anterior da paso a una pregunta-problema que en sintesis podemos formular:
Jcémo relaciona el profesor la organizacién de los conocimientos que el alumno debe
aprender con el proceso de aprendizaje que éste realiza?

Lo que lleva a formular, entre otras, las siguientes posibles respuestas:

-El profesor se encuentra tan inmerso en su actividad de clase que tiene dificultades
para leer psicopedagogicamente su propia practica y la de sus alumnos. A lo que
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hay que unir la ausencia generalizada de un habito reflexivo sobre el sentido de la

accidn educativa en la clase.

-Se coloca frente a la clase desde una postura de toma de decisiones intuitivas y no
realiza una lectura significativa de lo que acontece, basada en referencias

psicopedagogicas explicitas.

-No suele prestar atencion a los procesos intermedios de los alumnos y a la situacion
que se produce entre el enunciado-demanda del profesor y las respuestas de los

estudiantes.

-No acostumbra a tener tiempo para leer o estudiar nueva informacién que pueda
poner al dia sus conocimientos e intuiciones. En general, progresa en relaciéon con

su propia practica.

-Aplica, por lo general, un modelo de instruccién basado en enfoques didécticos
de reproduccién estable de la informacion. Esto explica que la reflexion sea
considerada como teoria, y que como tal, no sirve para la practica.

-Tiene como una preocupacién fundamental que el alumno aprenda aquello que se
le ensefia, y no la de como ensefiarle aquello que puede aprender.

Problemas-respuestas que se relacionan con dos dificultades basicas:

El caracter individualista de la profesion que concibe el ejercicio profesional como
una tarea marcadamente aislada que se realiza dentro del aula. Por tanto, el centro
no es vivido como unidad de trabajo, a pesar de que existen situaciones en que es

preciso llegar a una coordinacion funcional.

La configuracion de las plantillas se realiza desde exigencias fortuitas o desde un
conglomerado de intereses particulares. Se forma el grupo de profesores por azar,
sin que haya otra cosa en comun que el realizar la actividad en el mismo marco
espacial. El fenémeno legal y formal nos remite al centro, al Proyecto de Centro. El
fenémeno real nos lleva a considerar una amalgama de proyectos individuales

aglutinados por exigencias externas y por coincidencias espaciales.

Ya hemos sefialado que la LOGSE vuelve a traer el término evaluacion a la actualidad

pedagdgica con una ampliacion de su campo semantico. Si en los usos anteriores del
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término solia entenderse que su objeto fundamental eran los aprendizajes de los alumnos,
ahora se oye hablar de evaluacion de programas, centros, profesores y del Sistema
Educativo.

Digamos, utilizando una imagen muy extendida, que la evaluacién se concibe
actualmente como un mecanismo esencial de autorregulacion de los Sistemas Educativos.
Es necesario definir indicadores, reunir datos, interpretarlos y realizar valoraciones. En
una palabra, es necesario evaluar el Sistema Educativo. As, los aspectos esenciales que
se deben evaluar son los siguientes:

-En primer lugar, hay que evaluar los programas o, en una concepcién mas amplia,
el curriculum. Es necesario conocer en qué medida estan logrando los alumnos los
objetivos minimos que han sido legalmente fijados (no s6lo en términos cognitivos,
sino también de valores, actitudes y habilidades). Y ello, no bajo la forma de un
examen externo de nivel, sino por medio de un estudio diagnéstico de rendimiento.

-En segundo lugar, hay que evaluar los centros escolares. Qué resultados estan
alcanzando, poniéndolos en relacion con sus condiciones, alumnado y recursos.

-En tercer lugar, hay que evaluar a los profesores. Como profesionales, deben res-
ponder ante la sociedad a la que prestan sus servicios acerca del uso que realizan
de los recursos que se ponen en sus manos y de la educaciéon que estin
proporcionando.

-En cuarto lugar, hay que evaluar a las propias Administraciones educativas, que
poseen una gran responsabilidad en la determinacion de objetivos, la asignacién
de recursos y el establecimiento de programas especificos.

Para terminary dicho con una frase prestada, es necesario desarrollar una verdadera
cultura de evaluacién. Por una parte, los propios actores educativos han de desarrollar y
aplicar procedimientos de autoevaluacién. Los alumnos, los centros, los docentes, los
administradores han de acostumbrarse a evaluar su propia actuacién, con ¢l fin de
reorientarla a partir de datos fiables y anakisis rigurosos. Por otra parte, la evaluacidn
externa es también necesaria. En muchas ocasiones, la persona inmersa en una deterpinada
situacion no es la mas idonea para-valorarla, o necesita al menos una referencia externa. -
Los equipos especializados de evaluacion, las Inspecciones educativas, el previsto Instituto
Nacional de Evaluacion, pueden desarrollar una importante labor en este sentido.
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La confluencia de agentes internos y externos es la que mejor puede asegurar la validez

de las evaluaciones emprendidas.

Los criterios basicos en Lengua castellana y literatura, para los dos cursos del

Bachillerato, seran los siguientes:

1. Desarrollar un tema en exposicion oral, previamente planificada, atendiendo a

los aspectos basicos de la misma y adoptando la estrategia comunicativa pertinente.

Con este criterio se pretende comprobar la capacidad del alumno para desarrollar
una exposicion oral en la que se observe una gjecucion fonica adecuada, fluidez,
orden, coherencia logica, claridad expresiva, interaccion con el auditorio, etc.,
asi como los elementos apropiados de estrategia textual: determinacion de los
objetivos, seleccion y ordenacion de contenidos, eleccion de los registros
lingiiisticos y adecuacién de los diversos componentes del discurso a la finalidad

del mismo y a las peculiaridades de la situacion comunicativa.

2. Producir textos expositivo-argumentativos escritos, dotados de coherencia y
correccion y con el contenido y expresion lingiiistica apropiados al fin propuesto y

a la situacidén comunicativa concreta.

El criterio trata de verificar si el alumno es capaz de producir textos expositivo-
argumentativos con los contenidos pertinentes, con la debida estructuracién de
los mismos y con la expresion lingiiistica adecuada respecto a procedimientos
de cohesiodn, construccion sintactica y 1éxico. Se comprobara, de forma espe-
cial, si se respetan de modo suficiente algunas operaciones esenciales en la
elaboracién de todo escrito (preparacidn, revision...), asi como la adecuacion

de los diversos componentes del texto a la intencidn y situacién comunicativas.

3. Reformular por escrito el contenido de un texto cientifico, cultural, técnico,
periodistico, etc., sintetizando el tema, enumerando las ideas esenciales,
estableciendo las relaciones entre ellas y jerarquizandolas en un esquema

debidamente estructurado.

Se intenta evaluar si el alumno es capaz de extraer el significado global de un
texto propio de los dmbitos sefialados, mediante un escrito claro y coherente.
El texto debe poseer el grado de complejidad caracteristico de los que ha de
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manejar un alumno universitario en su vida académica o una persona adulta en
su tarea profesional o en su vida diaria.

4. Interpretar y valorar un texto cientifico, cultural, técnico, literario, etc., de acuerdo
con su construccion interna, su calidad estética, la adecuacion de las afirmaciones
esenciales a la realidad y la relacién del texto con el autor, con el receptor y con la
historia.

Se trata de comprobar si el alumno es capaz de emitir juicios personales fundados
en la adecuada recepcion de un texto y en opiniones y razonamientos propios.
Ello supone -ademas de la correcta descodificacion- la aplicacion de sus
conocimientos sobre la estructura comunicativa del texto, la seleccién entre las
diversas pautas valorativas que se habrén propuesto en el proceso de aprendizaje,
tal como la interrelacion de sus diversos saberes extralingiiisticos y una
manifestacion clara de su propio punto de vista.

5. Analizar textos de distinto tipo (narrativo, descriptivo, expositivo, argumentativo),
transmitidos de modo oral, escrito o audiovisual, y en diversas situaciones de
comunicacion, teniendo en cuenta la funcién, la adecuacion a la situacion y al
entorno y la incidencia en el discurso de los componentes de la situacién
comunicativa.

Se pretende que el alumno demuestre su capacidad de aplicar a situaciones
reales unos conocimientos basicos  -socioculturales, discursivos, textuales-
sobre el funcionamiento de la comunicacion, utilizando para ello los conceptos
y términos adecuados, de modo que favorezcan una mejor interpretacién y un
mejor logro comunicativo del alumno.

6. Analizar textos de distinto tipo (narrativo, descriptivo, expositivo, argumentativo),
transmitidos de modo oral, escrito o audiovisual, y en diversas situaciones de
comunicacion, teniendo en cuenta las variedades lingiifsticas empleadas y las
valoraciones y actitudes sociolingiiisticas que en ¢l se manifiestan.

Se pretende que el alumno muestre su capacidad de aplicar a situaciones
comunicativas los conceptos sociolingiiisticos adecuados y las aptitudes
pertinentes. Ello supone que se ha de conocer suficientemente la realidad
plurilingiie y pluricultural de Espafia (lenguas habladas y su extension,




PUBLICACIONES, 30, 2000

principales variedades dialectales y ubicacion de las mismas, manifestaciones
literarias descollantes en el ambito de las otras lenguas, fenémenos de contacto),

asi como los aspectos histéricos que ayuden a interpretar la situacion actual.

7. Aplicar los procedimientos de comprensiony produccién a los textos cientificos,
culturales, técnicos, etc., usuales en los procesos de aprendizaje, asi como los
procedimientos de documentacion y los métodos de realizacion de informes,

exposiciones 0 memorias.

Se trata de verificar: a) si el alumno planifica previamente sus textos,
esquematiza, hace representaciones, etc., en la realizacion de las tareas
académicas, tales como una composicion oral de un tema, una redaccion-ensayo,
un trabajo monografico, una resefia bibliogréfica, etc.; b) si en el proceso de
documentacion sabe localizar fuentes, seleccionarlas, sintetizar la informacion,
y ¢) si manifiesta una actitud favorable hacia la racionalizacion del propio trabajo.

8. Interpretar el contenido de un texto literario -narrativo, lirico, teatral, ensayistico,
periodistico-, relacionandolo con las estructuras de género y los procedimientos
utilizados y observando las transformaciones historicas de su género literario.

Se trata de comprobar que el alumno, tras identificar los elementos y técncas
caracteristicos de los grandes géneros y las estructuras discursivas o textuales,
es capaz de relacionar las diferentes opciones formales, justificar su uso en
funcion del significado global del texto y explicar el proceso evolutivo de las

formas literarias referidas.

9. Producir textos literarios o de intencién literaria, utilizando las correspondientes

estructuras de género y procedimientos retoricos aprendidos a traveés de los textos

modélicos analizados en el aula.

Pretende comprobar en el alumno la capacidad de plantear y desarrollar un
tema extraido de sus ideas, vivencias o emociones, eligiendo para ello una
estructura adecuada y un tono idéneo, e incorporando los elementos literarios
precisos (actividad lirica en un poema, punto de vista en un relato, espacio,
tiempo y accién en una obra teatral, etc.) que posibiliten una comprension y

valoracion justa por los demas.

10. Establecer relaciones entre un texto literario suficientemente representativo de
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un autor, obra o periodo significativo de la Literatura Espafiola y el marco socio-
historico, ideologico y estético en que ha sido producido.

Se averigua si el alumno entiende el texto literario como un hecho cultural
situado en un marco socio-histérico concreto. Para ello ha de saber aplicar sus
conocimientos generales sobre los periodos significativos de la Literatura
Espafiola, asi como saber localizar y utilizar de forma critica las fuentes

bibliogréaficas adecuadas que le permitan establecer las conexiones pertinentes.

11. Utilizar la reflexion sobre los diferentes componentes de la lengua (fénico,
morfosintéctico, Iéxico-semantico, textual) y, en cada caso, los conceptos, términos
y meétodos adecuados para la comprensioén y produccién de los textos.

Con este criterio se intenta poner de manifiesto la capacidad de los alumnos
para aplicar de una forma reflexiva sus conocimientos lingiiisticos a la recepcion
y producciédn de textos, conocimientos referidos a la relacién del texto con el
contexto, la estructuracion y cohesién de textos y la formacion gramatical de
oraciones y palabras. También se pretende comprobar el dominio necesario de
algunos conceptos, términos y procedimientos lingiiisticos basicos, como son
la segmentacion, conmutacion, clasificacién, analisis y representacion grafica.

La calificacion objetiva, por tanto, se consigue con la aplicacién de los criterios
anteriores. Consignamos expresamente, ademas, que el dominio de la lengua que pretende
esta etapa educativa no permite mas que la expresion gramatical correcta y la precisién
Iéxica. De ahi que se penalice con 0.5 puntos cada incorreccion ortografica, gramatical o
léxica, asi como los errores de puntuacion, acentuacién o de otra indole que el profesor
detecte.

Por ultimo, para que la calificacién sea positiva el alumno debera superar los dos
cuatrimestres mediante la variedad de pruebas que se determinen. Asimismo se valorara
la actitud del alumno, su participacién en clase, el trabajo que desarrolle en el aula, trabajos
de equipo, etc. Los alumnos que no superen el proceso de evaluacién a lo largo del curso
podran obtener calificacion positiva si superan una prueba final consistente en dos
comentarios de texto, lingiiistico y literario, con cuestiones tedrico-practicas.

En el examen de septiembre, como se sabe esta posibilidad no existe en el tramo de
ensenanza obligatoria y constituye una e las diferenciaciones basicas, los alumnos deberan

superar un comentario de texto, lingliistico y literario, con cuestiones tedrico-practicas.
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Para Literatura Espaiiola y Universal los criterios seran:

1. Valorar las producciones literarias como punto de encuentro de ideas y como

instrumentos para acrecentar el caudal de la propia experiencia.

El criterio se refiere al desarrollo de una actitud abierta, respetuosa e interesada
ante la literatura. La existencia de un hébito lector, el interés por la actualidad
literaria, la explicacién oral o escrita de como contribuye el conocimiento de
una determinada obra al enriquecimiento de la personalidad, a la formacion de

una conciencia critica, etc., seran aspectos claves.

2. Analizar textos literarios breves, explicando su organizacion o estructura, los
recursos significativos, sus caracteristicas semanticas y, en su caso, el papel de los

personajes.

Es un ejercicio que permite diversos grados de complejidad. Lo fundamental

es mostrar los aspectos estructurales, estilisticos y semanticos del texto.

3. Elaborar textos literarios breves en los que se empleen los principios tematicos

y estéticos de un movimiento literario.

Se trata de evaluar la asimilacion de los mecanismos tematicos y técnicos que

caracterizan a un determinado movimiento y es capaz el alumno de reproducirlos.

4. Caracterizar algunos momentos importantes en la evolucion de los grandes
géneros literarios (narrativa, poesia, teatro) ¢ indicar su conexién con las ideas

estéticas dominantes y las transformaciones culturales del entorno.

Sirve para comprobar si el alumno es capaz de explicar cambios significados
en la concepcion de los géneros y los enmarca en el conjunto de circunstancias

culturales que los rodean.

5. Distinguir en los textos la presencia de topicos o temas recurrentes.

Trata de evaluar si el alumno es consciente de la existencia de lugares comunes
a lo largo de la historia literaria y sabe explicar qué ha aportado una época

determinada.

6. Relacionar textos de una época de la literatura espariola con otros de la universal,
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poniendo de manifiesto las relaciones que existan entre ellos y distinguiendo notas
peculiares de nuestra cultura literaria.

Se pretende que el alumno analice textos de culturas ajenas a la espafiola,
sefialando puntos de contacto con nuestra literatura.

7. Constatar el valor permanente de algunos arquetipos creados por la literatura
clasica y explicar su influencia en la cultura universal.

Se trata de que el alumno valore una de las notas que convierte en clasicos a
ciertos textos literarios: personajes universales como Don Quijote, Hamlet,
Tartufo, etc.

8. Elaborar monografias sencillas sobre libros de creacién, explicando sus
caracteristicas principales, mostrando un criterio personal razonado y utilizando
con sentido critico la bibliografia.

Se evaltia si el alumno pone en practica las habilidades, técnicas y actitudes
que definen el trabajo bien hecho.

Como ocurria en la etapa obligatoria, la lectura de textos completos en la disciplina
comun de Lengua castellana y literatura ha sido eliminada de la norma administrativa y,
desde luego, pretenderla es imposible con la reduccién drastica del horario a tres horas
semanales.

En coherencia con los criterios ministeriales, el alumno debe poder leer un texto en
el sentido fuerte del término, es decir, debe poder mostrar la organizacion textual (por
tanto, resumirlo o sintetizarlo, elaborar esquemas que organicen su contenido y poder
responder a cuestiones comprensivas sobre el mismo), caracterizar el texto (rasgos
tipologicos textuales, lingiiistico-gramaticales), enfrentarse criticamente con el texto y
evitar la parafrasis es fundamental, proponemos los siguientes aspectos que sélo
enumeramos: adecuacion (propdsito comunicativo, tratamiento personal, formalidad,
especificidad), coherencia (cantidad y calidad de informacidn), cohesién (anafora, deixis,
conectores, puntuacion, relaciones temporales y semanticas, mecanismos paralingiiisticos,
precision léxica, variacion sintactica, recursos retdricos, etc.)

También aqui, consignamos expresamente, ademas, que el dominio de la lengua

que pretende esta etapa educativa no permite mas que la expresiéon gramatical correcta y
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la precision léxica. De ahi que se penalice con 0.5 puntos cada incorreccion ortografica,
gramatical o 1éxica, asi como los errores de puntuacién, acentuacion o de otra indole que

el profesor detecte.

Por ultimo, para que la calificacion sea positiva el alumno debera superar demostrar
que ha leido los textos seleccionados mediante la variedad de pruebas que se determinen.
Asimismo se valorara la actitud del alumno, su participacion en clase, el trabajo que
desarrolle en el aula, trabajos de equipo, etc. Los alumnos que no superen el proceso de
evaluacion a lo largo del curso podran obtener calificacion positiva si superan una prueba
final consistente en un comentario de texto literario, con cuestiones tedrico-practicas.

En el examen de septiembre deberan superar un comentario de texto literario, con
cuestiones tedrico-practicas. Los criterios de correccion contemplaran, en su conjunto,
los saberes y la expresién, esto es, la correccién gramatical: ortografia, signos de
puntuacion, precision lingiiistica, el orden y coherencia de la exposicion: fluidez, variedad,

adecuacion, etc.

Si la cotidianeidad no invita a ampliar los recursos idiomaticos y el idioma (oral y
escrito) es el que nos hace accesible lo cotidiano porque es el soporte en el que se expresan
informaciones y contenidos que afectan al sujeto, el adiestramiento-conocimiento de ese
instrumento deviene fundamental: quien domina su idioma en las situaciones de discurso
maés exigentes, lo dominara también en las menos complicadas. Por eso, la funcién de
unas materias o disciplinas como la Lengua y la Literatura en la ensefianza secundaria es
la de proporcionar al estudiante una herramienta basica y suficiente para aprehender el
mundo y, claro, este hecho no sélo compete a las materias lingiisticas, pero si la posibilidad
de leer. Asi, el lector de un hipertexto «puede entrar en el texto casi en cualquier sitio;
cambiar el curso narrativo, solicitar inserciones, corregir, ampliar o borrar»®, porque la

lectura no tiene fin y las palabras, como lo so6lido, se desvanecen en el aire.

3 Cfr. A. Manguel: Una historia de la lectura. Madrid: Fundacién Germén Sénchez Rupérez-Alianza,
1998, pp. 353-354

89




PUBLICACIONES, 30, 2000

BIBLIOGRAFIiA
1. Materiales oficiales de referencia:

-Ley Organica 8/1985, de 3 de julio (BOE de 4 de Julio), reguladora del Derecho a la
Educacion.

-Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre (BOE de 4 de noviembre), de Ordenacién General
del Sistema Educativo.

-Real Decreto 1007/1991, de 14 de junio (BOE de 26 de junio), por el que se establecen
las Ensefianzas Minimas correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria.

-Real Decreto 1345/1991, de 6 de septiembre (BOE de 13 de septiembre), por el que se
establece el Curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria.

-Real Decreto 1700/1991, de 29 de noviembre (BOE de 2 de diciembre), por el que se
establece la Estructura del Bachillerato.

-Resolucion de 5 de marzo de 1992 (BOE de 25 de marzo), de la Secretaria de Estado de
Educacion, por la que se regula la elaboracién de proyectos curriculares para la
Educacion Secundaria Obligatoria y se establecen orientaciones para la distribucién
de objetivos, contenidos y criterios de evaluacién para cada uno de los ciclos.

-Resolucién de 10 de junio de 1992 (BOE de 19 de junio), de la Direccion General de

Renovacién Pedagogica, por la que se aprueban materias optativas para su imparticién
en la Educacion Secundaria Obligatoria.

-Resolucién de 18 de junio de 1992 (BOE de 8 de julio), de la Secretaria de Estado de
Educacién, rectificada por la de 21 de octubre de 1992 (BOE de S de noviembre),
por la que se regula la elaboracién de proyectos curriculares en el ambito de Ia
Lenguay la Literatura de la Comunidad de Baleares.

-Real Decreto 1178/1992, de 2 de octubre (BOE de 21 de octubre), por el que se establecen
las Ensefianzas Minimas del Bachillerato.

-Real Decreto 1179/1992, de 2 de octubre (BOE de 21 de octubre), por el que se establece
el Curriculo de Bachillerato.

-Orden de 12 de noviembre de 1992 (BOE de 20 de noviembre), sobre evaluacién en
Educacion Secundaria Obligatoria.

90




PUBLICACIONES, 30, 2000

-Orden de 12 de noviembre de 1992 (BOE de 20 de noviembre), por la que se regula la
evaluacion y calificacion de los alumnos que cursan el Bachillerato establecido por
la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema

Educativo.

-Orden de 12 de noviembre de 1992 (BOE de 20 de noviembre), por la que se dictan
instrucciones para la implantacién anticipada del Bachillerato establecido por Ley
Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo.

-Orden de 10 de diciembre de 1992 (BOE de 12 de enero de 1993), por la que se regulan
las pruebas de acceso a la Universidad de los alumnos que hayan cursado las
ensefianzas de Bachillerato prevista en la Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de
Ordenacién General del Sistema Educativo, durante el periodo de implantacion

anticipada de estas ensefianzas.

-Resolucién de 29 de diciembre de 1992 (BOE de 29 de enero de 1993), de la Direccién
General de Renovacién Pedagdgica, por la que se regula el curriculo de las materias
optativas de Bachillerato, establecidas en la Orden de 12 de noviembre de 1992 de
implantacion anticipada del Bachillerato definido por la Ley Orgénica 1/1990, de 3

de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo.

-Resolucién de 28 de mayo de 1993 (BOE de 4 de junio), de la Secretaria de Estado de
Educacion, sobre criterios y procedimientos para decidir la promocion y titulacion

del alumnado en la Educacion Secundaria Obligatoria.

-Resolucion de 28 de mayo de 1993 (BOE de 7 de junio), de la Secretaria de Estado de
Educacion, por la que se regulan los programas de diversificacién curricular en la
etapa de Educacién Secundaria Obligatoria durante el periodo de implantacion de

esta etapa.

-Real Decreto 929/1993, de 18 de junio (BOE de 13 de julio), por el que se aprueba el
Reglamento Organico de los Institutos de Educacion Secundaria.

Resolucion de 30 de julio de 1993 (BOE de 14 de agosto), de la Direccion General de
Renovacién Pedagogica, por la que se regula el curriculo de las materias optativas
establecidas por la Orden de 28 de julio de 1993 para las modalidades de Tecnologia

y Ciencias Humanas y Sociales de Bachillerato.

-Orden de 19 de mayo de 1994 (BOE de 24 de mayo) que actualiza el anexo de la Orden
de 10 de diciembre de 1992 por la que se regulan las pruebas de acceso a la

91




PUBLICACIONES, 30, 2000

Universidad de los alumnos que hayan cursado las enseflanzas de Bachillerato
previstas en la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del
Sistema Educativo, amplia la duracion de los ejercicios y precisa las materias sobre

las que versara el primer ejercicio de las pruebas.

-Orden de 29 de junio de 1994 (BOE de 5 de julio), por la que se aprueban las instrucciones
que regulan la organizacion de los Institutos de Educacién Secundaria.

-Real Decreto 732/1995, de 5 de mayo (BOE de 2 de junio), por el que se establecen los
Derechos y Deberes de los Alumnos y las Normas de Convivencia en los Centros.

-Orden de 28 de agosto de 1995 (BOE de 20 de septiembre), por la que se regula el
procedimiento para garantizar el derecho de los alumnos de Educacién Secundaria
Obligatoria y Bachillerato a que su rendimiento escolar sea evaluado conforme a
criterios objetivos.

-Real Decreto 83/1996, de 26 de enero (BOE de 21 de febrero), por el que se aprueba el
Reglamento Organico de los Institutos de Educacion Secundaria sobre

Programaciones Didacticas.

-Orden de 28 de febrero de 1996 (BOE de S de marzo) por la que se dictan instrucciones
para la implantacién de ensefianzas de Educacion Secundaria Obligatoria.

-Diseiio Curricular Base. Educacion Secundaria Obligatoria. Madrid: Ministerio de

Educacién y Ciencia, 1989.

-Informe sobre el estado y situacion del sistema educativo (Curso 1989-90). Madrid:
Ministerio de Educacion y Ciencia, 1991.

-Bachillerato: Estructura y contenidos. Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia, 1991.

-Informe-sintesis: Debate sobre Bachillerato. Madrid: Ministerio de Educaciény Ciencia,
1991.

-Guia de recursos diddcticos. Educacion Secundaria Obligatoria. Lengua castellana y
Literatura. Coord. Carmen Corral Dominguez. Madrid: Ministerio de Educacion y
Ciencia, 1995.




PUBLICACIONES, 30, 2000

2. Ensayos y articulos manejados:

La adquisicion de la lengua espariola. Dir. S. Lopez Ornat. Madrid: Siglo XXI,
1994.

ALVAREZ, J. M.: «Dos perspectivas contrapuestas sobre el curriculo y su desarrollo»,
Revista de Educacién, 282 (1987), pp. 131-150.

APPLE, M. W.: Ideologia y curriculo. Madrid: Akal, 1986.

AUSUBEL, D. P: Psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo. México:
Trillas, 1976.

BAJTIN, M. (y P. N. MEDVEDEV): El método formal en los estudios literarios.
Madrid: Alianza, 1994,

BERRENDONNER, A.: Elementos de pragmatica lingiiistica. Buenos Aires: Gedisa,
1987.

BRUNER, J.: Accién, pensamiento y lenguaje. Madrid: Alianza, 1985.

BUSTO SUAREZ, J. L. y OSORO HERNANDEZ, A.: «La reconversion pedagogica
del profesorado», Cuadernos de Pedagogia, 183 (1990), pp. 66-69.

CALERO HERAS, J.: «A, ante, bajo, cabe, con, contra... el curriculum», Cuadernos
de Pedagogia, 175 (1989), pp. 66-68.

CARBONELL, L. y MASES, M.: «El proceso de enseflanza y aprendizaje»,
Cuadernos de Pedagogia, 185 (1990), pp. 16-19.

CASANOVA, M.0 A.: «Estudio comparado: programa vigente y DCB», Cuadernos
de Pedagogia, 181 (1990), pp. 15-22.

CASCANTE FERNANDEZ, C.: «Un proyecto curricular de investigacion en la
acciony, Cuadernos de Pedagogia, 181 (1990), pp. 80-83.

— y ROZADA, J. M.: «Proyectos curriculares y formacién en el trabajo»,
Cuadernos de Pedagogia, 168 (1989), pp. 28-32.




PUBLICACIONES, 30, 2000

COLL, C.: Marc curricular per a I’ensenyament obligatori. Barcelona: Generalitat
de Catalunya, 1986. (Departament d’Ensenyament).

: «Disefio curricular base y proyectos curriculares», Cuadernos de Pedagogia,
168 (1989), pp. 8-14.

——y SOLE, L: «Aprendizaje significativo y ayuda pedagogica», Cuadernos de
Pedagogia, 168 (1989), pp. 16-20.

CONTRERAS DOMINGQO, J.: «El curriculum sin salir de una biblioteca», Cuadernos
de Pedagogia, 175 (1989), pp. 80-82.

: «El curriculum como formacién», Cuadernos de Pedagogia, 194 (1991), pp.
22-25.

Curriculum y educacion. Ed. J. Sarramona. Barcelona: Ceac, 1987.

Desarrollo psicolégico y educacion. Comps. C. Coll, J. Palacios y A. Marchesi.
Madrid: Alianza, 1990, I1.

El enfoque comunicativo de la ensenanza de la lengua. Comps. C. Lomas y A.
Osoro. Barcelona: Paidds, 1994,

La enserianza de la lengua y el aprendizaje de la comunicacién. Comp. C. Lomas.
Gijon: Trea, 1994,

ESCUDERO MUNOZ, J. M.: «;Dispone la Reforma de un modelo tedrico?»,
Cuadernos de Pedagogia, 181 (1990), pp. 88-92.

FOUCAMBERT, J.: Como ser lector. Barcelona: Laia, 1989.
GAGNE, R. M.: Las condiciones del aprendizaje. Madrid: Morata, 1970.

GIMENO SACRISTAN, J.: La Pedagogia por objetivos: obsesién por la eficiencia.
Madrid: Morata, 1982.

— : El curriculum: una reflexion sobre la practica. Madrid: Morata, 1988.

: «Los materiales y la ensefianza», Cuadernos de Pedagogia, 194 (1991), pp.




PUBLICACIONES, 30, 2000

10-15.
—— y PEREZ, A.: «La teoria del curriculumy», en La ensenianza: su teoria v su

practica. Madrid: Akal, 1983, pp. 190-196.

GONZALEZ, M. T.y ESCUDERO, J. M.: Innovacion educativa: teorias y procesos

de desarrollo. Barcelona: Humanitas, 1987.

GROUPE FRANCAIS D’EDUCATION NOUVELLE (GFEN): El poder de leer.
Dir. J. Jolibert y R. Gloton. Barcelona: Gedisa, 1978.

HABERMAS, J.: Teoria de la accion comunicativa: complementos y estudios previos.
Madrid: Catedra, 1989.

HERNANDEZ, E.: «El curriculumy», Cuadernos de Pedagogia, 185 (1990), pp. 12-
14.

HICKEY, L.: Curso de pragmaestilistica. Madrid: Coloquio, 1987.
Lingiiistica del texto. Comp. E. Bernardez. Madrid: Arco/Libros, 1987.

JIMENEZ, J. y BERNAL, J. L.: «Las cuestiones basicas», Cuadernos de Pedagogia,
184 (1990), pp. 15-24.

KELLY, G. A.: The psychology of personal constructs. New York: Norton, 1955.

KEMMIS, S.: El curriculum: mas alla de la teoria de la reproduccion. Madrid:
Morata, 1988.

LOPEZ RUBIO, I. L.: «La pedagogia de la lecturizacion [sic!]», Cuadernos de
Pedagogia, 175 (1989), pp. 54-59.

MARCHESI ULLASTRES, A.: «Profesores, centros docentes y calidad de la
educaciény», Cuadernos de Pedagogia, 184 (1990), pp. 10-14.

MARSA, F: «Idiomas, lenguas y dialectos con Europa al fondo», Cuenta y Razon
- del Pensamiento Actual,{marzo-abril de 1992), pp. 60-65.

MARTIN, E.: «Un esfuerzo con sentido», Cuadernos de Pedagogia, 183 (1990), pp.
71-73.




PUBLICACIONES, 30, 2000

MERRILL, M. D.: «Content analysis via concept elaboration theory», Journal of
Instructional Development, 1 (1977), pp. 10-13.

MIRET, I. y REYZABAL, M. V:: «La propuesta», Cuadernos de Pedagogia, 181
(1990), pp. 8-12.

—— y — : «Metodologia y secuenciacion de contenidos», Cuadernos de
Pedagogia, 181 (1990), pp. 24-27.

MUNOZ, E.: «Una etapa sin precedentes [Educacioén Secundaria Obligatoria]»,
Cuadernos de Pedagogia, 183 (1990), p. 53.

—— y ALSINET, J.: «Comprensividad y diversidad», Cuadernos de Pedagogia,
183 (1990), pp. 54-57.

NUNEZ, R. y TESO, E. DEL: Semdntica y pragmatica del texto comin. Produccién
y comentario de textos. Madrid: Catedra, 1996.

PEREZ, A.: «Conocimiento académico y aprendizaje significativo. Bases tedricas

para el disefio de instruccion», en La ensefianza: su teoria y su practica..., op.
cit., pp. 322-348.

POZO MUNICIO, J. L: «Adquisicion de estrategias de aprendizaje», Cuadernos de
Pedagogia, 175 (1989), pp. 8-11.

REYES, G.: La pragmatica lingiiistica. El estudio del uso del lenguaje. Barcelona:
Montesinos, 1990.

SANCHEZ ENCISO, J. y RINCON, F.: Los talleres literarios. Barcelona:
Montesinos, 1985.

—— y ——: Enseriar literatura. Barcelona: Laia, 1987.

SANCHO GIL, J. M.: «De la evaluacién a las evaluaciones», Cuadernos de
Pedagogia, 185, (1990), pp. 8-11.

SANTOS GUERRA, M. A.: «El centro», Cuadernos de Pedagogia, 185 (1990), pp-
26-27.




PUBLICACIONES, 30, 2000

SARRAMONA, J.: «Bases pedagogicas del disefio curricular», en Cuadernos de
Pedagogia, 139, 1986, pp. 20-21.

—— : Fundamentos de educacion. Barcelona: Ceac, 1989.

SOLANA MADARIAGA, J.: «Reforma e innovacion educativas», Cuadernos de
Pedagogia, 184 (1990), pp. 8-9.

SOLE, I.: «Las posibilidades de un modelo tedrico para la ensefianza de la
comprension lectoraw, Infancia y Aprendizaje, 39-40 (1987), pp. 1-13.

: «Aprender a leer, leer para aprender», Cuadernos de Pedagogia, 157 (1988),
pp. 60-63.

—— : «;Se puede enseifiar lo que se ha de construir?», Cuadernos de Pedagogia,
188 (1991), pp. 33-35.
STENHOUSE, L.: Investigacion y desarrollo del curriculum. Madrid: Morata, 1975.

TIANA FERRER, A.: «El Sistema Educativo», Cuadernos de Pedagogia, 185 (1990),
pp.34-35.

VAN DIJK, T. A.: La ciencia del texto. Barcelona: Paidds, 1983.

VYGOTSKY, L. S.: El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. Barce-
lona: Critica, 1979.

ZABALZA, M. A.: Disefio y desarrollo curricular. Madrid: Narcea, 1989.



