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RESUMEN: El presente documento pretende aportar una propuesta didactica para trabajar
contenidos relacionados con el desarrollo sostenible. El eje central en torno al que se
estructurd la secuenciacion de contenidos de la Unidad Didéctica (UD) fue el uso de los
recursos y, en consecuencia, el modelo de desarrollo existente en la actualidad. Durante el
transcurso de las diferentes sesiones de clase pudieron apreciarse algunas dificultades
estableciéndose, como consecuencia, tanto la necesidad de establecer un término medio
entre la utilizacion de clases con recursos tecnologicos y tradicionales como la organizacion
de una atmosfera de constante interaccion y respeto entre docente y alumnado. El trabajo
comienza con la contextualizacion, justificacion y fundamentacion de la UD necesarias
para establecer la importancia de la misma, posteriormente se explican la metodologia y sus
diferentes componentes (objetivos, criterios de evaluacion, contenidos, etc.) y se termina
con los mecanismos de atencién a la diversidad, las actividades extraescolares escogidas y
la interdisciplinariedad. También se llevo a cabo a lo largo de la explicacion de la UD tanto
un analisis de su contenido en los libros de texto como una breve comparacion acerca del
conocimiento de los principales problemas medioambientales relacionados con el entorno
mas cercano entre los dos grupos (el grupo de Ciencias y Tecnologia y el grupo de
Humanidades y Ciencias Sociales) a los que se impartid docencia. El anélisis en los libros
de texto establecio la importancia de realizar analisis previos (tanto dentro del mismo como
con otros libros de texto) mientras que la comparacion entre ambos grupos concluyd que
los alumnos del grupo CT no presentaron mayor conocimiento que los del grupo HCS
como hipotéticamente podria esperarse.

PALABRAS CLAVE: unidad didactica, desarrollo sostenible, educacion ambiental, uso
de recursos y proceso de ensenanza-aprendizaje.

ABSTRACT: The present document provides a methodological approach to work related
content to sustainable development. The central axis around which was structured
sequencing of the Teaching Unit (TU) was the use of resources and, consequently, the
development model that exists today. During the course of several class sessions could be
seen settling difficulties, as a result, both the need for a compromise between the use of
school technology resources and traditional and the organization of an atmosphere of
constant interaction and respect between teacher and students. The work begins with
contextualization, justification and foundation of TU necessary to establish the importance
of it, then explains the methodology and its components (objectives, evaluation criteria,
contents, etc..) and ends with the mechanisms of attention to diversity, extracurricular
activities chosen and interdisciplinarity. Also took place along the explanation of the TU as
an analysis of it content in the textbooks as a brief comparison on the knowledge of key
environmental issues associated with the immediate environment between the two groups
(the Science and Technology group and the Humanities and Social Sciences group) which
was held teaching. Analysis in textbooks established the importance of previous analyzes
(both within the same as with other textbooks) while the comparison between the two
groups concluded that the ST group students were no more knowledge than the HSS group
as hypothetically could be expected.

KEYWORDS: teaching unit, sustainable development, environmental education, resource
use and teaching-learning process.
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1. INTRODUCCION

La eleccion de la tematica de esta UD surgid a raiz de la problematica, cada vez mayor en
la sociedad actual, del desarrollo sostenible y la cuestion de si la gestion que se estd
haciendo de los recursos es la adecuada o si, por el contrario, estamos comprometiendo de
manera preocupante el futuro de las generaciones venideras. Este uso de los recursos
naturales merece atencion especial por varios motivos. En primer lugar por su interés
cientifico, ya que el conocimiento de los equilibrios naturales en los ecosistemas asi como
los posibles impactos irreversibles que puedan existir como consecuencia de la utilizacion
indiscriminada de los recursos naturales del planeta es tema de trabajo en gran cantidad de
foros internacionales; en segundo lugar por presentar un interés tecnologico debido a que
las posibilidades que pueden abrirse desde el desarrollo sostenible, pueden constituir la
base de la nueva revolucion tecnoldgica del siglo XXI; en tercer lugar por su notable interés
social, ya que nuestras acciones en el entorno mas proximo, derivadas tanto del consumo
como de nuestro papel en la generacion de residuos, transcienden a un dmbito mucho mas
amplio y, por Gltimo (y aunque no por ello menos importante), por su indiscutible interés
didactico. La sostenibilidad del planeta es un tema recurrente en todos los medios de
comunicacion, por lo que es mas propicia y favorable al propio interés del alumnado.
Ademas de ello, es un problema que invita a que los estudiantes dispongan de informacion,
puedan analizarla, y adopten actitudes personales como ciudadanos.

Atendiendo a estos primeros interrogantes y puntos de partida se estructuré una UD en la
que el eje central en torno al cual se iba a organizar dicha unidad fuese precisamente el uso
de los recursos y, en consecuencia, el modelo de desarrollo existente en el mundo
desarrollado en el que vivimos que es el que, en ultima instancia, determina el desarrollo a
escala mundial. Para ello los primeros contenidos que se trabajaron en la UD estuvieron
relacionados con los modelos de desarrollo existentes hoy en dia y a partir de ahi se
explicaron las diferentes consecuencias (pérdida de suelos, contaminacion atmosférica,
ocupacion descontrolada del territorio, pérdida de biodiversidad, etc.) que se derivan de la
gestion de los recursos realizada a partir del modelo de desarrollo que tenemos.

De esta manera, se pretendid6 que los alumnos y alumnas fuesen relacionando unos
contenidos con otros y entendiesen la importancia de una adecuada gestion de los recursos
capaz de asegurar un futuro sostenible y en equilibrio.



2. CONTEXTO NORMATIVO Y SOCIAL Y
JUSTIFICACION DE LA UNIDAD DIDACTICA

LA UNIDAD DIDACTICA EN EL MARCO NORMATIVO: NIVELES DE
CONCRECION CURRICULAR

Los niveles de concrecion curricular son los engranajes que unen y relacionan la legislacion
y las aulas donde se encuentra el alumnado. Estos niveles de concrecion son basicamente
tres. El Disefio Curricular Base conforma el primero de estos niveles y es el que se encarga
de establecer, de forma general, los diferentes elementos curriculares. En segundo lugar, y
concretando mas, se encuentra el nivel representado por el Proyecto de Centro,
competencia de los equipos docentes que deben encargarse de acomodar dicho Disefo
Curricular Base a las caracteristicas de cada uno de los centros educativos y, en ultimo
lugar, se encuentra la Programacion de Aula, tercer nivel encargado de concretar los
convenios sefalados en el Proyecto de Centro en cada uno de los departamentos didacticos
para que puedan organizarse, entre otros aspectos, las diferentes programaciones didacticas
de las distintas areas.

En el Articulo 1. Principios generales del REAL DECRETO 1467/2007, de 2 de
noviembre, por el que se establece la estructura del bachillerato y se fijan sus ensefianzas
minimas se establece que el bachillerato forma parte de la educacion secundaria
postobligatoria y que €ste o bien ofrecera al alumnado una preparacion especializada acorde
con sus perspectivas e intereses de formacion o bien permitira su incorporacion, una vez
terminado el mismo, a la vida laboral.

Asimismo en el Articulo 2. Fines se indica que la finalidad del bachillerato sera
proporcionar al alumnado habilidades y conocimientos responsables de su insercion en la
vida activa con responsabilidad y competencia ademas de capacitarlo para acceder a la
educacion superior de forma responsable, competente y autonoma.

Con respecto a la comunidad auténoma andaluza, la ORDEN de 5 de agosto de 2008, por la
que se desarrolla el curriculo correspondiente al Bachillerato en Andalucia establece que
segun el Decreto 416/2008, de 22 de julio, los centros docentes en los que se imparte el
bachillerato dispondran de autonomia para desarrollar un proyecto educativo y de gestion
propios, lo que permitira formas de organizacion distintas para favorecer la mejora continua
de la educacion.

En el Articulo 2. Componentes del curriculo de dicha orden se establece ademas que los
contenidos propios de Andalucia versaran sobre el tratamiento de la realidad andaluza en
diferentes aspectos (geograficos, econdmicos, sociales, historicos, culturales, cientificos y
de investigacion) para conseguir una mejora de las competencias ciudadanas del alumnado
y aportarle los conocimientos y habilidades necesarios para dicha incorporacion a la vida
activa y a la educacion superior.

Asimismo, en el Articulo 3. Principios para el desarrollo de los contenidos se establecen
los aspectos necesarios para que el alumnado adquiera las capacidades necesarias para estas
incorporaciones. Algunos de estos aspectos son: en primer lugar el aprovechamiento de las
diversas fuentes de informacion, cultura, ocio y estudio presentes en la sociedad del
conocimiento, en segundo lugar la toma de conciencia sobre temas y problemas que
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afectan a todas las personas en un mundo globalizado, entre los que se consideraran... el
agotamiento de los recursos naturales, la superpoblacion, la contaminacion, el
calentamiento de la Tierra... , en tercer lugar el conocimiento de los procedimientos y de
los temas cientificos actuales y de las controversias que suscitan, asi como la adquisicion
de actitudes de curiosidad, antidogmatismo y tolerancia y la conciencia de la necesidad de
caminar hacia la sostenibilidad del planeta, en cuarto lugar el desarrollo de la capacidad
comunicativa y discursiva en diferentes ambitos... que permita consolidar los aprendizajes
realizados por el alumnado en las etapas educativas anteriores y contribuir a su formacién
integral a través del respeto, el interés y la comunicacion con otros hablantes... y, por
ultimo, el fomento de la actividad investigadora en el aula como fuente de conocimiento,
con objeto de armonizar y conjugar los aprendizajes tedricos con los de caracter empirico
y practico.

LA UNIDAD DIDACTICA EN LA ASIGNATURA Y PLAN CURRICULAR DEL
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y GEOLOGIA

El departamento de Biologia y Geologia es responsable de la docencia de las asignaturas de
Ciencias para el Mundo Contemporaneo y Biologia y Geologia en el curso de 1° de
bachillerato (curso en el que se ha impartido la presente UD). Los contenidos de las
asignaturas que trabaja dicho departamento deben estar orientados hacia la obtencion de
una vision racional del entorno en el que vivimos, necesaria para poder abordar problemas
relacionados con la vida, la salud, el medio y las aplicaciones tecnolédgicas. Por tanto, la
aplicacion de dichos contenidos en las aulas debe proporcionar al alumnado un
acercamiento realista al método cientifico y sus diferentes aplicaciones en el entorno de
manera que se propicie un enfoque practico y funcional de la ciencia.

La asignatura de Biologia y Geologia es una materia propia de la modalidad de Ciencias y
Tecnologia de 1° de bachillerato, mientras que la asignatura de Ciencias para el Mundo
Contemporaneo es una materia comun a todas las modalidades dentro de dicho curso.
Debido, por tanto, a que las caracteristicas de los alumnos/as que cursan ambas asignaturas
no son las mismas, éstas no pueden (ni deben) tener la misma estructuracion ni los mismos
fines.

Con respecto a la materia comun de Ciencias para el Mundo Contempordneo y como se
especifica en el REAL DECRETO 1467/2007, los ciudadanos del siglo XXI pueden
considerarse integrantes de la “sociedad del conocimiento” y, por tanto, ademas de tener
derecho deben poseer una formacion cientifica que les permita actuar como ciudadanos
autdbnomos y criticos.

En base a ello, resulta imprescindible dotar a los ciudadanos de un saber y una cultura
cientifica, comunes a todos, que propicien una adecuada toma de decisiones criticas y
argumentadas acerca de temas de transcendencia social como los relacionados con la
ciencia y la tecnologia ya que es precisamente esta toma de decisiones a partir de unos
conocimientos establecidos como suficientes lo que caracteriza a toda sociedad
democratica.

Por ello, esta materia, comun para todos los alumnos/as, debe responder a este objetivo de

manera adecuada mediante varios mecanismos, ya sea proporcionando respuestas sobre

estos temas cientifico-tecnologicos o aportando herramientas de bisqueda de informacion a

la vez que se suministra una actitud critica y selectiva frente a dicha informacion que les
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capacite para reconocer, por ejemplo, el rigor cientifico o las informaciones
verdaderamente relevantes.

En base a todo ello, en este Real Decreto se establece que todos los elementos del curriculo
estan dirigidos a intentar lograr tres grandes objetivos en esta materia: conocer algunos
aspectos de los temas cientificos actuales objeto de debate con sus implicaciones
pluridisciplinares y ser consciente de las controversias que suscitan; familiarizarse con
algunos aspectos de la naturaleza de la ciencia y el uso de los procedimientos mas
comunes que se utilizan para abordar su conocimiento; y, por tltimo, adquirir actitudes de
curiosidad, antidogmatismo, tolerancia y tendencia a fundamentar las afirmaciones y las
refutaciones.

2.1. MOTIVO DE LA ELECCION Y FINALIDAD

El desarrollo sostenible es un concepto de suma importancia hoy en dia. En que medios de
comunicaciéon no nos encontramos diaria e ininterrumpidamente noticias o articulos
alusivos a dicho concepto: desde el problema demografico existente hoy en dia o el uso
abusivo e irresponsable de los recursos hasta las pautas de lo que deberia ser una gestion
sostenible del planeta. A menudo escuchamos noticias sobre desastres naturales acaecidos
en lugares totalmente distantes de la Tierra y nos preguntamos constantemente el por qué
de dichos acontecimientos destructivos sin pararnos a pensar en el papel que juega nuestra
actitud ante tales hechos.

La tematica de la presente UD versa precisamente sobre dicho concepto de desarrollo
sostenible ademds de otros aspectos intimamente ligados con el mismo. Entre dichos
aspectos destacan la explosion demografica, la sostenibilidad, la pérdida de suelo, la
contaminacion del aire, la ocupacion del territorio, la pérdida de biodiversidad, el consumo
insostenible, etc.

Muy relacionado con el concepto de desarrollo sostenible estd el concepto de educacion
ambiental. La educacion ambiental o E.A. (Garcia, 2002) es un ambito de pensamiento y
accion en el que predomina la heterogeneidad y el debate; la diversidad de paradigmas
tedricos, de estrategias de actuacion, de practicantes y de escenarios... la E.A. pretende
propiciar un cambio del pensamiento y de la conducta de las personas (consideradas
individualmente) y de los grupos sociales.

La educacion ambiental, por tanto, no debe entenderse como una materia en si misma sino
como una manera de entender y funcionar en el mundo. En relacion a ello se deben
proporcionar a los alumnos y alumnas todos los recursos necesarios para que entiendan y
predigan las causas y consecuencias derivadas de la interaccion ser humano-ambiente, ya
que solo de esta manera seran capaces de evaluar las acciones negativas de dicha
interaccidon y proponer alternativas que consigan una adecuada recuperacion, conservacion
y mejora del medio ambiente que nos rodea.

Con respecto a la metodologia de la educacion ambiental, se han definido una serie de
principios basicos que la orientan (Novo, 1998): la centralidad del sujeto que aprende
haciendo, la comprension del aprendizaje como proceso, la capacidad de relacionar e
integrar el conocimiento del todo y las partes, vincular el pensamiento global a la accién
local, contextualizar la educacion transformando la escuela en “laboratorio territorial”,
basar la estrategia metodologica docente en la investigacion-accion, orientar el proceso
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educativo hacia la resolucion de problemas, favorecer el desarrollo de la creatividad,
enseflar a decidir, elaborar alternativas y anticipar escenarios futuros y desarrollar
modalidades diversas de representacion de la realidad y conceptos.

Por otro lado, la Educacion Ambiental para el Desarrollo Sostenible (EADS) viene
teniendo en los ultimos afios una importancia creciente y relevante en el marco de la
Educacion Ambiental. Esta EADS (Gutiérrez y Pozo, 2006) debe ser una educacion con
vocacion de encaminarse hacia la integracion del desarrollo humano y promover una
progresiva reconciliacion con el medio ambiente (tan diezmada en los ultimos tiempos).

La materia disciplinar anterior a esta EADS y encargada del estudio de las interacciones en
el medio natural es la ecologia, no obstante, podriamos decir que la ecologia ha olvidado la
dimension social tan importante de su cometido. Segin Beck (1998), la ecologia ha
olvidado a la sociedad del mismo modo que la ciencia y teorias sociales lo han hecho con la
ecologia, estableciéndose dos territorios que se desprecian mutuamente.

Y es precisamente esta ruptura la que ha hecho que desde el campo de las preocupaciones
ambientales se haya olvidado la dimension social y humana, tan importante para el
necesario cambio conceptual y mental sobre el ambito ambiental. El mundo ambiental no
deberia ser entendido separado de las dimensiones social y natural y, sin embargo, parece
que en los ultimos afos esta dimension social ha sido relegada al olvido.

En esta senda, por tanto, es necesaria una nueva revision y reconceptualizacion que
conlleve un cambio social y ambiental, posibilitando su incursion en una nueva disciplina
capaz de entender los pensamientos, sentimientos y actuaciones de las personas frente al
ambiente. Y es, precisamente en este sentido, donde la EADS debe aportar nuevas
estrategias metodologicas y didacticas capaces de posibilitar la formacion de personas que
sepan hacer frente al mundo tan cambiante que nos ha tocado vivir, con nuevas y mas
renovadas perspectivas medioambientales. Es necesario, por tanto cambios, tanto en la
dimension social como en la ambiental, en los que la educacion es primordial.

2.2. JUSTIFICACION ATENDIENDO A LA LEGISLACION VIGENTE

El que la asignatura de Ciencias para el Mundo Contemporaneo sea una materia comin
alude al hecho no solo de la cantidad de informacién que existe hoy en dia en los medios de
comunicacion acerca de temas cientificos y tecnologicos de marcada transcendencia sino al
espectacular incremento que ha experimentado la humanidad (sobre todo en el siglo XX
pasado) no solo en cuanto a conocimiento e informacion tecnoldgicos-cientificos sino, y lo
que es aun mas importante, a la aplicacion practica de dichos conocimientos en la vida
cotidiana.

Una vez siendo conscientes de estas consideraciones, se hace necesario dotar a los
ciudadanos de esa cultura cientifica imprescindible mencionada en el Real Decreto
1467/2007, un conocimiento que deberia ser comin y compartido por todos. La concrecion
de esta idea en las aulas se hace (segun establece el Real Decreto) mediante la
estructuracion de una seriec de contenidos (relacionados con la informacion y la
comunicacién, la salud como resultado de factores ambientales y responsabilidad personal
o la necesidad de caminar hacia la sostenibilidad del planeta) que no solo resultan de gran
interés a la sociedad sino que pueden enfocarse de diversas maneras dotando de una mayor
divulgacion, universalidad y sentido practico para la vida a esta asignatura.
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Cuando nos centramos en los contenidos relacionados con el desarrollo sostenible,
establecidos como minimos en este Real Decreto, nos percatamos de que se destina todo un
bloque (Hacia una gestion sostenible del planeta) a los mismos, aspecto que da una idea de
la importancia que se le ha dado en los ultimos tiempos a mantener una actitud de respeto y
tolerancia capaz de posibilitar la existencia de todos en un mundo sustentable. Entre estos
contenidos se encuentran La sobreexplotacion de los recursos: aire, agua, suelo, seres
vivos..., Los impactos: la contaminacion, la desertizacion, el aumento de residuos y la
pérdida de biodiversidad..., El problema del crecimiento ilimitado en un planeta limitad...
0 Los compromisos internacionales y la responsabilidad ciudadana, todos ellos tratados en
esta UD.

Si atendemos a la Orden de Andalucia, estos contenidos se establecen a lo largo de cuatro
nucleos tematicos. De dichos nucleos, uno de ellos (¢, ES sostenible nuestro desarrollo?) es
el que se relaciona de forma directa con esta UD y en €l aparecen las siguientes cuestiones:
¢de qué factores depende la sostenibilidad?, ¢qué efectos esta produciendo nuestro modelo
de desarrollo en el medio fisico y en los organismos?, ;como pueden corregirse los efectos
negativos?, ¢qué caracteristicas debe cumplir un modelo de desarrollo para que sea
sostenible?. Todas estas preguntas clave también fueron tratadas en la UD.

2.3. VIABILIDAD Y OPORTUNIDAD DE LA UNIDAD DIDACTICA

El concepto de desarrollo sostenible hoy en dia es bastante accesible a la sociedad, y mas
en concreto, al alumnado. Gran parte de este aspecto esta relacionado con el hecho de que
los alumnos/as de hoy en dia han crecido y aprendido en la denominada “sociedad del
conocimiento”. Todos los dias nos encontramos frente a noticias en los medios de
comunicacion de masas relacionadas con el mal uso y gestion, desde una perspectiva muy
poco sostenible, de los recursos que disponemos. Todo ello indica que esta tematica
presenta un indiscutible e importantisimo interés didactico, ya que es necesario hacerles
llegar a los alumnos y alumnas (también ciudadanos) unas bases y pilares educativos que
les hagan ser capaces de responder, de manera coherente, fundamentada y critica, a la
cantidad de informacion que dia a dia se les presenta, aprendiendo a identificar en la misma
cuanto de realidad, relevancia y rigor tecnologico, cientifico y social existe.

En relacion con estos datos y concretando en la UD que se ha impartido puede concluirse
que esta ha sido viable, se ha podido llevar a cabo sin ningin problema.

Ademas, y con respecto a la oportunidad de la misma, podria considerarse que tal vez nos
encontremos ante uno de los momentos mas oportunos y propicios desde que empezd a
hablarse de los conceptos de desarrollo sostenible, educacion ambiental o educacion
ambiental para el desarrollo sostenible para trabajar en una UD de estas caracteristicas.

2.4. RELACION CON EL PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO

En el Capitulo 1 del Proyecto Educativo de Centro (PEC) del Instituto perteneciente a los
Objetivos generales del centro se establecen algunos objetivos orientados a promover la
formacion integral del alumnado, su continuidad en el sistema educativo y a mejorar los
resultados académicos.

Esta UD contribuye también a algunos de estos objetivos establecidos en el PEC. En primer
lugar, en dicho PEC se establece como objetivo el Fomento de la cultura del respeto hacia
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las personas y las cosas..., con la presente UD se ha pretendido, de igual forma, que los
alumnos/as desarrollasen una actitud de respeto hacia su entorno mas cercano. En base a
esto, se han fomentando valores como la responsabilidad, el esfuerzo o la tolerancia para
alcanzar la formacion integral y critica del alumnado.

El Perfeccionamiento de la lectura y expresion oral también es uno de los objetivos
generales establecidos en el PEC que se han trabajado activamente durante el desarrollo de
la UD mediante la lectura en todas las sesiones de fragmentos del libro de texto y posterior
extraccion de las principales ideas del extracto leido y mediante la expresion oral en
actividades como debates y exposiciones de trabajos.

Otro de los objetivos que se han trabajado de manera especifica en la UD ha sido el Uso de
las TIC como apoyo para la comprension de los procesos de aprendizaje. El alumnado ha
realizado durante el transcurso de la UD varias actividades consistentes en la biisqueda de
informacion mediante las TIC ademés de tener que realizar un informe cientifico en el que
las TIC han sido su principal fuente de conocimientos.

Ademas de ello, una linea de actuacion establecida en el PEC es La practica habitual de la
solidaridad y la tolerancia en actividades de grupo para propiciar actitudes dialogantes y
constructivas basadas en la aceptacion critica de puntos de vista divergentes y en el
rechazo de discriminaciones por razon de raza, sexo, clase social, creencias, y otras
caracteristicas individuales y sociales. Para reforzar dicha linea de actuacion los alumnos y
alumnas han tenido que trabajar en grupos en la elaboracion de un informe cientifico (como
se ha mencionado anteriormente). Durante la elaboracion de dicho informe han tenido que
mantener una actitud dialogante y de respeto hacia el resto de los compafieros que
componian el grupo de trabajo necesarias para la realizacion de una correcta tarea conjunta.

2.5.CONTEXTUALIZACION SOCIAL DE LA UNIDAD DIDACTICA
2.5.1. CURSO AL QUE VA DIRIGIDA LA UNIDAD DIDACTICA

La UD va dirigida al curso de 1° de bachillerato dentro de la asignatura de Ciencias para
el Mundo contemporaneo que se imparte como asignatura obligatoria en dicho curso.

2.5.2.CARACTERISTICAS DEL CENTRO Y DEL ALUMNADO

El centro en el que se ha impartido la docencia de la UD ha sido el Instituto de Ensefanza
Secundaria Padre Manjon. Dicho Instituto estd situado en la zona centro de la ciudad y
segun datos de enero de 2011, un tercio del alumnado vive a menos de un kilometro de
distancia del mismo, un 24% a una distancia entre uno y dos kilémetros y el resto a mas
de dos kilémetros.

Con respecto a la organizacion y funcionamiento del I.E.S, el horario de apertura y cierre
por la manana es desde 07.45-15.00 horas y por la tarde-noche desde 16.00 a 22.40.
Ademas de ello, en el centro existe un servicio de guardias del profesorado, tanto durante
las horas de clase como durante los recreos. En el caso del profesorado de guardia durante
las horas de clase, su cometido es velar por el cumplimiento del normal desarrollo de las
actividades docentes y no docentes mientras que si la guardia es durante los periodos de
recreo su labor es velar por el normal desarrollo de las actividades en este tiempo,
dedicando una mayor atencién al alumnado de los primeros cursos de la ESO.
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Los objetivos generales que el Instituto tiene propuestos son los siguientes:

- Fomento de la cultura del respeto hacia las personas y las cosas, asi como la
concienciacion y sensibilizacion de la Comunidad Educativa sobre la importancia de
una adecuada convivencia escolar y sobre los procedimientos para mejorarla.

- Perfeccionamiento de la lectura, expresion oral y el calculo.

- Uso de las TIC como apoyo para la comprension de los procesos de aprendizaje.

- Progreso en el aprendizaje de idiomas como medio de promocion del alumnado.

- Mejora de los resultados de las Pruebas de Diagnostico y PAU.

- Aumento de la satisfaccion de las familias en cuanto al desarrollo integral del alumnado.
- Mayor implicacion de las familias en el proceso educativo de sus hijos/as.

- Mejora en la organizacion y funcionamiento del centro: trabajo del profesorado en
equipo a través de los organos de coordinacion docente y optimizacion de los recursos
humanos y materiales del centro.

- Respecto a la Formacion Profesional Inicial: formacion solida adaptable a una realidad
productiva en continuo cambio y adecuada al entorno.

- Disminucion del absentismo escolar.

Con respecto a la convivencia escolar en el centro, esta ha sido razonablemente buena en
los ultimos afios, no produciéndose incidentes de especial gravedad, excepto casos
puntuales de acusaciones e insultos a través de las redes sociales, algunas sustracciones
de dinero, libros, moéviles o deterioros en aulas y en servicios. Sin embargo, un analisis de
los hechos lleva a la conclusion de que la situacion de convivencia en el Instituto es mas
que aceptable a rasgos generales.

En relacion con los recursos materiales y personales existentes en el centro, dentro de los
recursos materiales existen ademas de las aulas ordinarias aulas especificas como el salén
de actos, la sala de usos multiples, la biblioteca, varias aulas de informatica y algunas
aulas TIC y de tecnologia. Ademas de ello, existen aulas ordinarias dotadas de cafiones de
proyeccion y mesas-carro con cafiones de proyeccion y portatiles.

En relacion a los recursos personales, dentro de los 6rganos de gobierno estan el equipo
directivo constituido por un director y una vicedirectora, una secretaria, un jefe de
estudios del diurno y otra jefa de estudios del nocturno y dos jefes de estudios adjuntos y
el consejo escolar constituido por un presidente, el jefe de estudios del diurno y la del
nocturno, la secretaria, ocho profesores, dos madres y tres padres, cuatro alumnas y un
alumno, un representante del P.A.S y un representante del ayuntamiento. Hay dieciocho
departamentos didécticos que componen el claustro de profesores; el de biologia y
geologia con siete profesores/as, el de dibujo con dos, el de economia con dos, el de
educacion fisica con tres, el de filosofia con cuatro, el de fisica y quimica con siete, el de
francés con tres, el de geografia e historia con ocho, el de griego con uno, el de inglés con
diez, el de latin con dos, el de lengua y literatura con siete, el de matematicas con ocho, el
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de musica con uno, el de orientacion con tres, el de religion con una y el de tecnologia con
tres. La biblioteca también tiene una persona a su cargo.

El centro ademas participa activamente en algunos programas especiales como programas
de bilingliismo, un programa TIC, el plan “El Deporte en la Escuela” y el “Plan de
Igualdad entre Hombres y Mujeres en Educacion”.

Las familias de los alumnos/as pertenecen a la clase media-alta con niveles de estudios
elevados, siendo el 45% licenciados y el 12% diplomados. La mayoria (41%) ejercen
como funcionarios; destacando también el empresariado autonomo (19%) y los empleados
por cuenta ajena (19%).

En general, las familias presentan grandes expectativas con respecto a la continuidad de
sus hijos/as en estudios post-obligatorios y universitarios (89%). La mayoria del
alumnado (75%) procede de familia tradicional biparental.

Las edades del alumnado, exceptuando el adulto, oscilan entre 12 y 18 afios, tratandose,
por tanto, de alumnos y alumnas adolescentes. La adolescencia es una etapa de sus vidas
en la que se producen cambios importantes a nivel fisico, fisiologico y psicoldgico.
Debido a que en esta etapa las estructuras mentales del alumnado cambian de un
pensamiento concreto a otro abstracto o formal, y a que dicho cambio no se produce de
igual forma en todos los casos, es sobre todo en estos cursos (ESO y bachillerato) en los
que aumenta de manera mas evidente la heterogeneidad dentro del aula. La incidencia de
alumnado inmigrante no es significativa (observandose una presencia mas notable de
estos alumnos/as en la educacion secundaria obligatoria). En relacion a la ratio existente
por aula, esta oscila en torno a 30 alumnos/as.

En concreto, el alumnado (de 1° de bachillerato) con el que se ha trabajado esta UD ha
mostrado una actitud colaboradora y activa hacia las explicaciones realizadas en clase,
demostrando en su comportamiento una mayor madurez y responsabilidad que los grupos
de ESO, siendo los principales valores que han caracterizado a estos alumnos/as la
tolerancia entre ellos y la responsabilidad ante la realizacion y entrega de tareas.

El alumnado que accede a las ensefianzas que se imparten en horario de tarde, adultos,
ciclos formativos y PCPI vive en su mayoria (55%), en el extrarradio y pueblos del
cinturon de Granada, el 27% reside a menos de un kilometro de distancia del Centro de la
ciudad. Las expectativas académicas de los padres y madres son: que sus hijos/as acaben
un grado universitario (61%) y que finalicen un ciclo formativo (31%). En relacién con
los hijos/as, el 48% optan por un titulo de Formacion Profesional mientras que el 45%
quieren acabar un grado universitario. El 47% de los alumnos/as tiene mas de 22 afios,
solamente el 6% es menor de edad (en su mayoria alumnado de conservatorio y
deportistas de alto rendimiento). Y con respecto a la realizacion de otras actividades, el
36% de los alumnos/as tiene que compaginar trabajo y estudios, habiendo tenido (44%),
en algin momento una interrupcion en sus estudios, lo que, como es 16gico, repercute en
los resultados académicos. El 87% tiene ordenador con acceso a Internet.
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2.5.3. DURACION

La duracion de la UD ha sido de nueve sesiones de clase (incluyendo la sesion destinada
al examen). No obstante, la ultima de la sesiones de realizacion de una actividad
extraescolar no pudo llevarse a cabo como se comentara mas avanzado el trabajo.

En cada una de dichas sesiones se contd aproximadamente con 50 minutos de tiempo. La
secuenciacion de cada una de las sesiones se detallard también posteriormente.
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3. ANALISIS DEL CONTENIDO DE LA UNIDAD
DIDACTICA EN LOS LIBROS DE TEXTO

3.1. ANALISIS COMPARATIVO CON OTRAS UNIDADES DEL MISMO
LIBRO DE TEXTO

El REAL DECRETO 1467/2007 establece como contenidos minimos relacionados con la
tematica de esta UD los siguientes:

Bloque 4. Hacia una gestion sostenible del planeta:

— La sobreexplotacion de los recursos: aire, agua, suelo, seres vivos y fuentes de energia.
El agua como recurso limitado.

— Los impactos: la contaminacion, la desertizacion, el aumento de residuos y la pérdida de
biodiversidad. EI cambio climatico.

— Los riesgos naturales. Las catastrofes mas frecuentes. Factores que incrementan los
riesgos.

— EI problema del crecimiento ilimitado en un planeta limitado. Principios generales de
sostenibilidad econdmica, ecoldgica y social. Los compromisos internacionales y la
responsabilidad ciudadana.

Por otro lado y atendiendo a las aportaciones especificas para la Comunidad Auténoma
andaluza desarrolladas en la ORDEN de 5 de agosto de 2008, los ntcleos tematicos (dentro
de los que se engloban los contenidos equivalentes a los anteriormente establecidos en el
Real Decreto) son los siguientes:

- Ndcleo 4. (Es inevitable el cambio climatico?

- Nucleo 5. ¢ Qué riesgos naturales son los que méas nos pueden afectar?
- Nucleo 6. La crisis energética y como afrontarla.

- Nucleo 7. ¢ Es sostenible nuestro desarrollo?

En relacion a estos contenidos establecidos como minimos en el Real Decreto y en la Orden
de Andalucia y relacionados con el desarrollo sostenible (tema central de dicha UD), los
temas que presentan contenidos vinculados con este (tema 11 del libro de texto) situados en
dicho libro son los siguientes:

- Tema 7: El cambio climético ya esta aqui.

En este tema se encuentran los contenidos pertenecientes al cambio climatico. De manera
general se encuentran en dicho tema los contenidos especificados como minimos en el Real
Decreto (EI cambio climatico) y en la Orden en la que se establece el curriculo
correspondiente al bachillerato en Andalucia. No obstante, faltan, segiin los contenidos
establecidos en el ntcleo tematico 4 (¢Es inevitable el cambio climéatico?), algunos
contenidos especificados en dicha Orden, como son los que aluden a si las consecuencias
del cambio climatico afectaran al area mediterranea y, mas concretamente, a Andalucia.

16



- Tema 8: ¢ Son naturales las catastrofes?

Dicho tema recoge los contenidos establecidos como minimos tanto en el Real Decreto
(Riesgos naturales, Catastrofes méas frecuentes y Factores que incrementan los riesgos)
como en la Orden de Andalucia (¢qué catastrofes naturales se producen?, ¢qué procesos
naturales las originan?, ¢como se distribuyen geograficamente y por qué lo hacen asi?,
¢pueden predecirse?, ¢pueden prevenirse?, ¢hay actuaciones humanas que influyen?,
¢como reducir los efectos catastroficos de los procesos naturales?) no obstante, algunas de
estas preguntas no se especifican para todas las catastrofes explicadas en el libro.

- Tema 9: La energia y el problema energético

Se recogen los contenidos establecidos como imprescindibles en el Real Decreto (La
sobreexplotacion de recursos como fuentes de energia), sin embargo algunos de las
preguntas clave en torno a las que se puede estructurar el desarrollo de los contenidos
minimos establecidos en la Orden de Andalucia faltan (¢cuanto nos cuesta poder usar la
energia? o ¢crees que los edificios de zonas rurales o de ocio de Andalucia tiene alguna
relacion con el clima?).

- Tema 10: ¢Hay agua para todos?

Los contenidos pertenecientes al impacto y sostenibilidad del consumo de agua no se
establecen de manera especifica en ningun nicleo tematico en la Orden de Andalucia, no
obstante, el Real Decreto si establece contenidos especificos relacionados con el agua (La
sobreexplotacién de recursos como el agua y El agua como recurso limitado) que se tratan
en este tema.

En base a este analisis individual de los temas que albergan contenidos relacionados con la
tematica de desarrollo sostenible, puede establecerse que en este libro de texto existe, al
menos, una relacion entre los contenidos de algunas de las unidades o temas que lo forman
propiciandose una interrelacion y consecucion entre los mismos asi como una
complementacion de unos con otros conforme se avanza en el nimero de temas trabajados,
requisito indispensable para propiciar en el alumnado un adecuado y significativo proceso
de ensefanza-aprendizaje.

3.2. ANALISIS COMPARATIVO CON OTROS LIBROS DE TEXTO

Ademas del analisis dentro del mismo libro de texto se va a realizar un analisis entre
diferentes libros debido a que la tematica relacionada con el desarrollo sostenible no se trata
exactamente igual en todo los libros de texto de Ciencias para el Mundo Contemporaneo de
1° de bachillerato.

En este caso se van a analizar tres aspectos en cuatro libros de texto de diferentes
editoriales (incluido el utilizado para la explicacion de la UD): principales contenidos
trabajados, rango mas o menos amplio de dichos contenidos y enmarcacion en uno u otro
modelo de desarrollo.
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Al igual que para el caso del analisis dentro del mismo libro y atendiendo tanto al Real
Decreto como a la Orden de Andalucia se ha elaborado una tabla (Tabla 1) de doble entrada
en la que se recogen tanto los libros de texto como los diferentes aspectos analizados en los

mismos:
Libro Libro Libro Libro
editorial editorial editorial editorial
SM Vicens ANAYA Bruiio
_ Vives
(libro con el
que se
impartio la
UD)
Principales | Factores de los que X X X
contenidos | depende la sostenibilidad
Efectos de nuestro modelo X X X
de desarrollo
Caracteristicas que hacen X X X X
a un modelo de desarrollo
sostenible
Sobreexplotacion del aire X X X X
Sobreexplotacion del agua
El agua como recurso X X X X
limitado
Sobreexplotacion del X X X X
suelo
Sobreexplotacion de los X X X
seres vivos
La pérdida de X X X X
biodiversidad
Sobreexplotacion fuentes X X X X
de energia
La contaminacion
La desertizacion X X
El aumento de residuos X
Cambio climatico X X X X
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Los riesgos naturales X X X X
Factores que aumentan los X X X X
riesgos
Las catastrofes X X X X
Crecimiento ilimitado
Principios generales de
sostenibilidad
Los COmMpromisos X X X X
internacionales
La responsabilidad X X X
ciudadana
Extension del rango de contenidos Rango Rango Rango Rango
medio- extenso medio- medio-
extenso bajo extenso
Enmarcacion en un modelo de | Sostenible Sostenible | Sostenible | Sostenible
desarrollo

Tabla 1. Relacion libros/aspectos analizados.

En base a los datos obtenidos a partir de la tabla anterior puede concluirse que existen
diferencias en cuanto a los principales contenidos trabajados en cada uno de los libros de
texto y establecidos como minimos tanto en el Real Decreto como en la Orden de
Andalucia y, por consiguiente, en la extension del rango de conceptos.

El libro que presenta una mayor extension en cuanto al rango de contenidos es el de la
editorial Vicens Vives, presentando todos los contenidos establecidos como minimos en la
legislacion. Los libros de las editoriales SM y Brufio presentan un rango muy similar
(aunque inferior al del libro de la editorial Vicens Vives). En el de la editorial SM falta el
epigrafe de la sobreexplotacion de los seres vivos como recurso, mientras que en el de la
editorial Brufio falta el epigrafe de factores de los que depende la sostenibilidad. Por
ultimo, el libro que menor numero de contenidos trabaja es el de la editorial ANAYA, en ¢l
faltan los epigrafes: efectos de nuestro modelo de desarrollo, crecimiento ilimitado,
principios generales de sostenibilidad y, por ultimo, responsabilidad ciudadana.
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4. FUNDAMENTACION DE LA TEMATICA
4.1. FUNDAMENTOS TEORICOS

En los reales decretos se enmarca la tematica de la UD dentro de la asignatura de Ciencias
para el Mundo Contemporaneo, asignatura comun (no exclusiva de grupos de ciencias)
impartida en 1° de bachillerato.

En el REAL DECRETO 1467/2007 aparece dentro de los contenidos de 1° de Bachillerato
para la asignatura de Ciencias para el Mundo Contemporaneo el Blogue 4: Hacia una
gestion sostenible del planeta (cuyos contenidos se han mencionado en el apartado
anterior). Dentro de este bloque se incluyen contenidos como la sobreexplotacion de los
recursos, los impactos ambientales como la desertizacion, el aumento de los residuos o la
pérdida de biodiversidad. También se establecen como contenidos minimos para este
bloque los pertenecientes al cambio climatico. Otro apartado dentro de dicho bloque es el
perteneciente a los riesgos naturales y los factores que incrementan dichos riesgos. Por
ultimo, se establece dentro de este bloque un apartado destinado a la problematica del
crecimiento ilimitado en un planeta caracterizado por ser limitado, estableciéndose ademas
como contenidos dentro de este bloque los principios generales de sostenibilidad
econdmica, ecoldgica y social y, por ultimo, los compromisos internacionales y la
responsabilidad ciudadana.

En relacion a los objetivos especificos relacionados explicitamente con esta UD
establecidos en este Real Decreto cabe destacar el objetivo n° 5: Argumentar, debatir y
evaluar propuestas y aplicaciones de los conocimientos cientificos de interés social
relativos a la salud, el medio ambiente, los materiales, las fuentes de energia, el ocio, etc.,
para poder valorar las informaciones cientificas y tecnoldgicas de los medios de
comunicacion de masas y adquirir independencia de criterio asi como el objetivo n° 6:
Poner en préactica actitudes y valores sociales como la creatividad, la curiosidad, el
antidogmatismo, la reflexion critica y la sensibilidad ante la vida y el medio ambiente, que
son (tiles para el avance personal, las relaciones interpersonales y la insercion social.

Ambos objetivos muestran claramente las expectativas que se pretenden para con el
alumnado de 1° de bachillerato en esta asignatura, centrandose estas en la valoracion de la
informacion que aparece en los medios de comunicacion para llegar a formarse opiniones
criticas y consecuentes con la realidad. Ademas de este enfoque autocritico y fundamentado
en hechos que establece el Real Decreto se establece con el objetivo n® 6 otra dimension
relacionada con la sensibilizacion como una de las actitudes fundamentales a llevar a cabo
por el alumno tanto ante la vida como ante el propio medio ambiente, relacionada
necesariamente con un mayor desarrollo personal y que posibilite su adecuada insercion en
la sociedad actual.

4.2. FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS
Actualmente nos encontramos inmersos en lo que se ha venido denominando en numerosos

medios como “la sociedad del consumo” (comentada anteriormente), una sociedad en la
que la riqueza y el nivel de las personas se miden por aquello que compran, aquellos
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recursos que consumen. Estableciéndose una espiral cadtica de consumo frenético en la que
se nos exige que cambiemos nuestras pertenencias lo antes posible.

Este periodo de crisis civilizatoria y cultural de la modernidad tecno-desarrollista y
consumista (Angel, 1995; Caride y Meira, 2001; Leff, 2002) estd asociada a los procesos
de globalizacion que se han venido desarrollando de forma masiva en los tltimos afios a lo
largo del mundo.

Toda esta voragine de consumismo materialista requiere de una intervencion desde el
mundo educativo, una intervencion desde una perspectiva del consumo sostenible que
conciencie al alumnado de la importancia de mantener una actitud critica y responsable
frente al uso de los recursos, ya que los problemas ambientales son problemas relacionados
con la educacion de la poblacion y, por tanto, atajables desde el &mbito educativo. Ademas
de ello, estos problemas ambientales estin muy relacionados con la propia experiencia
personal, y guardan relacion con aspectos econdémicos y culturales de las poblaciones,
aspectos que aportan a estos problemas el calificativo de multidisciplinares y que hacen que
necesiten de una intervencion racional, que abarque todos estos d&mbitos, para conseguir la
solucion.

En este sentido, y para atajar esta problematica que relaciona el ambiente con lo social
varias son las soluciones posibles (Mora, 2011). No obstante, la mejor opcion seria unir
todas estas soluciones en una misma para conseguir una resolucion mas eficaz.

Estas soluciones abarcan desde una universalizacion de los derechos humanos que nos
permita a todos partir de una misma base democratica, hasta el desarrollo de una
investigacion e innovacion que posibilite el desarrollo de nuevas alternativas tecnologicas y
energéticas capaces de enfrentar los problemas ambientales. No obstante, quizas una de las
medidas mas eficiente sea establecer la educacion ambiental como herramienta
sensibilizadora que forme a individuos capaces de actuar criticamente y tomar decisiones
de forma autonoma a la vez que posibilita un cambio en el pensamiento, necesario para la
toma de conciencia y la adopcion de nuevos valores sociales.

Dentro de esta intervencion desde una perspectiva ambiental no debe olvidarse el desarrollo
sostenible como herramienta conceptual. El empleo de este concepto es basico en las
acciones educativas ambientales y en una mejor interpretacion de la dinamica ambiental.

4.3. FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS

Las caracteristicas que conforman la personalidad del alumnado de 1° de bachillerato
conforman una realidad que posibilita trabajar tematicas de educacion ambiental y, mas
concretamente, de desarrollo sostenible, con mayor facilidad.

Los alumnos/as de esta edad en su mayoria han estabilizado sus intereses, conductas y
valores y, en este punto, presentan una capacidad suficiente para comprender los
fenomenos relacionados con el medio ambiente y con su entorno social més cercano, lo que
posibilita que puedan emprender el aprendizaje de conocimientos practicos necesarios para
una adecuada actuacion social frente a los problemas ambientales.

En relacion con ello, la educacion ambiental debe estar encaminada hacia la creacion de
conductas respetuosas con el medio ambiente ademés de intentar relacionar los conceptos
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de desarrollo y ambiente, estableciendo en los alumnos/as valores y conductas responsables
que les hagan desarrollar una accion basada en la armonia tanto con el ambiente como con
otras personas y que posibiliten su inclusion efectiva en la sociedad. La adopcion de esta
metodologia sera imprescindible para iniciar un adecuado transito hacia una cultura de
desarrollo sostenible capaz de establecer el respeto, la sostenibilidad y el uso responsable
como pilares basicos de la educacion.
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5.

ESTRUCTURA Y ORGANIZACION DE LA UNIDAD
DIDACTICA

El esquema de la estructura y organizacion seguido durante las nueve sesiones de clase
destinadas a la explicacion de la UD fue el siguiente:

10
Sesion

BREVE INTRODUCCION DE LA TEMATICA DE LA UD

NOTICIA

Exposicion de una noticia de prensa, con tematica motivadora, impactante y cercana al alumnado,
relacionada con la pérdida de biodiversidad en zonas montafiosas mediterraneas debido al aumento
de las temperaturas en dichas latitudes. Esta noticia se tom6 como primera estrategia para captar la
atencion de los alumnos/as.

Se intentd relacionar con la noticia los conceptos de cambio climatico y pérdida de biodiversidad y
hacer al alumnado consciente de las repercusiones ambientales relacionadas con el desarrollo
sostenible.

ACTIVIDAD 1.1. (*): “;QUE OPINAS DEL DESARROLLO SOSTENIBLE?”

En esta actividad se pregunté a los alumnos/as acerca del concepto de desarrollo sostenible,
ademas de que enumerasen los que creian que eran problemas ambientales relacionados con su
entorno mas cercano y con el entorno internacional.

EXPICACION CONTENIDOS
- Tipos de modelos de desarrollo
-La explosion demografica
- El crecimiento exponencial
- El desarrollo sostenible y condiciones que deben cumplirse

INFORME CIENTIFICO

Introduccion del tema del informe de investigacion sobre reciclaje que los alumnos y alumnas
tuvieron que exponer por grupos después de concluir el tema asi como las normas de estilo y
extension. También se les explicod los aspectos que se les iba a evaluar, tanto a nivel grupal como
individual. En dicha introduccion se explico al alumnado las diferentes partes, necesarias para
llevar a cabo el método cientifico, que tenian que llevar a cabo en el informe

DOCUMENTAL: “LA HISTORIA DE LAS COSAS”

Visualizacion del video “La historia de las cosas”.

El video ilustro los pasos necesarios desde la explotacion de las materias primas hasta el proceso de
desecho de los productos.

Ademés de ello, el video introdujo conceptos importantes como la obsolescencia programada y la
obsolescencia percibida.

DUDAS
Ultimos minutos destinados a la aclaracion de dudas.

Tabla 2. Estructura de la 1° sesion.

(*) Se pretendi6 que los materiales y recursos didacticos empleados para la realizacion de
las diferentes actividades fuesen variados para evitar caer en tareas demasiado monotonas
y rutinarias que hiciesen a los alumnos/as perder la motivacion y el interés. Por ello, se
trabajé tanto con recursos TIC (documentales, test sobre la huella ecoldgica, etc.), como
con recursos del propio libro de texto (algunas de las actividades realizadas se obtuvieron
del libro) y recursos de elaboracion propia (actividad de ideas previas, retrospectiva de
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ideas previas, etc.). Ademés de ello, todas las actividades se adaptaron a los recursos y
materiales didacticos disponibles.

20
Sesion

DOCUMENTAL: “COMPRAR, TIRAR, COMPRAR”
Visualizacion del documental “Comprar, tirar y comprar” sobre la obsolescencia programada

ACTIVIDAD 2.1.: “RELACIONA EL DOCUMENTAL CON LOS MODELOS DE
DESARROLLO”

En esta actividad los alumnos/as tuvieron que realizar un comentario critico en el que relacionasen
el documental sobre la obsolescencia programada con los diferentes modelos de desarrollo que se
explicaron el dia anterior en clase.

El concepto de obsolescencia programada que se introdujo en el video de “La historia de las cosas”
el dia anterior tuvieron que relacionarlo con alguno de los modelos de desarrollo.

DUDAS
Ultimos minutos destinados a la aclaracion de dudas.

Tabla 3. Estructura de la 2° sesion.

30
Sesion

EXPLICACION CONTENIDOS
-Desertizacion

-Formacion del suelo

-Erosion del suelo

-Contaminacion del aire

-La calidad del aire urbano

ACTIVIDAD 3.1.: “SITUA EL DIBUJO EN UN ANO Y EN UNA CIUDAD Y PONLE
NOMBRE”

En esta actividad se repartié a los alumnos y alumnas un dibujo de critica a la contaminacion
atmosférica y se les pidio que lo situasen en un lugar y en un afio y que le pusiesen un nombre que
creyesen estaba relacionado con la imagen, posteriormente se les preguntd qué aspectos creian que
criticaba el dibujo y si creian que la situacion que reflejaba era real en la actualidad.

DUDAS
Ultimos minutos destinados a la aclaracion de dudas.

Tabla 4. Estructura de la 3° sesion.
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4°
Sesion

EXPLICACION CONTENIDOS

-La ocupacion del territorio: ocupacion del litoral y desplazamiento a zonas urbanas:
megaciudades y urbanizaciones dispersas

-La pérdida de biodiversidad

-Extinciones de fondo y en masa

-Especies en peligro de extincion

ACTIVIDAD 4.1: “;POR QUE SON PROPENSOS A LA EXTINCION?”
En esta actividad los alumnos/as tuvieron que indicar razones que justificasen la relacion entre las
caracteristicas de algunas especies (como ballena azul, rinoceronte negro, panda gigante, etc.) que
las hacen especialmente vulnerables a la extincion y dicha vulnerabilidad.

ACTIVIDAD 4.2.: “LAS AREAS PROTEGIDAS”
En esta actividad el alumnado tuvo que realizar un recorrido por las superficies protegidas de cada
una de las comunidades auténomas espafiolas ademas de buscar informacion sobre los espacios
protegidos de Andalucia.

ACTIVIDAD 4.3. : “;CAMINA HACIA LA SOSTENIBILIDAD?”
En esta actividad los alumnos/as tuvieron que valorar la sostenibilidad de los cambios relacionados
con la ocupaciéon del territorio que habian ocurrido en una determinada comunidad auténoma
espafiola.

DUDAS
Ultimos minutos destinados a la aclaracion de dudas.

Tabla 5. Estructura de la 4° sesion.
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50
Sesion

EXPLICACION CONTENIDOS

-Tipos y gestion de los residuos: el aumento de los residuos
- Consumo sostenible

-“Regla de las tres erres”

-La huella ecolégica: calculo y consideraciones

ACTIVIDAD 5.1.: “CALCULA TU HUELLA ECOLOGICA”
Realizacion de un test para que los alumnos/as calculasen de manera individual su huella ecologica
y valorasen las conclusiones obtenidas del mismo.

DOCUMENTAL: “LA PESADILLA DE DARWIN”
Visualizacion de un fragmento del documental “La pesadilla de Darwin”.

Este documental trato sobre las consecuencias medioambientales y humanas que supuso la
introduccion de la perca del Nilo en el rio del mismo nombre en Tanzania.

Se introdujo al alumnado el tema del documental y se les repartié una ficha con los aspectos que
tenian que trabajar para el debate de la siguiente sesion.

ACTIVIDAD 5.2.: “EXPLICA EL TITULO DEL DOCUMENTAL”
A partir de la visualizacion del fragmento del documental: “La pesadilla de Darwin” se les pidio a
los alumnos/as que intentasen explicar el titulo de dicho documental.

DUDAS
Ultimos minutos destinados a la aclaracion de dudas.

Tabla 6. Estructura de la 5° sesion.

60
Sesion

ACTIVIDAD 6.1.: “DEBATE SOBRE LAS CONSECUENCIAS HUMANAS DE LA
PRODUCCION DE LA PERCA DEL NILO”
Estructuracion de un debate en el que se comentaron las consecuencias humanas (ademas de las
medioambientales) que se habian producido en Tanzania con la introduccion de la perca del Nilo.

ACTIVIDAD 6.2.: “RETROSPECTIVA DE IDEAS PREVIAS”
Analisis de las respuestas que dieron el primer dia los alumnos y alumnas en la actividad sobre
ideas previas que se les repartio.

Este analisis se realizdo mediante una retrospectiva y union de todos los conceptos que trabajaron
durante el tema para ver si sus ideas iniciales habian variado con respecto al inicio del tema.

DUDAS
Ultimos minutos destinados a la aclaracion de dudas antes del examen.

Tabla 7. Estructura de la 6° sesion.

70
Sesion

EXAMEN
Realizacion del examen de la UD.

Tabla 8. Estructura de la 7° sesion.
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80
Sesion

ACTIVIDAD 8.1.: EXPOSICION INFORME DE INVESTIGACION
Se expusieron, por grupos, todos los informes cientificos acerca de las practicas de reciclaje.

DUDAS SOBRE LAS EXPOSICIONES
Después de cada exposicion se destinaron unos minutos para la aclaracion de las dudas que
surgieron a los alumnos/as sobre los trabajos.

Tabla 9. Estructura de la 8° sesion.

90
Sesion

VISITA AL PARQUE DE LAS CIENCIAS DE GRANADA (no se realizo)

ACTIVIDAD 9.1.: “REFLEXIONA SOBRE TU PAPEL HACIA EL. MEDIO AMBIENTE”
(no se realizo)

Tabla 10. Estructura de la 9° sesion.

Los criterios que se tomaron (de manera simultanea y relacionada) para la secuenciacion de
los contenidos fueron los siguientes:

Relacion entre los contenidos de la UD y los conocimientos previos de los
alumnos/as.

Organizacion y estructuracion de la secuencia de contenidos a partir de una idea-eje
central.

Continuidad y coherencia entre los contenidos.

Adecuacion de los contenidos a las capacidades del alumnado.

Conexion de contenidos propiamente disciplinares con otros transversales.
La integracion y tratamiento equilibrado de los diferentes contenidos.

La revision y reelaboracion de la secuencia a partir de los resultados de su
aplicacion al aula.

Atendiendo a ello, se establecié una secuenciacion en la que el eje central (como se ha
mencionado anteriormente en este trabajo) fue el uso de los recursos que se hace a través de
nuestro modelo de desarrollo actual. Debido a ello, lo primero que se explicoé fueron los
diferentes tipos de modelo de desarrollo existentes y el uso que hacemos dentro del nuestro
y posteriormente se clasificaron los efectos, derivados de dicho uso de recursos, en
diferentes niveles:

- A nivel de crecimiento: explosion demografica y crecimiento exponencial

- A nivel de suelo: desertizacion, erosion del suelo, etc., y medidas para corregir los
problemas relacionados con su explotacion.

- A

nivel del aire: contaminacion atmosférica y problemas de salud derivados asi como la

valoracion de la necesidad de una actitud sensible ante la misma.

27




A nivel de la ocupacion del territorio: megaciudades y urbanizaciones dispersas y
analisis de las consecuencias sostenibles o no de cambios relacionados con la ocupacion
del territorio.

A nivel de los seres vivos: caracteristicas que hacen vulnerables a algunas especies y
causas responsables del peligro de extincion. Evaluacion de las consecuencias humanas
de una de estas causas: introduccion de especies invasoras. El problema de la pérdida de
biodiversidad.

A nivel del consumo ciudadano no sostenible: “regla de las tres erres” y las practicas de
reciclaje en la poblacion.

A nivel de los residuos: tipos, gestion y aumento de los residuos.

A nivel de la utilizacion del espacio: la huella ecologica, su calculo y principales
consideraciones.
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6. METODOLOGIA DE LA UNIDAD DIDACTICA

Segun se establece en el apartado de Sugerencias sobre metodologia y utilizacion de
recursos dentro de la ORDEN de 5 de agosto de 2008, dentro de los objetivos que deberian
tomarse como prioritarios en esta materia de Ciencias para el Mundo Contemporaneo esta
el de proporcionar al alumnado una cultura cientifica que le ayude a integrarse en una
sociedad cientifica y tecnolégicamente avanzada. En relacion a este aspecto, se exige una
metodologia en la que tenga un fuerte protagonismo el andlisis y la valoracion por el
alumnado de las informaciones sobre problemas reales y actuales, obtenidas de fuentes
diversas, especialmente la prensay las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

La metodologia (la cual responde a la pregunta ;coémo ensenar?) llevada a cabo en esta UD
pretendid servir como estrategia para que los contenidos consiguiesen los objetivos
didacticos propuestos.

Dicha metodologia de ensefianza practicada pretendid que el alumnado fuese el
protagonista, construyese sus propios conocimientos y aprendiese a aprender. Los aspectos
principales que caracterizaron a esta metodologia fueron los siguientes: partir del nivel de
desarrollo del alumno; propiciar la elaboracion, a partir de sus conocimientos previos y
relacionando estos con los nuevos, de su propio proceso de ensefianza-aprendizaje; atender
a sus intereses, capacidades y ritmos de aprendizaje mediante un enfoque globalizador que
atendiese la diversidad del alumnado; graduar la dificultad; secuenciar y encadenar
contenidos de forma clara, ordenada y significativa; determinar técnicas variadas
(expresion oral, expresion escrita, etc.); estimular y valorar sus progresos; flexibilizar los
tiempos en el aula y, por ultimo, promover la participacion y el didlogo en un ambiente
agradable y de respeto mediante la estructuraciéon de una atmosfera propicia para el
intercambio reciproco de opiniones y una participacion conjunta que facilitase el
aprendizaje.

Las caracteristicas cognitivas que presentaban los alumnos y alumnas (con edades
comprendidas entre 16-18 afios y que ya se han comentado en el apartado de caracteristicas
del alumnado) destinatarios de las intervenciones permitieron llevar a cabo una secuencia
de actividades en las que ellos mismos fueron los responsables de su propio proceso de
ensefianza-aprendizaje, siendo dichas caracteristicas propicias para el desempeiio de la
metodologia llevada a cabo.

Dicha secuencia de actividades comenz6 con una fase inicial en la que a los alumnos/as se
les presentaron los contenidos de la UD que se iban a trabajar durante las siguientes
sesiones. Con esta presentacion previa se intenté ademas de acercar a los alumnos/as a la
tematica, motivarlos a la vez que se enlazaban dichos contenidos con los previos que ya se
habian visto (caso de la noticia de periédico expuesta en la primera clase en la que se
relacioné el concepto de cambio climdtico que ya habian trabajado con el de pérdida de
biodiversidad que se iba a trabajar en la UD). También en esta primera fase se realizé una
actividad de diagnosis inicial en la que pudiesen reflejarse los conocimientos previos acerca
de los principales conceptos de la UD que el alumnado poseia.

La metodologia llevada a cabo para la correccion de ideas previas de los alumnos/as
consistié en partir de los conocimientos que estos ya poseian, promover el desarrollo de
aprendizajes significativos por ellos mismos proporcionandoles las herramientas necesarias
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para tal fin, desarrollar una intensa reflexion sobre lo aprendido y, por Gltimo, confrontarlos
con sus ideas previas (aquellas erroneas) para posibilitar el cambio conceptual.

Una vez desarrollada esta fase se procedi6 a trabajar dentro de la siguiente fase en la que se
planificaron diferentes actividades, proporcionando los materiales necesarios para su
realizacion, se informd acerca de los contenidos que debian trabajarse con cada una de estas
actividades, se ayudo al alumnado en las dificultades surgidas, etc. Con esta fase se
pretendid que se consolidasen los aprendizajes y se ampliasen y reforzasen otros, que se
clarificasen las ideas de los alumnos/as y que se creasen en ellos conflictos cognitivos
necesarios para la confrontacion de sus ideas preexistentes con las nuevas tratadas en clase,
todo ello inmerso en un ambiente de constante interaccion entre profesora y alumnado.

La tercera fase consistio, principalmente, en hacer participes y conscientes a los alumnos y
alumnas de los conocimientos que poseian, para lo que se realizé un control de evaluacion
que pudiese constatarlo (examen final).

Por ultimo, y mediante un informe de investigacion que los alumnos/as realizaron por
grupos, se pretendio realizar una ampliacion de algunos de los contenidos trabajados
durante las sesiones de clase.

Las orientaciones metodologicas llevadas a cabo para posibilitar la construccion de
conocimientos cientificos intentaron romper con la transmision de conocimientos
elaborados previamente que caracteriza a las asignaturas de ciencias y centrarse en varios
aspectos imprescindibles para la consecucion de tal fin:

- Atraer la atencion, motivacion e interés del alumnado hacia ciertos aspectos mediante
actividades con un claro enfoque CTSA (por ejemplo mediante el debate de la actividad
6.1).

- Promover la emision de hipotesis relacionadas con problemas planteados y establecer,
mediante la busqueda y posterior valoracion de la fiabilidad de informacién y analisis
detallado de los resultados obtenidos, conclusiones bien argumentadas (mediante la
realizacion del informe de investigacion).

- Inculcar el trabajo cientifico colectivo organizando equipos de trabajo en los que los
componentes se complementasen, mediante el trabajo cooperativo, y mejorasen sus
aportaciones individuales (a través también del informe cientifico).

- Potenciar los aspectos comunicativos (tanto orales como escritos) del lenguaje mediante
debates en clase sobre los problemas planteados, presentacion de informes escritos y
orales o comprension y lectura de fragmentos de texto principalmente.

También se tuvieron en cuenta los planes de mejora en la competencia matemadtica y
lingiiistica.

En relacion con la competencia matematica, se disefaron estrategias que despertasen la

curiosidad y motivacion del alumnado (caso de la explicacion del concepto de crecimiento

exponencial a través de la conexion con una leyenda sobre el ajedrez). Por otro lado, la

lectura, la escritura, el habla y la escucha son herramientas fundamentales ya no solo para

la adquisicion de nuevos saberes (entre ellos, el cientifico) sino para un correcto desarrollo

en la vida cotidiana y el entorno. Debido a ello, las estrategias utilizadas dentro del &mbito
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lingiiistico se centraron en promover en el alumnado el interés por la lectura mediante la
lectura de textos en clase, en promover su capacidad para expresarse adecuadamente en
publico (con la realizacion de exposiciones y actividades orales con toda la clase) y, por
ultimo, en la realizacion de trabajos de investigacion tanto a pequefia (pequefio trabajo de
indagacion) como a gran (informe cientifico de investigacion) escala. También se
potenciaron en algunas actividades las habilidades necesarias para el aprovechamiento de
los recursos TIC disponibles.

Todos estos aspectos estuvieron encaminados a propiciar la introduccion de los alumnos y
alumnas en la cultura cientifica sin olvidar las dimensiones cooperativa y social de la
misma y permitiendo ademas una integracion que posibilitase la implicacion de la misma
en otros campos de conocimientos, requisitos imprescindibles para el desarrollo de todas
las competencias basicas, desde la del conocimiento e interaccion con el mundo fisico
propia de toda materia que trabaje contenidos cientificos y otras relacionadas con este tipo
de asignaturas como la matematica (interpretacion de graficas y tablas), social y ciudadana
(crucial para el desempeiio de trabajos grupales cientificos) y de tratamiento de la
informacion y competencia digital (imprescindible en cualquier investigacion) hasta las
que, a priori, pudiesen parecer mas alejadas, como la cultural y artistica (valorando los
aspectos basicos de la cultura cientifica), para aprender a aprender (dotando a los
alumnos/as de habilidades para iniciarse en el aprendizaje y ser capaces de continuar
aprendiendo) o autonomia e iniciativa personal (proporcionando recursos que posibilitasen
la iniciacion en el aprendizaje y ser capaz de emprender y desarrollar proyectos con
confianza, responsabilidad y sentido critico). Mencion aparte merece la competencia en
comunicacion lingiiistica, implicita, por su caracter comunicativo, ademas de en esta en el
resto de materias.

Con respecto a las orientaciones metodologicas llevadas a cabo en el trabajo de los temas
transversales, y debido a que estos tienen relacion con situaciones problematicas que se
han desencadenado en la sociedad, estas se centraron en propiciar el debate en clase; en la
adopcion de posturas personales por parte del alumnado; en propiciar su motivacion e
iniciativa (necesarias en la superacion de conflictos) y en establecer actividades
cooperativas en las que se propiciase la insercion en un grupo de trabajo. En definitiva, se
pretendio establecer un ambiente comunicativo y de participacion en el aula. La reflexion
que se pretendid con la realizacion de algunas actividades, por tanto, fue uno de los
aspectos fundamentales a promover con las diferentes estrategias metodologicas orientadas
a dichas tematicas transversales trabajadas en la UD.
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7. BREVE COMPARACION ENTRE EL GRUPO CT Y EL
GRUPO HCS

El interrogante principal que se planteé como objeto de ser observado y analizado durante
el periodo de la docencia de la UD fue el mayor o menor conocimiento del alumnado sobre
los principales problemas ambientales relacionados con el desarrollo insostenible en su
entorno mas cercano (una de las preguntas de la actividad 1.1 sobre ideas previas).

Esta UD se imparti6 en dos grupos de 1° de bachillerato de modalidades diferentes. Uno
(CT) de ellos pertenecia a la modalidad de Ciencias y Tecnologia (con dibujo, fisica y
quimica y matematicas como asignaturas especificas de la modalidad) y el otro (HCS) a la
modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales (con las materias de historia del mundo
contemporaneo, economia y matematicas de ciencias sociales como especificas).

En base a la trayectoria previa y a las asignaturas cursadas se establecid como premisa
(antes de realizar la actividad de ideas previas en la primera sesion) que los alumnos/as del
bachillerato cientifico-tecnoldgico tendrian un mejor conocimiento de los contenidos de la
asignatura de Ciencias para el Mundo Contemporaneo y, mdas concretamente, de los
problemas ambientales relacionados con el desarrollo no sostenible de su entorno mas
cercano, que los del bachillerato de ciencias sociales.

La metodologia empleada en dicha observacion previa a la imparticion de la UD fue de tipo
cualitativa. En concreto, se procedid a analizar las respuestas dadas a la pregunta y
agruparlas en diferentes grupos de respuestas para posteriormente realizar, atendiendo a
dichas respuestas, la comparacion entre los dos grupos de alumnos y alumnas.

Los grupos de respuestas se representan en la siguiente Tabla 11:

Bachillerato de Ciencias y Tecnologia Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales

Contaminacion producida por transportes

Contaminacion producida por transportes

Contaminacion producida por industria

Contaminacion atmosférica

Contaminacion atmosférica

Contaminacion del agua

Contaminacion del agua

Contaminacion acustica

Contaminacion luminica

Problema de combustibles fosiles

Problema de combustibles fosiles

Cambio climatico

Cambio climatico

Sequia

Sequia

Desertizacion

Tabla 11. Grupos de respuestas de los alumnos/as de ambos grupos de 1° bachillerato.
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Es importante destacar que en el bachillerato cientifico-tecnolégico 5 alumnos y alumnas
de los 24 dieron respuestas faltas de coherencia y, en general, todas las respuestas fueron
muy escuetas y poco desarrolladas y argumentadas.

En el caso del bachillerato de ciencias sociales solo hubo un alumno de los 27 que
respondi6 con falta de coherencia, otro alumno no respondi6 a esta pregunta alegando que
desconocia la respuesta y las respuestas fueron mas elaboradas, argumentadas y mas
complejas, en general, que el otro grupo.

33



8. COMPONENTES DE LA UNIDAD DIDACTICA

El articulo 9 (Curriculo) del REAL DECRETO 1467/2007 establece que el curriculo del
bachillerato atiende al conjunto de objetivos, contenidos, métodos pedagogicos y criterios
de evaluacion de estas ensefianzas.

8.1. IDENTIFICACION DE LOS ESTANDARES DE REFERENCIA

Cuando se decide la ensefianza de un contenido, tema o habilidad concreta (Moral, 2012),
el profesor debe preguntarse sobre lo que se pretende alcanzar con la adquisicion de este
contenido, tema o habilidad.

La identificacion de los estandares de referencia es una tarea esencial a la hora de disefiar
experiencias de aprendizaje significativas. Dichos estandares, no obstante, deben ser
desmenuzados para que puedan identificarse las ideas clave que los sostienen, ya que no
debe caerse en una planificacion demasiado rigida.

En el caso de los contenidos que se van a trabajar con esta UD, a partir de los objetivos a
alcanzar y los criterios de evaluacion a seguir para dichos contenidos, se establecen
(atendiendo a la ORDEN de 5 de agosto de 2008) como estandares de referencia los
siguientes:

- Conocer los factores de los que depende la sostenibilidad

- Comprender los efectos que esta produciendo nuestro modelo de desarrollo en el medio
fisico y en los organismos

- Reconocer las caracteristicas que debe cumplir un modelo de desarrollo para que sea
sostenible

- Indicar como pueden corregirse los efectos negativos producidos por un modelo de
desarrollo inadecuado

- Conocer conceptos relevantes (como la desertizacion, la pérdida de biodiversidad, la
ocupacion del territorio, etc.) y aplicarlos a situaciones concretas

- Saber reconocer situaciones problematicas medioambientales e identificar las variables
que inciden en ellas

- Elaborar argumentos y conclusiones y comunicarlos a los demas utilizando codigos de
lenguaje apropiados

- Analizar y valorar los argumentos aportados por los demas

8.2. OBJETIVOS

8.2.1. Objetivos generales

En el ANEXO I de este trabajo se fijan los objetivos generales de etapa establecidos en el
articulo 3 (Objetivos del bachillerato) de dicho Real Decreto.

Con respecto a la comunidad auténoma andaluza, en el ANEXO Il del presente trabajo se
fijan los objetivos generales de etapa establecidos en el articulo 4 (Objetivos) del
DECRETO 416/2008, de 22 de julio, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas correspondientes al Bachillerato en Andalucia.
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8.2.2. Objetivos especificos

En el ANEXO 11l de este trabajo se fijan los objetivos especificos de la asignatura de
Ciencias para el Mundo Contemporaneo en 1° de bachillerato establecidos en este REAL
DECRETO 1467/2007.

Con respecto a Andalucia, en el ANEXO IV del presente trabajo se fijan los objetivos
especificos de la asignatura de Ciencias para el Mundo Contemporaneo en 1° de
bachillerato establecidos en dicha Orden de Andalucia.

8.2.3. Objetivos didacticos

Estos objetivos son los que contribuiran al desarrollo de unas competencias basicas
concretas y los que se conseguirdn por medio de los contenidos (que se especificaran mas
tarde) de la UD y son los que responden a la pregunta ;para qué ensefiar?. Dichos
objetivos, al igual que el resto de los componentes del curriculo, deberan contribuir al
desarrollo de todas las competencias basicas, tanto las pertenecientes al ambito de la
expresion y comunicacion (matematica, cultural y artistica, en comunicacion lingiiistica y
tratamiento de la informacion y competencia digital), como al de la relacion y la
interaccion (conocimiento e interaccion con el mundo fisico y natural y social y
ciudadana) y, por ultimo, al del desarrollo personal (autonomia e iniciativa personal y
para aprender a aprender).

Dichos objetivos didacticos para la UD presente son los siguientes:

1. Conocer el significado cualitativo del concepto de desarrollo sostenible, y otros
conceptos relacionados, y los problemas ambientales vinculados con dicho concepto en
el entorno mas proximo para formarse opiniones fundamentadas sobre los mismos.

2. Utilizar y seleccionar de forma critica informacion sobre el consumismo descontrolado
y las estrategias para atenuarlo y plantearse preguntas sobre el modelo de desarrollo
existente en la actualidad en los paises desarrollados.

3. Identificar las causas de la pérdida de suelo y aportar propuestas para su correccion.

4. Desarrollar la reflexion critica y la sensibilidad hacia el medio ambiente y la
contaminacion atmosférica y valorar sus efectos.

5. Entender las especies protegidas asi como las caracteristicas que las hacen vulnerables
y las causas que las amenazan y apreciar su valor, asocidndolas a una buena salud
medioambiental.

6. Conocer la abundancia de espacios naturales protegidos en las diferentes comunidades
autdonomas espafiolas y reconocer los existentes en Andalucia.

7. Valorar la sostenibilidad o no de cambios relacionados con la ocupacion del territorio.

8. Organizar informaciones sobre los residuos solidos urbanos mediante su representacion
en esquemas.

9. Aprender a calcular individualmente la huella ecolégica y saber razonar las
conclusiones de dicho calculo.
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10. Argumentar las consecuencias sociales y humanas de la introduccion de especies
invasoras y su relacion con el medio ambiente y la economia y valorar las
informaciones mostradas, desarrollando criterios propios.

11.  Ser capaz de modificar conocimientos previos erroneos de forma coherente y
fundamentada.

12. Saber analizar informaciones de contenido cientifico, formular hipotesis y obtener
conclusiones fundamentadas que puedan ser comunicadas a los demdas con coherencia
y claridad.

13. Desarrollar una actitud de respeto hacia el medio ambiente, necesaria para la
atenuacion de los problemas ambientales surgidos a partir del modelo de desarrollo
actual, para la construccion de un futuro sostenible y en equilibrio (*).

(*) Este ultimo objetivo nimero 13 corresponde con una actividad extraescolar que se
programé para la sesion 9°, no obstante, debido a que dicha actividad no llegd a
desarrollarse no se mencionaran los instrumentos y procedimientos de evaluacion,
criterios de calificacion ni la metodologia empleada en la misma.

8.2.4. Identificacion de objetivos didacticos con las competencias bdasicas y las
inteligencias multiples

Las competencias bésicas e inteligencias multiples que se quieren desarrollar con la UD y
que estan expresadas en cada uno de los objetivos didacticos se enumeran en la siguiente
Tabla 12:

Competencias Basicas Inteligencias Multiples
Objetivo
trabajadas trabajadas
1.Conocer el significado | -Competencia en el | -Inteligencia naturalista

cualitativo del concepto de | conocimiento e interaccion
desarrollo sostenible, y otros | con el mundo fisico
conceptos relacionados, y
los problemas ambientales
vinculados con dicho
concepto en el entorno mas
proximo para formarse
opiniones  fundamentadas
sobre los mismos

2.Utilizar y seleccionar de | -Competencia en el | - Inteligencia naturalista
forma critica informacion | conocimiento e interaccion

sobre el  consumismo | con el mundo fisico -I‘nte{ige.ncia verbal-
descontrolado y las . lingiistica

estrategias para atenuarlo y | - 1ratamiento de la

plantearse preguntas sobre iI}fQI‘maCién y competencia
el modelo de desarrollo | digital
existente en la actualidad en
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los paises desarrollados

3.Identificar las causas de la
pérdida de suelo y aportar

-Competencia en el
conocimiento e interaccion
con el mundo fisico

-Inteligencia naturalista

-Inteligencia visual-espacial

propuestas para su
correccion

4. Desarrollar la reflexion
critica y la sensibilidad

hacia el medio ambiente y la
contaminacion atmosférica y

-Competencia en el
conocimiento e interaccion
con el mundo fisico

-Inteligencia naturalista

-Inteligencia visual-espacial

valorar sus efectos -Competencia  cultural y

artistica
5.Entender las  especies | -Competencia en el | -Inteligencia naturalista
protegidas asi como las | conocimiento e interaccion

caracteristicas que las hacen
vulnerables y las causas que
las amenazan y apreciar su
valor, asocidndolas a una
buena salud medioambiental

con el mundo fisico

6.Conocer la abundancia de
espacios naturales
protegidos en las diferentes
comunidades autbnomas
espafiolas y reconocer los
existentes en Andalucia

-Competencia en el
conocimiento € interaccion
con el mundo fisico

-Tratamiento de la
informaciéon y competencia
digital

-Competencia
artistica

cultural y

-Competencia matematica

-Inteligencia naturalista

-Inteligencia verbal-
lingiiistica

-Inteligencia logico-
matematica

7. Valorar la sostenibilidad o
no de cambios relacionados
con la ocupacion del
territorio

-Competencia en el
conocimiento e interaccion
con el mundo fisico

-Inteligencia naturalista

8. Organizar informaciones
sobre los residuos solidos
urbanos mediante su
representacion en esquemas

-Competencia en el
conocimiento e interaccion
con el mundo fisico

-Inteligencia naturalista

-Inteligencia visual-espacial

9.Aprender a  calcular
individualmente la huella
ecologica y saber razonar
las conclusiones de dicho

-Competencia en el
conocimiento e interaccion
con el mundo fisico

-Inteligencia naturalista

-Inteligencia logico-
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calculo

-Competencia matematica

matematica

10.Argumentar las | -Competencia en el | -Inteligencia naturalista
consecuencias sociales y | conocimiento e interaccion ) )
humanas de la introduccion | con el mundo fisico —‘Inteil’lggnma verbal-
de especies invasoras y su ' lingiifstica
relacion  con el medio —Comp.eten'c,la ... o Intel; o int 1
ambiente y la economia y | comunicacion lingiiistica -inteligencia trapersona
valorar las informaciones | Autonomia e  iniciativa | -Inteligencia interpersonal
mostradas, desarrollando
o . personal

criterios propios

-Competencia  social y

ciudadana
11.Ser capaz de modificar | -Competencia en el | -Inteligencia naturalista

conocimientos previos
erroneos de forma coherente
y fundamentada

conocimiento e interaccion
con el mundo fisico

-Competencia
comunicacion lingiiistica

cn

-Competencia para aprender
a aprender

-Inteligencia verbal-

lingiiistica

-Inteligencia intrapersonal

12.Saber analizar
informaciones de contenido
cientifico, formular
hipotesis y obtener

conclusiones fundamentadas
que puedan ser comunicadas
a los demas con coherencia
y claridad

-Competencia en el
conocimiento € interaccion
con el mundo fisico

-Competencia en
comunicacion lingiiistica
-Autonomia e iniciativa
personal

-Competencia  social y
ciudadana

-Tratamiento de la

informacién y competencia
digital

-Competencia matematica

-Inteligencia naturalista

-Inteligencia verbal-
linguistica

-Inteligencia logico-
matematica

-Inteligencia intrapersonal
-Inteligencia interpersonal

-Inteligencia
cinestésica

corporal-

-Competencia cultural vy
artistica
13.Desarrollar una actitud | -Competencia en el | -Inteligencia naturalista

de respeto hacia el medio
ambiente, necesaria para la

conocimiento e interaccion

-Inteligencia intrapersonal
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atenuacion de los problemas | con el mundo fisico

ambientales surgidos a partir )
del modelo de desarrollo .—Tratamle‘rllto de la
actual, para la construccion | informacién 'y competencia
de un futuro sostenible y en | digital

equilibrio -Autonomia e iniciativa
personal

-Competencia  social y
ciudadana

Tabla 12. Relacion de cada objetivo con las competencias basicas e inteligencias
miultiples que trabaja.

8.3.EVALUACION

El REAL DECRETO 1467/2007, establece que la evaluacion del aprendizaje seré continua
y diferenciada segun las distintas materias y se llevara a cabo teniendo en cuenta los
diferentes elementos del curriculo.

La evaluacion llevada a cabo en la UD sirvio para saber si se habian alcanzado las
capacidades expresadas tanto en los objetivos como en las competencias bdasicas
desarrolladas a través de dichos contenidos.

Con respecto a la identificacion de dicha evaluaciona lo largo de las diferentes actividades,
se llevaron a cabo cinco tipos de evaluacion:

- Evaluacion inicial

Este tipo de evaluacion se llevo a cabo a través de la actividad inicial para ver las ideas
previas del alumnado de la primera sesion. Con este tipo de evaluacion se pretendieron
evaluar contenidos conceptuales (*) (las relaciones con estos contenidos quedan
expresadas en la tabla del punto 8.3.4 de este trabajo) mostrando especial atencion a la
evaluacion de la competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo fisico.

(*) Aunque en algunas de las evaluaciones no se evaluaron todos los tipos de contenidos.
En el proceso de evaluacion general si se establecieron instrumentos para la evaluacion
de los tres tipos de contenidos: conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Con respecto a las estrategias de registro para la obtencion de informacién para este tipo
de evaluacion, se realizd un andlisis de las actividades previas que realizaron los
alumnos/as ademas de la observacion del comportamiento y actitud de los mismos.

Esta evaluacion inicial sirvid para saber si se habian alcanzado las capacidades expresadas
en el objetivo n° 1 (las relaciones entre objetivos didacticos y criterios de evaluacion se
establece en la siguiente tabla del apartado 8.3.1).
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- Evaluacién formativa

Este tipo de evaluacion se llevd a cabo con un seguimiento diario del alumnado
relacionado con los objetivos didacticos, ya comentados anteriormente, que se querian
alcanzar. La recogida de informacién a través de este tipo de evaluacion fue rapida y
sobre todo sin interrumpir la dindmica de clase, posibilitando que se tuviese un analisis de
datos casi automatico. Ademas de la recogida de informacion, dicha evaluacion formativa
posibilitd6 que pudiesen desarrollarse las estrategias personalizadas pertinentes
posibilitadoras de un mejor aprendizaje. Con este tipo de evaluacion continua se
pretendieron evaluar conocimientos tanto conceptuales como procedimentales y
actitudinales mostrando especial atencion a la evaluacion de las competencias de
conocimiento e interaccion con el mundo fisico, en comunicacion lingiistica, digital y de
tratamiento de la informacién, cultural y artistica, matematica y competencia para
aprender a aprender.

Con respecto a las estrategias de registro para este tipo de evaluacion, estas consistieron
fundamentalmente en la observacion del alumnado tanto durante el trabajo individual de
las actividades en clase como de sus actitudes y comportamientos; el analisis realizado de
esta evaluacion mediante los cuadernos para tener un registro de las actividades realizadas
tanto en el aula como en casa y, por ultimo, la participacion a la hora de realizar las
actividades orales.

Esta evaluacion formativa sirvido para saber si se habian alcanzado las capacidades
expresadas en los objetivosn®2,4,5,6,7,9, 11y 13.

Evaluacién sumativa

Este tipo de evaluacion final o sumativa sirvi6é para complementar la evaluacion formativa
anteriormente mencionada (y realmente importante en el proceso de evaluacion), estando
ambas encaminadas a la misma meta. Los datos aportados por la evaluacién sumativa
fueron usados para la mejora del disefio de la UD asi como para la mejora del proceso
formativo acerca de la misma.

Dentro de este tipo de evaluacion sumativa, los procedimientos de evaluacion estuvieron
conectados a las metas y estdndares de aprendizaje en el denominado “Disefio hacia atrés”
(Wiggins y Mctighe, 2005), es decir, partir de los criterios de evaluacion hacia el disefio
de actividades de aprendizaje.

Esta evaluacion se centr6 en una prueba final escrita en la se pretendieron evaluar
conocimientos conceptuales y procedimentales. Dicha prueba escrita utilizada como
estrategia de registro se realizd para garantizar la valoracion de estos conocimientos. En
este caso la evaluacion de las competencias se centro en la de conocimiento e interaccion
con el mundo fisico y la cultural y artistica.

La evaluacion sumativa sirvido para comprobar si se habian alcanzado las capacidades
expresadas en los objetivosn® 1, 3,4, 5y 8.
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- Evaluacién del debate

Para dicha evaluacion se realizé una observacion del alumnado durante el debate en clase
anotando las actitudes que llevaron a cabo. En este tipo de evaluacion se evaluaron
conocimientos procedimentales y actitudinales, mostrando especial énfasis en la
evaluacion de las competencias en el conocimiento e interaccion con el mundo fisico, en
comunicacién lingiiistica, autonomia e iniciativa personal y en la competencia social y
ciudadana.

Las estrategias de registro para esta evaluacion fueron principalmente (y como se ha
mencionado anteriormente), la observacion de la actitud del alumnado en el debate; la
participacion y, por ultimo, la calidad de sus aportaciones y sugerencias dentro de los
diferentes momentos en los que el debate se dividio.

Esta evaluacion sirvid para comprobar si se habian alcanzado las capacidades expresadas
en el objetivo n° 10.

Evaluacién del informe de investigacion

En relacion con esta evaluacion, se recogid al finalizar la exposicion del informe por
grupos, un documento en PowerPoint y otro en Word de cada uno de los grupos. Se
evaluaron conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales asi como las
competencias de conocimiento e interaccion con el mundo fisico, en comunicacion
lingiiistica, autonomia e iniciativa personal, social y ciudadana, cultural y artistica
tratamiento de la informacion y competencia digital y, por ultimo, la competencia
matematica.

La estrategias de registro para la evaluacion de dicho informe de investigacion
consistieron en el andlisis del trabajo grupal mediante la entrega de los mismos (en
formato PowerPoint y Word) y en la calidad de las aportaciones y la colaboracion entre
los alumnos/as dentro del grupo.

Esta evaluacion sirvidé para comprobar si se habian alcanzado las capacidades expresadas
en el objetivo n® 12.

En relacion con la recuperacion de los alumnos y alumnas cuya calificacion fuese
suspensa se establecid realizar un examen unos dias después de la prueba correspondiente
a la UD en el que se evaluasen los contenidos minimos requeridos, no obstante, no fue
necesaria la realizacion de dicho examen.

También se planifico el establecimiento de un examen en septiembre para evaluar a aquel
alumnado que no hubiese superado los contenidos minimos durante el curso.

8.3.1.Criterios de evaluacion

Segun se establece en el Real Decreto, el docente de cada asignatura decidira si el alumno
o la alumna han superado los objetivos de la misma, tomando como referente
fundamental los criterios de evaluacion.
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Asimismo en el DECRETO 416/2008 se establece que los criterios de evaluacién de las
materias seran el referente fundamental para valorar el grado de consecucion de los
objetivos previstos para cada una de ellas.

8.3.1.1. Criterios de evaluacion en la legislacion

En el ANEXO V de este trabajo se fijan los criterios de evaluacion para la asignatura de
Ciencias para el Mundo Contemporaneo de 1° de bachillerato establecidos en el REAL
DECRETO 1467/2007.

En el ANEXO VI de este trabajo se fijan los criterios de evaluacion para la asignatura de
Ciencias para el Mundo Contemporaneo de 1° de bachillerato establecidos en la ORDEN
de 5 de agosto de 2008.

8.3.1.2. Criterios de evaluacion de la Unidad Didactica

A partir de dichos criterios establecidos en el Real Decreto se establecieron los
siguientes criterios de evaluacion para esta UD (estos criterios responden a la pregunta
(,qué evaluar? y constituiran la referencia principal para la valoraciéon del grado de
consecucion de las competencias basicas):

1. Identifica los principales problemas ambientales relacionados con un desarrollo no
sostenible, las causas que los provocan y los factores que los intensifican, siendo
consciente de la importancia de la sensibilizacién ciudadana para actuar sobre los
problemas ambientales locales.

Con este criterio de evaluacion se pretende desarrollar en los alumnos y alumnas la
competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo fisico.

2. Analiza y critica las consecuencias econdmicas que tiene nuestro modelo de desarrollo
y la importancia del contexto politico-social en la puesta en practica de dicho modelo,
considerando sus ventajas e inconvenientes desde un punto de vista econdmico,
medioambiental y social.

Se pretende desarrollar las competencias de conocimiento e interaccion con el mundo
fisico y la de tratamiento de la informacion y competencia digital.

3. Identifica los problemas y las causas que provocan algunos desastres ambientales,
predice sus consecuencias y establece propuestas de mejora argumentadas,
reconociendo la relevancia de la accion humana tanto en el origen como en la
resolucion de los mismos.

Se pretende desarrollar la competencia de conocimiento e interaccion con el mundo
fisico.

4. Reconoce y selecciona informacion sobre la repercusion ambiental de la contaminacion
atmosférica, realizando una reflexion critica constructiva y valorando los principales
efectos.

Se pretende desarrollar la competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo
fisico y la competencia cultural y artistica.
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. Identifica los problemas medioambientales que afectan a las especies en peligro y las
caracteristicas que las hacen vulnerables, siendo consciente de la importancia de la
sensibilizacion social para mantener su valor.

Se pretende desarrollar la competencia de conocimiento e interaccion con el mundo
fisico.

. Conoce la abundancia de espacios naturales protegidos en Espafia y obtiene
informacion acerca del territorio protegido dentro de la comunidad auténoma andaluza,
reconociendo las caracteristicas que hacen que sea una de las regiones de mayor
diversidad biolégica de la Peninsula.

Se pretende desarrollar la competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo
fisico, la de tratamiento de la informacién y competencia digital, la cultural y artistica y
la matematica.

. Valora la contribucion de la ciencia y tecnologia a la resolucion de los problemas de
las personas y de su calidad de vida mediante el razonamiento, aceptando sus
limitaciones y equivocaciones propias de toda actividad humana.

Se pretende desarrollar la competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo
fisico.

. Conoce el destino de algunos tipos de residuos, siendo capaz de representar y
esquematizar mediante un mapa conceptual su separacion, utilizacion y distribucion.

Se pretende desarrollar la competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo
fisico.

. Conoce los aspectos considerados para el calculo de la huella ecologica de una
persona, siendo consciente de que la existencia de una economia planetaria sostenible
exige la reduccion del consumo de la minoria acomodada perteneciente a los paises
mas ricos.

Se pretende desarrollar la competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo
fisico y la competencia matematica.

Obtiene, selecciona y valora informaciones sobre la introduccién de especies
invasoras y comunica conclusiones e ideas en distintos soportes a publicos diversos
para formarse opiniones propias argumentadas.

Se pretende desarrollar la competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo
fisico, la competencia en comunicacion lingiiistica, la social y ciudadana y la
autonomia e iniciativa personal.

Modifica las concepciones erroneas preexistentes mediante la incorporacion de
nuevos conocimientos y la sustitucion de la informacion antigua por la mas reciente,
realizando una tarea comparativa y argumentada.
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Se pretende desarrollar la competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo
fisico, la competencia en comunicacion lingiiistica y la de para aprender a aprender.

12. Realiza estudios sencillos, utilizando eficazmente las tecnologias de la informacion
y comunicacion, sobre cuestiones sociales con base cientifico-tecnoldgica de ambito
local, haciendo predicciones y valorando las posturas individuales o de pequefios
colectivos en su posible evolucion.

Se pretende desarrollar la competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo
fisico, la competencia en comunicacion lingliistica, la de tratamiento de la informacion
y competencia digital, la matematica, la social y ciudadana, la cultural y artistica y la
de autonomia e iniciativa personal.

13. Valora la conservacion y mejora del medio ambiente estableciéndolas como requisitos
imprescindibles para llevar a cabo un modelo de desarrollo sostenible.

La relacion entre cada objetivo didactico y su correspondiente criterio de evaluacion se

refleja en la siguiente Tabla 13:

Objetivo didactico Criterio de evaluacion
1.Conocer el significado cualitativo del | — | 1.Identifica los principales problemas
concepto de desarrollo sostenible, y otros ambientales  relacionados con  un
conceptos relacionados, y los problemas desarrollo no sostenible, las causas que los
ambientales vinculados con dicho provocan y los factores que los
concepto en el entorno mas proéximo para intensifican, siendo consciente de la
formarse opiniones fundamentadas sobre importancia de la  sensibilizacion
los mismos ciudadana para actuar sobre los problemas

ambientales locales
2.Utilizar y seleccionar de forma critica | — | 2.Analiza y critica las consecuencias
informacion sobre el consumismo econdmicas que tiene nuestro modelo de
descontrolado y las estrategias para desarrollo y la importancia del contexto
atenuarlo y plantearse preguntas sobre el politico-social en la puesta en practica de
modelo de desarrollo existente en la dicho modelo, considerando sus ventajas e
actualidad en los paises desarrollados inconvenientes desde un punto de vista
econdmico, medioambiental y social
3.Identificar las causas de la pérdida de | — | 3.Identifica los problemas y las causas que
suelo y aportar propuestas para su provocan algunos problemas ambientales,
correccion predice sus consecuencias y establece
propuestas de mejora argumentadas,
reconociendo la relevancia de la accion
humana tanto en el origen como en la
resolucion de los mismos
4.Desarrollar la reflexion critica y la | — | 4.Reconoce y selecciona informacion
sensibilidad hacia el medio ambiente sobre la repercusion ambiental de la
como herramientas de avance personal contaminacion atmosférica, realizando
frente a la contaminacién atmosférica y una reflexiébn critica constructiva y
valorando los principales efectos
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valorar sus efectos

5.Entender las especies protegidas asi | — | 5.Identifica los problemas
como las caracteristicas que las hacen medioambientales que afectan a las
vulnerables y las causas que las especies en peligro y las caracteristicas
amenazan |y apreciar su valor, que las hacen vulnerables, siendo
asocidandolas a una buena salud consciente de la importancia de la
medioambiental sensibilizacion social para mantener su
valor
6.Conocer la abundancia de espacios | — | 6.Conoce la abundancia de espacios
naturales protegidos en las diferentes naturales protegidos en Espafia y obtiene
comunidades autonomas espafiolas y informacion acerca del territorio protegido
reconocer los existentes en Andalucia dentro de la comunidad autébnoma
andaluza, reconociendo las caracteristicas
que hacen que sea una de las regiones de
mayor diversidad biologica de la
Peninsula
7.Valorar la sostenibilidad o no de | —| 7.Valora la contribucion de la ciencia y
cambios relacionados con la ocupacion tecnologia a la resolucion de los
del territorio problemas de las personas y de su calidad
de vida mediante el razonamiento,
aceptando sus limitaciones y
equivocaciones propias de toda actividad
humana
8. Organizar informaciones sobre los | — | 8.Conoce el destino de algunos tipos de
residuos solidos urbanos mediante su residuos, siendo capaz de representar y
representacion en esquemas esquematizar ~ mediante un  mapa
conceptual su separacion, utilizacion y
distribucion
9.Aprender a calcular individualmente la | — | 9.Conoce los aspectos considerados para
huella ecologica y saber razonar las el calculo de la huella ecolégica de una
conclusiones de dicho calculo persona, siendo consciente de que la
existencia de una economia planetaria
sostenible exige la reduccion del consumo
de la minoria acomodada perteneciente a
los paises mas ricos
10.Argumentar las  consecuencias | — | 10.Obtiene, selecciona y  valora

sociales y humanas de la introduccion de
especies invasoras y su relacion con el
medio ambiente y la economia y valorar
las informaciones mostradas,
desarrollando criterios propios

informaciones sobre la introduccion de
especies invasoras y comunica
conclusiones e ideas en distintos soportes
a publicos diversos para formarse
opiniones propias argumentadas
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11.Ser capaz de modificar conocimientos
previos erroneos de forma coherente y
fundamentada

11.Modifica las concepciones erréneas
preexistentes mediante la incorporacion de
nuevos conocimientos y la sustitucion de
la informacion antigua por la mas reciente,
realizando una tarea comparativa y
argumentada

12.Saber analizar informaciones de
contenido cientifico, formular hipotesis y
obtener conclusiones fundamentadas que
puedan ser comunicadas a los demas con
coherencia y claridad

12.Realiza estudios sencillos, utilizando
eficazmente las tecnologias de la
informaciéon y comunicacién, sobre
cuestiones sociales con base cientifico-
tecnoldgica de ambito local, haciendo
predicciones y valorando las posturas
individuales o de pequefios colectivos en
su posible evolucion

13.Desarrollar una actitud de respeto
hacia el medio ambiente, necesaria para
la atenuacion de los problemas
ambientales surgidos a partir del modelo
de desarrollo actual, para la construccion
de un futuro sostenible y en equilibrio

13.Valora la conservacion y mejora del
medio ambiente estableciéndolas como
requisitos imprescindibles para llevar a
cabo un modelo de desarrollo sostenible

Tabla 13. Relacion de cada objetivo con su correspondiente criterio de evaluacion.

8.3.2.Criterios de calificacion

Con respecto a los criterios de calificacion, los porcentajes (sobre el 100%) que
correspondieron a cada uno de dichos criterios fueron los siguientes:

- Actividades realizadas en clase y casa: 10%

- Debate: 10%
- Trabajo de investigacion: 30%
- Prueba final: 40%

- Actitud y comportamiento: 10%

8.3.3. Procedimientos e instrumentos de evaluacion

Atendiendo a lo mencionado en el apartado anterior, los procedimientos llevados a cabo
dentro de la evaluacion de la UD fueron los siguientes:

- Observacion sistematica del trabajo individual de las actividades en clase, de la
participacion, de las actitudes de los alumnos/as y de la cooperacion en el trabajo en

grupo.

- Establecimiento de entrevistas para el seguimiento de los aspectos positivos y los
problemas surgidos (individuales o en grupo) durante el aprendizaje de los contenidos.
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- Revision de cuadernos de actividades y trabajos.
- Autoevaluacion del alumnado en la actividad de ideas previas.
- Actividad de evaluacion final o sumativa.

En relacion a los instrumentos de evaluacion empleados, estos fueron los siguientes:

Indagacion de los conocimientos previos.
- Registro de las actividades de clase y entrevistas.
- Actividad final de evaluacion.

- Rubrica del trabajo de investigacion, en la que se evaluaron los siguientes aspectos:
cantidad y calidad de la informacion utilizada en la realizacion del informe, anélisis y
uso de la informacién y exposicion individual de cada alumno el dia de la exposicion
por grupos.

- Dosier de trabajos de los alumnos/as.
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&.3.4. Tabla resumen de la evaluacidon

ASPECTO A EVALUAR CONTENIDO(S) TIPO EVALUACION Cégii%fé?)g]z PORCENTAJE COMPETENCIAS BASICAS
Actividades Act. 1.1. la/1e/11/1i(*) Inicial 1 10% A()
realizadas en
clase y casa Act. 2.1 1b/2a/3 a Formativa 2 AyC
Act. 3.1 le/3b 4 AyD
Act. 4.1 1h 5 A
Act. 4.2 1h 6 A,C,DyE
Act. 4.3 1j/2b 7 A
Act. 6.2 1h/1j/2e 11 A,ByH
Act. 9.1 3f 13 No evaluado A,C,FyG
Debate Act. 5.2 2d Evaluacion del debate 10 10% A,B,FyG
Act. 6.1 2d/3c/3d
Trabajo de Act. 8.1 Cantidad y calidad 11/2g/3c/3d/3e Evaluacion del informe de 12 10% 30% A,B,C,D,E,FyG
investigacion de informacion investigacion
Act. 8.1 | Analisis y uso de la 10%
informacion
Act. 8.1 Exposicion 10%
individual
Prueba final Act. 7.1 la/1¢/1d/11/1g/1h/1k/11/2f Sumativa 1,3,4,5y8 40% AyD
Actitud y comportamiento Todas las evaluaciones 10% F

Tabla 14. Principales aspectos de la evaluacion llevada a cabo.
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(*) El significado de estas claves de contenidos viene explicado en el apartado 6.4.2 siguiente.
(+) El significado de cada letra con su correspondiente competencia basica es el siguiente:
- A: competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo fisico.
: competencia en comunicacion linguistica.
: tratamiento de la informacion y competencia digital.
: competencia cultural y artistica.
: competencia matematica.

: competencia social y ciudadana.

O T m g O W

: autonomia e iniciativa personal.

- H: competencia para aprender a aprender.
8.4. CONTENIDOS

8.4.1. Contenidos en la legislacion

En el ANEXO VII de este trabajo se fijan los contenidos de la asignatura de Ciencias para el
Mundo Contemporaneo en 1° de bachillerato establecidos en el REAL DECRETO 1467/2007
dentro del bloque 4 (Hacia una gestion sostenible del planeta).

En el ANEXO VIII de este trabajo se fijan los contenidos de la asignatura de Ciencias para el
Mundo Contemporaneo en 1° de bachillerato establecidos en la ORDEN de 5 de agosto de
2008 dentro del ntcleo tematico 7 (¢ Es sostenible nuestro desarrollo?).

8.4.2. Contenidos de la Unidad Didactica

El articulo 2 (Componentes del curriculo) de la ORDEN de 5 de agosto de 2008 establece que
los contenidos propios de la Comunidad Auténoma de Andalucia versaran sobre el
tratamiento de la realidad andaluza en sus aspectos geograficos, econémicos, sociales,
historicos, culturales, cientificos y de investigacion a fin de mejorar las competencias
ciudadanas del alumnado, su madurez intelectual y humana, y los conocimientos y habilidades
que le permitan desarrollar las funciones sociales precisas para incorporarse a la vida activa
y a la educacion superior con responsabilidad, competencia y autonomia.

Los objetivos didacticos mencionados anteriormente se pretendieron conseguir con el
establecimiento de los siguientes contenidos (;qué ensefiar?):

1. Conceptuales:
a) El concepto de desarrollo sostenible. Factores de los que depende la sostenibilidad.

b) Modelos de desarrollo: caracteristicas del modelo de desarrollo sostenible. Efectos de
nuestro modelo de desarrollo: la obsolescencia programada.
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c¢) La sobreexplotacion del aire.

d) Sobreexplotacion del suelo: los riesgos y correcciones a la erosion del suelo. Edafogénesis y
tipos de suelo.

e) La contaminacién como impacto: contaminacion atmosférica, acustica y luminica.
f) La desertizacion como impacto.
g) El aumento de los residuos como impacto: gestion de los residuos s6lidos urbanos.

h) La pérdida de biodiversidad como impacto. Caracteristicas que hacen vulnerables a las
especies y causas que las amenazan. Espacios naturales protegidos en Espafia y Andalucia.

1) El cambio climatico.

j) El problema del crecimiento ilimitado en un planeta limitado. Ocupacién del territorio y
desarrollo urbanistico descontrolado.

k) La huella ecologica: consideraciones.

1) Los compromisos internacionales y la responsabilidad ciudadana: “regla de las tres erres” y
consumo sostenible.

Las competencias trabajadas con los contenidos conceptuales son la competencia en el
conocimiento e interaccion con el mundo fisico, la competencia lingiiistica, el tratamiento de la
informacion y competencia digital, la cultural y artistica, la matematica, la social y ciudadana,
la de autonomia e iniciativa personal y aprender a aprender.

2. Procedimentales:
a) Utilizacion de métodos interpretativos para entender una informacion.

b) Analisis de las consecuencias sostenibles o no de cambios relacionados con la ocupacion
del territorio.

c¢) Calculo de la huella ecologica.

d) Evaluacion de las consecuencias sociales y humanas de la introduccion de especies
invasoras.

e) Demostracion de la modificacion de conocimientos previos erroneos.

f) Organizacion de informacion acerca de la separacion y destino de los residuos sélidos
urbanos mediante esquemas.

g) Analisis de informaciones de contenido cientifico sobre las practicas de reciclaje.

Las competencias trabajadas con los contenidos procedimentales son la competencia en el
conocimiento e interaccion con el mundo fisico, la competencia en comunicacion lingiiistica,
el tratamiento de la informacion y competencia digital, la cultural y artistica, la matematica, la
social y ciudadana, la de autonomia e iniciativa personal y la de aprender a aprender.
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3. Actitudinales:
a) Valoracion de la importancia de adoptar un modelo de desarrollo sostenible.

b) Valoracion de la necesidad de mantener una sensibilidad y vision real hacia el medio
ambiente.

c¢) Tolerancia y respeto hacia las diferentes opiniones de otros compaiieros.
d) Mejora de la autoestima ante la expresion en publico.

e) Aceptacion de las limitaciones (tanto propias como ajenas) en la valoracion y realizacion de
tareas grupales.

f) Problemas ambientales surgidos a raiz del modelo de desarrollo actual. Valoracion de sus
consecuencias mediante la adopcion de una actitud de respeto.

Las competencias trabajadas con los contenidos actitudinales son la de conocimiento e
interaccion con el mundo fisico, la lingiiistica, la de tratamiento de la informacion, la cultural y
artistica, la social y ciudadana, la matematica, autonomia e iniciativa personal y aprender a
aprender.

8.4.3. Temas transversales

Cuando hablamos de contenidos transversales nos referimos a aquellos que recogen demandas
y problematicas sociales que tienen relacion con temas de interés general. A la hora de trabajar
dichos contenidos se requiere de un encuadre ético que sea capaz de desarrollar actitudes
cuidadosas y de valoracion del alumnado hacia la propia persona, la comunidad y el ambiente
natural.

Los temas recogidos como transversales dentro de esta UD fueron los siguientes:

e FEducacién moral v civica

Para posibilitar la existencia de un planeta sostenible y equilibrado es necesario el compromiso
de todos. Se requiere, por tanto, de unos fundamentos para vivir correctamente en sociedad.

e Fducacién para la salud

El aumento de la contaminacion atmosférica estd propiciando el aumento de la incidencia de
ciertas enfermedades. La Organizacion Mundial de la Salud considera que este tipo de
contaminacion es responsable del 1,4 % de las muertes mundiales ademas de contribuir a la
aparicion de asma, bronquitis, enfermedades pulmonares cronicas, enfermedades
cardiovasculares y ciertos tipos de cancer.

Con estos datos se pretendié que los alumnos/as recapacitasen acerca de las consecuencias
para la salud que tienen las emisiones de contaminantes a la atmosfera ademas de que fuesen
conscientes de su propio papel en evitar tales actitudes no saludables para los habitantes del
planeta.
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e Fducacién ambiental

Para trabajar este tema transversal los alumnos y alumnas realizaron un informe cientifico en
el que tuvieron que analizar el problema que supone la falta de reciclaje ademas de establecer
conclusiones y soluciones frente a dicho problema ambiental.

e FEducacién al consumidor

La educacion al consumidor es uno de los objetivos declarados de la Union Europea. Los
objetivos de la UE establecen que tiene que desarrollarse en un area econdmica sostenible y
prospera.

Con la exposicion en clase de los documentales “La historia de las cosas” y “Comprar, tirar,
comprar” durante las primeras sesiones se pretendio inculcar al alumnado las habilidades,
actitudes y conocimientos requeridos para vivir en una sociedad de consumo ya que para el
desarrollo de un area econdmica sostenible y prospera es necesario que la calidad y bases de la
vida de los ciudadanos no se destruyan por una excesiva demanda de consumo.

Con el tratamiento de estos temas transversales asi como de los contenidos comentados
anteriormente se intentd educar a los alumnos/as en valores como la tolerancia, el respeto o la
responsabilidad.

8.5.ACTIVIDADES Y TAREAS PROPUESTAS

El articulo 9 (Curriculo) del REAL DECRETO 1467/2007 establece que las administraciones
educativas promoveran las medidas necesarias para que en las distintas materias se desarrollen
actividades que estimulen el interés y el habito de lectura y la capacidad de expresarse
correctamente en publico asi como el uso de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

Los modelos de ensefianza que se trabajaron en la secuenciacion de actividades llevada a cabo
con la UD fueron dos: Modelo de Ensefianza Directa con toda la clase y el Modelo de
Ensefianza a través de la Indagacion y el Descubrimiento (Modelo Inductivo).Las actividades
realizadas ademas intentaron ser realistas con el tiempo que implicaban, teniendo a veces que
incluirse el trabajo en casa.

Los contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) comentados anteriormente se
secuenciaron en las siguientes actividades (mencionadas en el apartado 5 de estructura y
organizacion):

1° Sesion:

ACTIVIDAD 1.1. (“(;QUE OPINAS DEL DESARROLLO SOSTENIBLE?”) (En las tablas 15
y 16 se establecen las caracteristicas de las actividades/tareas llevadas a cabo en clase y las
competencias basicas desarrolladas con las mismas respectivamente) (*): actividad para saber
los conocimientos previos de los alumnos/as sobre desarrollo sostenible y los problemas
ambientales relacionados con un desarrollo insostenible. También se les pidid que intentasen
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concretar algun problema medioambiental de dmbito internacional reciente en su entorno mas
cercano.

En el ANEXO IX de este trabajo aparecen las tareas y actividades llevadas a cabo a lo largo de la
UD.

(*) Ademas de ello (y como queda reflejado en la tabla 17) todas las actividades (tanto las
realizadas en clase como las preguntas que conformaron el examen final) presentan
correspondencia con los objetivos didacticos establecidos anteriormente.

2° Sesion:

ACTIVIDAD 2.1. (“RELACIONA EL DOCUMENTAL CON LOS MODELOS DE
DESARROLLO”): actividad en la que los alumnos y alumnas tuvieron que realizar un
comentario critico acerca del documental: “Comprar, tirar, comprar” (sobre la obsolescencia
programada). Dicho comentario critico tuvieron que realizarlo relacionando los tres modelos de
desarrollo explicados en la anterior sesion, y cuya comprension era basica para la del resto de la
unidad, con la repercusion social, econdmica y ambiental que cada uno de ellos podia tener en el
planeta. Para ello, tuvieron que relacionar dicho concepto de obsolescencia programada con los
modelos de desarrollo, valorando las consecuencias de la utilizacion de uno u otro (*).

(*) Cada una de las actividades se intentd relacionar con los contenidos trabajados en clase
para que los alumnos y alumnas entendiesen que se trataba de una secuencia de aprendizaje y
no exclusivamente de un grupo de actividades.

3° Sesion:

ACTIVIDAD 3.1. (“SITUA EL DIBUJO EN UN ANO Y EN UNA CIUDAD Y PONLE
NOMBRE”): actividad en la que los alumnos/as tuvieron que nombrar y situar en un lugar y en
un afio un dibujo de marcada critica medioambiental. Ademas de ello, se les pidi6é que indicasen
que aspectos y efectos concretos creian que pretendia criticar el dibujo y si pensaban que dicho
dibujo reflejaba la realidad actual. Esta actividad se realiz6 para trabajar el concepto de
contaminacion atmosférica explicado en clase a la vez que se relaciono con la pregunta de ideas
previas de la primera sesion.

4° Sesion:

ACTIVIDAD 4.1. (“4POR QUE SON PROPENSOS A LA EXTINCION?”): actividad en la que
los alumnos/as tuvieron que indicar razones que justificasen la relacion entre las caracteristicas
de algunas especies (como ballena azul, rinoceronte negro, panda gigante, etc.) que las hacen
especialmente vulnerables a la extincion y a dicha vulnerabilidad. Dicha actividad se realiz6
para aplicar los conocimientos trabajados en clase sobre pérdida de biodiversidad y las especies
en peligro de extincion a la vez que se relacionaron estos con la actividad de ideas previas. Se
pretendi6 que los alumnos y alumnas fuesen conscientes de la cercania de dichos problemas.

ACTIVIDAD 4.2. (“LAS AREAS PROTEGIDAS”): actividad en la que el alumnado tuvo que
realizar un andlisis geografico (por comunidades auténomas) de los espacios protegidos
naturales en Espana y buscar informacion sobre los espacios naturales protegidos en Andalucia.
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Esta actividad (relacionada también con la anterior) se realizd para que los alumnos/as
conociesen la cantidad de espacios protegidos en Espafia y Andalucia asi como la importancia
de dicha proteccion para salvaguardar la pérdida de biodiversidad.

ACTIVIDAD 4.3. (“;CAMINA HACIA LA SOSTENIBILIDAD?”): actividad en la que los
alumnos y alumnas tuvieron que valorar la sostenibilidad o no de los cambios realizados en una
determinada comunidad auténoma espafiola. La actividad fue una buena forma de trabajar las
consecuencias sostenibles o no de algunos cambios, explicados en clase, relacionados con la
ocupacion del terreno. Con esta actividad se pretendio que el alumnado viese el problema de la
ocupacion del territorio como algo cercano, conectando dicho concepto también con la actividad
de ideas previas de la primera sesion.

5° Sesion:

ACTIVIDAD 5.1. (“CALCULA TU HUELLA ECOLOGICA”): actividad para calcular la
huella ecoldgica individualmente a partir de un test de preguntas. Se pretendid6 que los
alumnos/as aprendiesen a calcular su huella ecologica y aprendiesen a interpretar las
conclusiones derivadas de dicho céalculo, relacionando las mismas con las consideraciones de
dicho concepto de huella ecologica explicadas en clase acerca de la importancia de los habitos
de las personas en la sostenibilidad del planeta.

ACTIVIDAD 5.2. (“EXPLICA EL TITULO DEL DOCUMENTAL”): actividad en la que a
partir de la visualizacion de un fragmento del documental: “La pesadilla de Darwin” se pidi6 a
alumnado que intentase explicar el titulo de dicho documental. Se pretendi6 que los alumnos/as
entendiesen el titulo del documental y estableciesen relaciones entre el mismo y la pérdida de
biodiversidad, ademas de establecer si creian que este problema podia llevar implicito
consecuencias sociales.

6° Sesion:

ACTIVIDAD 6.1. (“DEBATE SOBRE LAS CONSECUENCIAS HUMANAS DE LA
PRODUCCION DE LA PERCA DEL NILO”): actividad consistente en la realizacién de un
debate entre toda la clase para analizar si ademas de las consecuencias medioambientales
(pérdida de biodiversidad, contaminacion, deforestacion o agotamiento de recursos) que trataba
el documental existian consecuencias sociales en los diferentes colectivos perjudicados (nifios,
trabajadores, mujeres, etc.). Con esta actividad se pretendi6 evaluar las consecuencias humanas
de una de las causas responsables de la extincion de las especies (la introduccion de especies
invasoras) explicada en clase a la vez que re realizaba un repaso general de los principales
conceptos trabajados en clase, relacionandolos con sus consecuencias reales en el planeta.

ACTIVIDAD 6.2. (“RETROSPECTIVA DE IDEAS PREVIAS”): actividad que consistio en
que los alumnos y alumnas, a partir de las respuestas que habian dado en la tarea de ideas
previas de la primera sesion, reflexionasen acerca de si dichas respuestas las cambiarian o
modificarian después de haberse explicado el tema. Con esta actividad se pretendi6 que los
alumnos/as, a partir de los contenidos trabajados en clase, fuesen capaces de modificar y
complementar a modo de resumen (ya que durante todas las sesiones se intentd confrontarlos
con sus ideas) algunas ideas previas.

7° Sesion:
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ACTIVIDAD 7.1. (EXAMEN): actividad de evaluacién final. Se pretendid evaluar los
conocimientos del alumnado sobre algunos de los principales contenidos trabajados en clase y
en las diferentes actividades (conceptos basicos, pérdida de suelo, etc.)

8° Sesion:

ACTIVIDAD 8.1. (EXPOSICION INFORME DE INVESTIGACION): actividad consistente en
la exposicion por grupos de los informes de investigacion acerca del reciclaje. Con esta
actividad se pretendid que los alumnos/as fuesen conscientes de las practicas de reciclaje tanto
en su entorno mas cercano como a nivel global para comprender la importancia del reciclaje y la
accion ciudadana en el concepto de consumo sostenible explicado en clase.

9° Sesion:

ACTIVIDAD 9.1. (“REFLEXIONA SOBRE TU PAPEL HACIA EL MEDIO AMBIENTE”):
actividad consistente en la realizacion de una reflexion acerca de las medidas que los ciudadanos
pueden adoptar ante los problemas ambientales ocasionados por nuestro modelo de desarrollo
mediante la salida al Parque de las Ciencias de Granada.

En la siguiente Tabla 15 se especifican las caracteristicas de las actividades y tareas llevadas a
cabo durante esta UD:

Actividad Conte.n idos Recursos Estilo Espacios Tiempos Agrupam Rol docente Tipo
trabajados iento

1.1 la/le/11/1i De De Aula De trabajo | Individual Directivo Inicio

elaboracion | conexion- autdbnomo (convergente)
propia interpretaci
on

2.1 1b/2a/3 a TIC De Interno al | De trabajo | Individual | Asesoramiento Reflexion
reflexion- centro autébnomo -guia
valorativa | (laboratorio (divergente)

de Biologia
y Geologia)

3.1 le/3b TIC De Aula De trabajo | Individual Directivo Comprension
reflexion- autébnomo (convergente) /reflexion
valorativa

4.1 1h Libro de De Aula De trabajo Gran Asesoramiento | Comprension

texto reflexion- dirigido grupo -guia /refuerzo/co
valorativa (divergente) municacion

4.2 1h Libro de Reproducti Aula De trabajo | Individual Directivo Desarrollo/a

texto/ TIC Vo autdbnomo (convergente) mpliacion

43 1j/2b Libro de De Aula De trabajo | Individual Directivo Desarrollo/re

texto conexion- autébnomo (convergente) fuerzo
interpretaci
on
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5.1 1k/2¢ TIC De Interno al | De trabajo | Cooperati | Asesoramiento | Aplicacion
reflexion- centro dirigido Vo -guia
valorativa | (laboratorio (divergente)
de Biologia
y Geologia)
5.2 2d TIC De Interno al | De trabajo | Individual | Asesoramiento | Comprension
conexion- centro autébnomo -guia
interpretaci | (laboratorio (divergente)
on de Biologia
y Geologia)
6.1 2d/3¢/3d De De Aula De trabajo Gran Asesoramiento | Comunicacid
elaboracion | reflexion- dirigido grupo -guia n/reflexion
propia valorativa (divergente)
6.2 1h/1j/2¢ De De Aula De trabajo Gran Asesoramiento | Aplicacion/c
elaboracion | reflexion- dirigido grupo -guia omunicacion/
propia valorativa (divergente) reflexion
7.1 la/lc/1d/11/ De Reproducti Aula De trabajo | Individual Directivo Desarrollo/m
1g/10/1k/1V/ elaboracion VO autébnomo (convergente) | emoria/organ
£ propia izacion/aplic
2 acion/compre
nsion
8.1 11/2g/3¢/3d/ TIC Reproducti Aula De trabajo | Cooperati | Asesoramiento | Aplicacion/c
3e A dirigido A -guia omunicacion/
(divergente) | investigacion
/organizacion
/ampliacion/
desarrollo/cie
rre
9.1 3f TIC De Externo al De trabajo | Individual | Asesoramiento | Reflexion/in
reflexion- centro auténomo -guia vestigacion
valorativa (divergente)

Tabla 15. Caracteristicas de las actividades/tareas llevadas a cabo.
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En la siguiente Tabla 16 se especifican las competencias trabajadas en cada una de las
actividades y tareas:

ACTIVIDADES/TAREAS
COMPETENCIAS | I | 2 | 3 » > & r 8 ”
sesion | sesion | sesion sesion sesion sesion sesion | sesidn | sesion
LELRILC Act. Act. Act. Act. Act. Act. Act. Act. | Act. | Act. Act. Act. Act.
1.1 2.1 3.1 4.1 42 43 5.1 5.2 6.1 6.2 7.1 8.1 9.1

Lingtistica (*)
En el conocimiento X X X X X X X X X X X X
e interaccion con el
mundo fisico
Tratamiento de la X X X X
informacion y
competencia digital
Cultural y artistica X X X X
Social y ciudadana X X X X
Matematica X X X
Autonomia e X X X X
iniciativa personal
Para aprender a X
aprender

Tabla 16. Competencias basicas trabajadas en cada una de las actividades/tareas.

(*) Debido a que tanto la comprension lectora como la expresion escrita son fundamentales en
la construccion de los conocimientos, la competencia linglistica se encuentra implicita en todas
las actividades realizadas, no obstante, se ha indicado especificamente en aquellas en las que
ademas se requirio, por parte de los alumnos y alumnas, de otras habilidades comunicativas
como la expresion y comunicacion oral.
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8.6.TABLA RESUMEN RELACIONANDO ACTIVIDADES, CONTENIDOS,
OBJETIVOS Y CRITERIOS DE EVALUACION ENTRE Si Y CON LAS
COMPETENCIAS BASICAS

En la siguiente Tabla 17 resumen se esquematizan las actividades, contenidos, objetivos y

criterios de evaluacion y su relacion con las competencias bésicas:

ACTIVIDAD CONTENIDO(S) OBJETIVO(S) CRIT]%E IO(,S) Coﬁgggig‘*(s)
EVALUACION
1.1 la/le/11/11 1 1 A
2.1 1b/2a/3 a 2 2 AyC
3.1 le/3b 4 4 AyD
4.1 1h 5 5 A
4.2 1h 6 6 A,C,DyE
4.3 1j/2b 7 7 A
5.1 1k/2¢ 9 9 AyE
5.2 2d 10 10 A, B, FyG
6.1 2d/3¢/3d
6.2 1h/1j/2e 11 11 A,ByH
7.1 la/1¢/1d/11/1g/1h/1k/11/2f 1,3,4,5y8 1,3,4,5,y8 AyD
8.1 11/2g/3¢/3d/3e 12 12 A,B,C,D,E,FyG
9.1 3f 13 13 A,C,FyG

Tabla 17. Tabla resumen relacionando actividades, contenidos, objetivos y criterios entre
si y con las competencias basicas.

8.7. ESPACIOS Y RECURSOS

Los espacios y recursos didacticos (como ya se ha comentado anteriormente en el apartado 8.5
de actividades y tareas propuestas) fueron variados a lo largo de la UD.

Con respecto a los espacios, se utilizaron dos internos al centro: el aula ordinal y el laboratorio
de Biologia y Geologia. Las aulas ordinarias (en general) se utilizaron en las sesiones destinadas
al trabajo de las actividades de clase y cuando se tratd de sesiones mas “tradicionales” en las que
la primera parte de la misma consistid en la explicacion de los contenidos y la segunda en el
trabajo de los alumnos/as mientras que el laboratorio se utilizé para la realizacion de actividades
de visualizacion de documentales, utilizacion de recursos TIC y trabajos con toda la clase
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(debate, célculo de la huella ecoldgica y posterior exposicion de los resultados, retrospectiva de
ideas previas, etc.). La disposicion del alumnado en el aula ordinaria fue por parejas, mientras
que en laboratorio fue en los bancos del mismo.

En relacion a los recursos utilizados, estos fueron de diferente naturaleza seglin la actividad o
tarea desarrollada: recursos de elaboracion propia (presentaciones en PowerPoint, etc.), libro de
texto y recursos TIC.
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9. ATENCION A LA DIVERSIDAD

En lo referente a la atencion a la diversidad en el bachillerato, la ORDEN de 5 de agosto de
2008 en el punto 3 del articulo 5 (Autonomia de los centros) establece que los departamentos de
coordinacion didactica desarrollardn las programaciones de las materias que les
correspondan... Asimismo, se incluiran las distintas medidas de atencion a la diversidad que
pudieran llevarse a cabo.

La atencion a la diversidad debe entenderse como una necesidad en todas las etapas educativas y
en todos los alumnos y alumnas. Esta atencion implica no solo reconocer a la otra persona, sino
también saber reconocer y apreciar su individualidad, originalidad e irrepetibilidad.

El alumnado presenta una diversidad de necesidades educativas y dicha diversidad es
consecuencia de muchos factores de naturaleza diferente (familiares, sociales, econdmicos, etc).
Por ello, la atencion a la diversidad debe tener en cuenta todos estos factores para propiciar una
adaptacion desde la educacion a la diversidad individual de alumnos/as.

En relaciéon a los mecanismos de atencion a la diversidad llevados a cabo durante la UD, y
debido a no existir ningiin alumno al que se le tuviese que hacer una adaptacion curricular
significativa ni alumnos/as con altas capacidades o necesidades especiales, podria establecerse
que dichos mecanismos atendieron a la diversidad “natural” (existente siempre) del aula. Se
adopto6 un enfoque globalizador (comentado anteriormente en el apartado 6 de metodologia) que
permitiese esta atencion a la diversidad del alumnado caracterizado por seguir unos principios
de actividad y participaciéon que asegurasen la igualdad de oportunidades para todos los
alumnos/as.

Las medidas tomadas de atencion a la diversidad ademas tuvieron en cuenta varios aspectos. El
primero de ellos atendi6 a la diversidad del alumnado, tanto en lo referente a capacidades como
intereses y perspectivas de futuro; el segundo de dichos aspectos se refirid al contexto escolar
(mencionado en el apartado 2.5.2 referente a las caracteristicas del centro y alumnado) y, por
ultimo, se tuvo en cuenta el contexto socio-familiar de los alumnos y alumnas (explicado
también en dicho apartado).

Con respecto a esta atencion “natural” a la diversidad se realizaron actividades en las que se
flexibilizé la dificultad en funcion de las necesidades del alumnado. Las estrategias para dicha
flexibilizacion fueron variadas:

- Realizacion de actividades que exigian diferentes habilidades manuales e intelectuales (de
relacion, analisis, escuchar, leer, ver, etc.).

Por ejemplo, mientras que en la actividad 2.1 (comentario critico relacionando la
obsolescencia programada con los modelos de desarrollo) solo se requirié reflexionar sobre
conceptos explicados en clase en un comentario critico, en la actividad 8.1 (realizacion de un
informe cientifico) se requiri6 de mayor numero de habilidades como analizar, aplicar, hablar,
etc.

- Realizacion de actividades con niveles bajo, medio y alto de dificultad.
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Esta estrategia estuvo ligada a la anterior ya que mientras que en la actividad 2.1 el nivel de
razonamiento fue medio en la actividad 8.1 se requiri6 el manejo de varias fuentes
bibliograficas, propiciando que el nivel de dificultad aumentase.

Realizacion de actividades de evaluacion con variados instrumentos de medida siempre
cercanos a la actividad habitual de la clase, estableciendo minimos y valorando todo tipo de
contenidos.

La prueba final estuvo integrada por preguntas en las que se trabajaron contenidos de diferente
tipologia ademads de establecerse unos minimos.

Realizacion de actividades con diferente nimero de componentes (se realizaron actividades
tanto individuales como con toda la clase).

Por ejemplo, la actividad 8.1 por grupos consistié en un trabajo base con unos minimos. No
obstante, present6 diferentes posibilidades de ampliacion permitiendo integrar a alumnado con
distintas capacidades.

Realizacion de actividades de refuerzo (para el alumnado con dificultades de aprendizaje) y
ampliacion (para el alumnado que podia avanzar a un mayor ritmo) que implicasen, por su
diferente dificultad, esfuerzos de diferente naturaleza, aspecto que propicid que todos los
alumnos/as pudiesen participar y realizar las actividades planteadas.

Un ejemplo de actividad de ampliacion fue la actividad 4.2 (de busqueda de informacion sobre
espacios protegidos en Andalucia), mientras que la actividad 4.3 (sobre la valoracion de la
sostenibilidad de algunos cambios) constituyd un ejemplo de actividad de refuerzo de los
contenidos trabajados en clase.

También se intentd establecer una organizacion flexible del aula que propiciase una mayor
atencion a los diferentes ritmos de aprendizaje, realizando refuerzos positivos para reconocer el
esfuerzo de todos los alumnos/as y, mas especialmente, de aquellos que tenian un ritmo mas
lento de aprendizaje.

En definitiva, y aunque los elementos del curriculo fueron en esencia los mismos para todos los
alumnos y alumnas, se intentd dar respuesta a todas las necesidades del alumnado a través de las
diferentes orientaciones metodoldgicas (anteriormente mencionadas) llevadas a cabo durante el
desarrollo de esta UD.
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10. ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y
COMPLEMENTARIAS

Quizas el aspecto mas importante de las actividades extraescolares sea el papel como
complementos del curriculo que presentan a la hora de contribuir a la formacion integral del
alumnado. En concreto, las asignaturas con contenidos cientificos cuentan con un gran niimero
de propuestas didécticas a las que poder recurrir en este aspecto. Ejemplos de dichas propuestas
son las granjas-escuela, las aulas de la naturaleza, los ecomuseos 0 museos interactivos.

La actividad extraescolar planificada para la ultima sesion consistid en realizar una visita al
Parque de las Ciencias de Granada, uno de los museos interactivos mas importantes de Espafia.

Con esta actividad se pretendid que el alumnado reflexionase acerca de los problemas,
trabajados en clase, ocasionados como consecuencia del uso de los recursos y del modelo de
desarrollo que se esta llevando a cabo en la actualidad.

El planteamiento de la actividad fue que primero, y antes de la visita, los alumnos/as repasasen
los problemas trabajados en el aula relacionados con la adopcion de un modelo no sostenible.

Posteriormente se realizaria la visita al Parque de las Ciencias, visitdndose preferentemente la
sala (Biosfera) que albergaba los contenidos especificos de esta actividad. Durante la visita se
realizaria un recorrido, a modo de sintesis final después del examen, en el que se prestaria
especial atencidon a las partes de la sala relacionadas con los contenidos trabajados en clase:
importancia de la diversidad y biodiversidad de especies, crecimiento ilimitado en un planeta
limitado, gestion de los residuos, etc.

La tultima parte de la actividad, consistiria en que los alumnos/as entregasen (pudiéndose ayudar
también de informacion y bibliografia buscada) una reflexion acerca de las principales medidas
que podian tomar los ciudadanos para desarrollar una actuacion dirigida a la conservacion y
mejora del medio ambiente asi como de la importancia de dichas actuaciones en la consecucion
de un futuro sostenible y necesario para la humanidad.
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11. INTERDISCIPLINARIEDAD

La interdisciplinariedad podria definirse como la habilidad y préactica de combinar e integrar
actores, elementos y valores de multiples &reas del saber, el conocimiento y la técnica practica.
A identificar sinergias, analogias, paradojas y enfoques desde multiples puntos de vista y
enfocados en distintos aspectos de los fendmenos y procesos que trabajamos.

La necesidad de dicho concepto en el marco educativo atiende a la importancia de abordar los
contenidos de las diferentes areas desde una perspectiva integradora que facilite la asociacion,
por parte del alumnado, de conceptos y que garantice una educacion completa y global que huya
de la fragmentacion del conocimiento.

En el caso de esta UD, los contenidos trabajados han estado relacionados con las siguientes
asignaturas:

e [engua

Resulta obvia la relacion de esta materia con el resto debido al papel del lenguaje como vehiculo
de expresion, comprension y comunicacion.

e Geografia

Los contenidos relacionados con el concepto de huella ecoldgica también trabajaron la
dimension geografica de dicho concepto al comparar y analizar las huellas ecoldgicas de
personas de diferentes paises. También estuvieron relacionados la geografia los contenidos
relacionados con la ocupacion del territorio (comparando regiones de Europa) y la pérdida de
biodiversidad (mediante la comparacion de regiones espafiolas).

e FEducacién fisica

El mantenimiento de habitos de vida saludable, mediante la disminucioén de la contaminacion
atmosférica, como tema transversal también tiene relacion con la signatura de educacion fisica.

e Matematicas

Las conexiones establecidas con la asignatura de matematicas fueron de tipo instrumental como
fueron el manejo de graficos tanto en algunas de las actividades como en la realizacion del
informe de investigacion.

e Economia

El concepto de obsolescencia programada trabajado durante la exposicion del documental
“Tirar, comprar, comprar” trabajo contenidos relacionados con la economia al establecer un
modelo de desarrollo basado en la generacion de riquezas y bienes de consumo responsables de
un aumento econdmico sin tomar en consideracion la destruccion del medio ambiente.
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12. COMENTARIOS DIDACTICOS

Las observaciones y comentarios surgidos a partir del desarrollo de las diferentes sesiones de
clase durante la UD fueron las siguientes:

La 1° sesion se pudo desarrollar sin grandes incidentes en ambos grupos de bachillerato. Al
principio ambas clases estuvieron inquietas, no obstante, esta situacion inicial apenas dur6
unos minutos. Al poco tiempo del inicio de la sesion los alumnos/as se mostraron motivados y
participativos ante los contenidos que se estaban trabajando. No obstante, un aspecto
importante es que existieron diferencias apreciables con respecto a la motivacion e interés, en
relacion a los contenidos que se explicaron, entre ambos grupos. Los alumnos y alumnas del
bachillerato cientifico-tecnolégico se mostraron mas desinteresados, en general, que los del
bachillerato de ciencias sociales, mostrando estos ultimos una mayor motivacion hacia la
explicacion y contenidos (nota: esta situacion de mayor desinterés por parte del bachillerato
cientifico-tecnoldgico fue una constante durante practicamente todas las sesiones que duro la
explicacion de la UD).

En relacion a las dificultades surgidas durante la sesion, estas se centraron en tener que estar
pendiente del ordenador (debido a que se estaba trabajando con el libro electronico online)
mientras se realizé la explicacion, lo que dificulté que se pudiese mantener un contacto visual
directo con el alumnado. Este aspecto se subsand durante la siguiente sesion intentando
explicar de espaldas al ordenador y de cara a los alumnos/as para conseguir, mediante una
mayor interactuacion con ellos, captar su atencion.

Ademas de ello, otro aspecto que presentd dificultades (en el grupo de ciencias sociales) fue
llevar a cabo una clase en el laboratorio de Biologia y Geologia (aula de gran tamafio y en la
que el alumnado puede dispersarse y distraerse facilmente). Para solucionar este hecho se situd
a los alumnos/as mas habladores en los primeros sitios para impedir que distrajesen al resto de
la clase y se separo a los compaiieros que se distraian mas.

La 2° sesion también se pudo desarrollar sin grandes dificultades. Un aspecto relevante que
pudo apreciarse durante el transcurso de la misma fue la actitud tan favorable que mostraron
los alumnos y alumnas ante una actividad (actividad 2.1 sobre el comentario critico
relacionando los modelos de desarrollo) que facilmente podria haber dado pie a su distraccion.
Por tanto, pudo concluirse al terminar la misma que cambiar el transcurso de las sesiones
convencionales mediante la incorporacién de recursos audiovisuales (documentales, videos,
etc.) propicio que el alumnado mostrase un gran interés, motivacion y predisposicion a la
realizacion de las tareas.

La 3° sesion también se pudo desarrollar sin grandes contratiempos. No obstante, una objecion
encontrada fue que a la hora de realizar la actividad de situar y nombrar el dibujo (actividad
3.1) algunos alumnos/as se despistaron y no supieron muy bien lo que les pedia la actividad.
Debido a ello, tuvo que explicarse la actividad en voz alta para toda la clase. Durante el
transcurso de esta misma sesion en el otro grupo se corrigid este error explicandoles el objetivo
de la actividad y lo que esta pedia justo después de repartirla.

La 4° sesion clase pudo desarrollarse sin dificultades, no obstante, pudo constatarse que
cuando se trabaja con el libro de texto es necesario mantener una interaccién constante con los
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alumnos/as para evitar que pierdan el hilo de la explicacion. Debido a ello, se intenté aumentar
dicha interaccion mediante paseos (por la clase y entre las mesas) y preguntas acerca de los
contenidos que se estaban explicando al alumnado.

La 5° sesion también pudo desarrollarse sin dificultades. Un aspecto que pudo comprobarse es
que es esencial realizar una breve introducciéon a los alumnos y alumnas antes de la
visualizacion de cualquier recurso audiovisual para conseguir una mayor comprension durante
el visionado. En relacion a ello, se intentd realizar una mejor introduccion antes de la
visualizacion del documental con el segundo grupo al que se impartid esta sesion,
introduciéndole los aspectos basicos del mismo y pidiéndoles que se fijasen en algunas partes
concretas que posteriormente iban a comentarse en clase. De esta manera se captod su atencion
y se aument6 su curiosidad.

La 6° sesion también pudo desarrollarse sin dificultades, no obstante, la retrospectiva
(actividad 6.2) tuvo que dejarse (en el caso del bachillerato de ciencias sociales) para la
siguiente sesion debido a que el debate (actividad 6.1) durd toda la hora. En el caso del
alumnado del bachillerato cientifico-tecnologico si se llevo a cabo la retrospectiva en la misma
sesion de clase. En relacion a dicha retrospectiva, ambos grupos supieron complementar las
ideas previas que habian tenido durante la primera sesion, sabiendo aplicar los contenidos
trabajados y reiterados en clase durante el desarrollo de la UD.

Durante la 7° sesion se llevo a cabo el examen (actividad 7.1). En dicha sesion se volvio a
constatar la necesidad, algunas veces, de explicar detallada y previamente a su realizacion, lo
que se pide en algunas actividades para evitar asi que los alumnos/as se equivoquen o
pregunten, de manera individual, la misma duda (aspecto que puede alterar el transcurso de la
sesion cuando se trata de una actividad en el que el silencio es imprescindible para la
concentracion del alumnado).

- La 8° sesion destinada a la exposicion, por grupos, de los informes de investigacion acerca de
las practicas de reciclaje en la sociedad se llevo a cabo sin dificultades. Al final de cada
exposicion grupal hubo unos minutos para preguntas y aclaraciones.

- La 9° sesion no pudo llevarse a cabo por requerir de la planificacion con el resto de grupos de
bachillerato (a los que no se imparti6 docencia).

En resumen, puede concluirse que existieron algunas dificultades durante el transcurso de dicha
UD (propias de cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje) que intentaron solventarse durante
el transcurso de las sesiones. Estas dificultades fueron principalmente la falta de contacto visual
con el alumnado propiciada por la atencion constante al ordenador durante algunas de las
explicaciones; la mayor dispersion en el laboratorio de Biologia y Geologia, de mayor tamafo
que el aula ordinaria y, por ultimo, la necesidad de mayor explicacion tanto en algunas de las
actividades como previamente a la visualizacion de documentales, peliculas, etc.

No obstante, también se pudo apreciar la actitud tan favorable y motivadora que mostraron los
alumnos/as ante la transformacion, en algunas de las sesiones, de la clase convencional en otras
caracterizadas por el uso de recursos TIC, actividades de aplicacion e investigacion y
establecimiento de una atmdsfera de debate y reflexion.
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13. CONCLUSIONES

Como se ha comentado en el apartado anterior, referido a los comentarios didacticos sobre el
desarrollo de las diferentes sesiones llevadas a cabo, existieron algunas dificultades durante el
transcurso de la UD. También es importante que se mencionen las limitaciones de tiempo a las
que se enfrentd tanto a la hora de estructurar una sesion como a la hora de realizar varias
acciones durante una misma clase (explicacion, actividades, visualizacion de documentales, etc).
Atendiendo a este hecho, se intentd que todas las actividades se ajustaran al tiempo disponible,
siendo a veces necesaria la realizacion de las mismas en casa.

No obstante (y como se ha mencionado anteriormente), también pudo apreciarse la actitud tan
positiva que mostré el alumnado frente al cambio en la dindmica de trabajo, por lo que dicho
cambio podria considerarse un acierto.

Quizas una de las principales conclusiones a las que se llegd, a partir del analisis didactico
realizado durante el desarrollo de las sesiones, fue la necesidad de llegar a un término medio
entre los nuevos recursos tecnoldgicos y la clase tradicional debido a que aunque hay contenidos
y objetivos que es adecuado que se trabajen con materiales audiovisuales e interactivos (de
hecho los resultados obtenidos con su uso fueron muy satisfactorios), no deberiamos relegar al
olvido el uso de la tiza y las clases convencionales, aspecto que por otra parte sigue siendo
imprescindible para la comprension de otros contenidos. En este sentido, seria bastante positivo
para todos, tanto alumnado como docentes, intentar llegar a un equilibrio entre ambas
propuestas, un equilibrio en el que los alumnos y alumnas no den las clases a través de un
ordenador, pero que puedan disponer, cuando sea necesario, de recursos didacticos y
tecnoldgicos que posibiliten una mayor participacion y motivacion de los mismos ademas del
esclarecimiento de algunas explicaciones que quizas sin estas medidas resultarian bastante
dificiles de comprender.

Atendiendo a ello, como propuestas de mejora y cambio establecidas a partir del desarrollo de
esta UD podrian enunciarse, por un lado, el establecimiento de este término medio entre
novedad y tradicion y, por otro y frente a las dificultades comentadas anteriormente, la necesaria
organizacion de una atmoésfera de interaccion constante y respeto entre docente y alumnado.

Por otro lado, los resultados obtenidos a partir de la observacion previa (a través de la actividad
inicial para conocer las ideas del alumnado) realizada durante el desarrollo de la UD entre
alumnos/as del bachillerato cientifico-tecnologico y del de ciencias sociales (establecida en el
punto 7 del presente trabajo) arrojaron la conclusion de que ambos grupos tenian ideas bastante
parecidas acerca de los problemas ambientales relacionados con un desarrollo no sostenible
existentes en su entorno mas cercano. No existio un conocimiento mayor, en este aspecto, por
parte de los alumnos/as del bachillerato cientifico-tecnoldgico como hipotéticamente podria
esperarse.

No obstante, si pudo constatarse al leer las respuestas de dicha actividad inicial que ninguno de
los alumnos y alumnas contestd con la pérdida de biodiversidad o el desarrollo urbanistico
descontrolado, ambos problemas medioambientales relacionados con el desarrollo no sostenible
y que afectan en gran medida a Granada y su provincia. Otra consideracion fue que los
alumnos/as del grupo de ciencias sociales contestaron acertadamente que la contaminacion

66



acustica y luminica también podian considerarse problemas ambientales relacionados con su
entorno mas cercano a diferencia de los del bachillerato cientifico-tecnolégico que no lo
hicieron. Por ultimo, un aspecto que resultd bastante sorprendente fue el nimero (4 de 23 en el
grupo cientifico-tecnologico y 5 de 27 en el de ciencias sociales) de alumnos/as que contestaron
exclusivamente con la contaminacion (sin especificar ninglin tipo) como respuesta.

No obstante, a tenor de los resultados obtenidos tras las diferentes evaluaciones de la UD asi
como tras la actividad de retrospectiva de ideas previas constataron que la gran mayoria del
alumnado experimentd una progresion conceptual, procedimental y actitudinal ante la
problematica social y ambiental relacionada con el desarrollo no sostenible. Dicha progresion
estuvo propiciada por la incorporacion de conceptos basicos, la utilizacion de métodos
interpretativos para entender las informaciones o la valoracion de la necesidad de adoptar un
modelo de desarrollo a escala planetaria entre otros aspectos. En este sentido, la UD consigui6
dotar a los alumnos y alumnas de habilidades en otros campos diferentes al meramente
memoristico ademdas de valores necesarios para la concienciacion ante los problemas
ambientales existentes hoy en dia. Por tanto, este aspecto transversal introducido creo que
deberia establecerse como base a la hora de la realizacion de otras programaciones didacticas.

Con respecto al andlisis, tanto en el Real Decreto como en la Orden de Andalucia, de los libros
de texto, se realizaron dos estudios comparativos, uno entre las diferentes unidades didacticas
del libro de texto utilizado a lo largo de la explicacion de la UD (de la editorial SM) y otro entre
dicho libro y otros de diferentes editoriales (Vicens Vives, Bruio y ANAYA).

En el primer estudio se llegd a la conclusion de que aunque, en lineas generales, el libro recogia
los contenidos establecidos tanto en el Real Decreto como en la Orden de Andalucia y ademas
se establecia en el mismo una relacion, secuenciacion y complementacion entre los contenidos
de las diferentes unidades, algunos contenidos especificos, reflejados en la Orden de Andalucia
y relacionados con el conocimiento de la realidad andaluza, no se recogieron. En este aspecto,
por tanto, se lleg6 a la conclusion de que seria bueno ampliar algunas de las actividades del libro
de texto para acercar al alumnado a la realidad de su comunidad autonoma (caso de la actividad
en la que se tuvo que buscar informacion sobre los espacios naturales protegidos de Andalucia).

En el segundo estudio se establecid que segun la editorial tratada, el rango de contenidos variaba
en extension, realizando cada editorial el tratamiento de los contenidos de una manera. El libro
de la editorial Vicens Vives tuvo un mayor rango de contenidos, los de las editoriales SM y
Brufio practicamente el mismo rango que el de Vicens Vives (aunque algo inferior) y, por
ultimo, el libro que presentd un rango mas reducido de contenidos fue el de la editorial
ANAYA. En base a dichos resultados, se concluy6 que era necesario realizar una revision previa
de los contenidos que trataba el libro de texto en relacion a los minimos establecidos para que,
en el caso de que fuese necesario, pudiesen complementarse dichos contenidos a lo largo de las
sesiones de aula. De hecho, el andlisis previo del libro de texto utilizado para la explicacion de
la UD sirvio para constatar que los contenidos relacionados con los tipos de modelo de
desarrollo no se encontraban en el mismo, por lo que dicha informaciéon tuvo que buscarse a
partir de otras fuentes.

En definitiva, la actividad llevada a cabo a lo largo del presente trabajo ha servido para
confirmar la necesidad de la existencia en toda planificacion curricular de dos aspectos
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imprescindibles para llevar a cabo una adecuada intervencion: la relacion entre sus diferentes
elementos y la interdisciplinariedad entre las diferentes areas. En este sentido, el master me ha
aportado esa vision interdisciplinar e integradora que creo basica para la realizacion de cualquier
planificacion educativa, la consideracion de todos los ambitos (didactico, psicologico, social,
etc.) en los que se desarrolla y estructura la practica docente y la importancia de no separarla de
los mismos. Ademas de ello, el master también me ha servido para comprender la necesidad de
realizar una planificacion curricular previa antes de la practica docente. No se trata, sin
embargo, de no poder desempefiar practicas de innovacion en el aula, sin duda imprescindibles
en educacion, sino de que incluso estas deben tener un concienzudo trabajo previo de
elaboracion y evaluacion que les dé sentido y valor.

El docente debe tener un plan establecido, un plan detallado a seguir que le capacite para el
adecuado desempefio de sus funciones y que propicie la consecucion de los objetivos a alcanzar.
En este sentido, la confeccion de una planificacion curricular util, que pueda servir de guia y
apoyo, es requisito indiscutible para el desempefio de un proceso significativo de ensefianza-
aprendizaje.
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15. ANEXOS
» ANEXO I: objetivos generales de etapa del bachillerato.

El bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les
permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espaiiola asi como por los
derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad
justa y equitativa y favorezca la sostenibilidad.

b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma responsable y
autonoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver pacificamente los conflictos
personales, familiares y sociales.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres, analizar
y valorar criticamente las desigualdades existentes e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion de las personas con discapacidad.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el
eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua
cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.
g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma solidaria en el
desarrollo y mejora de su entorno social.

1) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el
respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo
en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

1) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacion y enriquecimiento cultural.

m)Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la seguridad vial.
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» ANEXO II: objetivos generales de etapa del bachillerato en Andalucia.

El Bachillerato contribuira a desarrollar en el alumnado los saberes, las capacidades, los habitos,
las actitudes y los valores que les permitan alcanzar, ademas de los objetivos enumerados en el
articulo 33 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, los siguientes:

a) Las habilidades necesarias para contribuir a que se desenvuelvan con autonomia en el ambito
familiar y doméstico, asi como en los grupos sociales con los que se relacionan, participando
con actitudes solidarias, tolerantes y libres de prejuicios.

b) La capacidad para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para analizar de forma
critica las desigualdades existentes e impulsar la igualdad, en particular, entre hombres y
mujeres.

c¢) La capacidad para aplicar técnicas de investigacion para el estudio de diferentes situaciones
que se presenten en el desarrollo del curriculo.

d) El conocimiento y aprecio por las peculiaridades de la modalidad lingiiistica andaluza en
todas sus variedades, asi como entender la diversidad lingliistica y cultural como un derecho
y un valor de los pueblos y los individuos en el mundo actual, cambiante y globalizado.

e) El conocimiento, valoracion y respeto por el patrimonio natural, cultural e historico de
Espaia y de Andalucia, fomentando su conservacion y mejora.
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» ANEXO III: objetivos especificos de la asignatura de Ciencias para el Mundo
Contemporaneo dentro de 1° de bachillerato.

La ensefianza de las Ciencias para el mundo contemporaneo en el bachillerato tendrd como
objetivo el desarrollo de las siguientes capacidades:

a) Conocer el significado cualitativo de algunos conceptos, leyes y teorias, para formarse
opiniones fundamentadas sobre cuestiones cientificas y tecnoldgicas, que tengan incidencia
en las condiciones de vida personal y global y sean objeto de controversia social y debate
publico.

b) Plantearse preguntas sobre cuestiones y problemas cientificos de actualidad y tratar de buscar
sus propias respuestas, utilizando y seleccionando de forma critica informacion proveniente
de diversas fuentes.

c¢) Obtener, analizar y organizar informaciones de contenido cientifico, utilizar representaciones
y modelos, hacer conjeturas, formular hipotesis y realizar reflexiones fundadas que permitan
tomar decisiones fundamentadas y comunicarlas a los demds con coherencia, precision y
claridad.

d) Adquirir un conocimiento coherente y critico de las tecnologias de la informacién, la
comunicacion y el ocio presentes en su entorno, propiciando un uso sensato y racional de las
mismas para la construccion del conocimiento cientifico, la elaboracion del criterio personal
y la mejora del bienestar individual y colectivo.

e) Argumentar, debatir y evaluar propuestas y aplicaciones de los conocimientos cientificos de
interés social relativos a la salud, el medio ambiente, los materiales, las fuentes de energia, el
ocio, etc., para poder valorar las informaciones cientificas y tecnoldgicas de los medios de
comunicacioén de masas y adquirir independencia de criterio.

f) Poner en practica actitudes y valores sociales como la creatividad, la curiosidad, el
antidogmatismo, la reflexion critica y la sensibilidad ante la vida y el medio ambiente, que
son utiles para el avance personal, las relaciones interpersonales y la insercion social.

g) Valorar la contribucién de la ciencia y la tecnologia a la mejora de la calidad de vida,
reconociendo sus aportaciones y sus limitaciones como empresa humana cuyas ideas estan en
continua evolucion y condicionadas al contexto cultural, social y econémico en el que se
desarrollan.

h) Reconocer en algunos ejemplos concretos la influencia reciproca entre el desarrollo cientifico
y tecnologico y los contextos sociales, politicos, econdémicos, religiosos, educativos y
culturales en que se produce el conocimiento y sus aplicaciones.
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» ANEXO 1V: objetivos especificos de la asignatura de Ciencias para el Mundo
Contemporaneo dentro de 1° de bachillerato en Andalucia.

Esta materia debe dar prioridad al desarrollo de las competencias cientificas mas instrumentales
y polivalentes. Asi, debera desarrollar la capacidad del alumnado para:

a) Analizar una situacion y seleccionar algunos problemas que puedan ser investigados.

b) Buscar informacion relacionada con los problemas que van a trabajarse, valorar su fiabilidad
y seleccionar la que resulte mas relevante para su tratamiento.

¢) Formular conjeturas e hipotesis y disefar estrategias que permitan contrastarlas.

d) Alcanzar conclusiones que validen o no las hipdtesis formuladas, y comunicarlas
adecuadamente.

e) Elaborar argumentaciones utilizando un lenguaje preciso, de forma que las ideas se apoyen
en hechos, observaciones o principios y establezcan relaciones entre si y con las conclusiones
finales.
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» ANEXO V: criterios de evaluacion de la asignatura de Ciencias para el Mundo
Contemporaneo en 1° de bachillerato.

a) Obtener, seleccionar y valorar informaciones sobre distintos temas cientificos y tecnoldgicos
de repercusion social y comunicar conclusiones e ideas en distintos soportes a publicos
diversos, utilizando eficazmente las tecnologias de la informacién y comunicacion, para
formarse opiniones propias argumentadas.

b) Analizar algunas aportaciones cientifico-tecnoldgicas a diversos problemas que tiene
planteados la humanidad, y la importancia del contexto politico-social en su puesta en
practica, considerando sus ventajas e inconvenientes desde un punto de vista econéomico,
medioambiental y social.

c) Realizar estudios sencillos sobre cuestiones sociales con base cientifico-tecnoldgica de
ambito local, haciendo predicciones y valorando las posturas individuales o de pequeiios
colectivos en su posible evolucion.

d) Valorar la contribucion de la ciencia y la tecnologia a la comprension y resolucion de los
problemas de las personas y de su calidad de vida, mediante una metodologia basada en la
obtencion de datos, el razonamiento, la perseverancia y el espiritu critico, aceptando sus
limitaciones y equivocaciones propias de toda actividad humana.

e) Identificar los principales problemas ambientales, las causas que los provocan y los factores
que los intensifican; predecir sus consecuencias y argumentar sobre la necesidad de una
gestion sostenible de la Tierra, siendo conscientes de la importancia de la sensibilizacion
ciudadana para actuar sobre los problemas ambientales locales.

f) Conocer y valorar las aportaciones de la ciencia y la tecnologia a la mitigacion de los
problemas ambientales mediante la buisqueda de nuevos materiales y nuevas tecnologias, en
el contexto de un desarrollo sostenible.

g) Diferenciar los tipos de enfermedades mas frecuentes, identificando algunos indicadores,
causas y tratamientos mas comunes, valorando la importancia de adoptar medidas
preventivas que eviten los contagios, que prioricen los controles periddicos y los estilos de
vida saludables sociales y personales.

h) Conocer las bases cientificas de la manipulacidon genética y embrionaria, valorar los pros y
contras de sus aplicaciones y entender la controversia internacional que han suscitado, siendo
capaces de fundamentar la existencia de un Comité de Bioética que defina sus limites en un
marco de gestion responsable de la vida humana.

1) Analizar las sucesivas explicaciones cientificas dadas a problemas como el origen de la vida
o del universo; haciendo hincapié en la importancia del razonamiento hipotético-deductivo,
el valor de las pruebas y la influencia del contexto social, diferenciandolas de las basadas en
opiniones o creencias.

j) Conocer las caracteristicas basicas, las formas de utilizacion y las repercusiones individuales
y sociales de los ultimos instrumentos tecnoldgicos de informacidon, comunicacion, ocio y
creacion, valorando su incidencia en los habitos de consumo y en las relaciones sociales.
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» ANEXO VI: criterios de evaluacion de la asignatura de Ciencias para el Mundo
Contemporaneo en 1° de bachillerato en Andalucia.

a) Conocer conceptos y estrategias relevantes y su aplicacion a situaciones concretas
relacionadas con los problemas trabajados durante el curso

b) Reconocer situaciones problematicas e identificar las variables que inciden en ellas

c) Elaborar argumentos y conclusiones asi como comunicarlos a los demas utilizando cédigos
de lenguaje apropiados

d) Analizar y valorar los argumentos aportados por los demas
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» ANEXO VII: contenidos de la asignatura de Ciencias para el Mundo Contemporaneo
en 1° de bachillerato.

4. Hacia una gestion sostenible del planeta:

— La sobreexplotacion de los recursos: aire, agua, suelo, seres vivos y fuentes de energia. El
agua como recurso limitado.

— Los impactos: la contaminacion, la desertizacion, el aumento de residuos y la pérdida de
biodiversidad. El cambio climatico.

— Los riesgos naturales. Las catastrofes mas frecuentes. Factores que incrementan los riesgos.

— El problema del crecimiento ilimitado en un planeta limitado. Principios generales de
sostenibilidad economica, ecologica y social. Los compromisos internacionales y la
responsabilidad ciudadana.
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» ANEXO VIII: contenidos de la asignatura de Ciencias para el Mundo Contemporaneo
en 1° de bachillerato en Andalucia.

7. ( Es sostenible nuestro desarrollo?

Analizar si es sostenible nuestro modelo de desarrollo, si nuestro comportamiento es solidario
con los paises en desarrollo y con las generaciones futuras, y valorar sus consecuencias, supone
tratar cuestiones como:

(de qué factores depende la sostenibilidad?

- ¢(qué efectos estd produciendo nuestro modelo de desarrollo en el medio fisico y en los
organismos?

- ¢(como pueden corregirse los efectos negativos?

- (qué caracteristicas debe cumplir un modelo de desarrollo para que sea sostenible?

79



» ANEXO IX: relacion de actividades y tareas realizadas a lo largo de la UD.
- Actividad 1.1:
TEMA 11: HACIA UN DESARROLLO SOSTENIBLE

¢ Qué entiendes por desarrollo sostenible?

De los problemas ambientales relacionados con el desarrollo insostenible, ¢cual crees que
afecta en mayor medida a tu entorno mas cercano?

¢Podrias relacionar alguno de los acontecimientos internacionales sucedidos en los ultimos
dias con el concepto de desarrollo sostenible?. Justifica tu respuesta.

- Actividad 2.1:

Realiza un comentario critico del documental relacionandolo con los modelos de desarrollo
desarrollista, conservacionista y sostenible vistos en clase.
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- Actividad 3.1:

Observa el siguiente dibujo. Ahora ponle un titulo que creas que lo define y situalo en una
ciudad y en un afio:

TITULO:
CIUDAD:
ANO:
R T
(*) Imagen sacada de internet. El enlace

(http://obrimunafinestralmon.blogspot.com.es/2011/01/mon-contaminacio.html)  queda
referenciado en el apartado 14 de bibliografia anterior.

¢ Qué aspectos y efectos crees que pretende criticar?. ¢ Piensas que refleja la realidad actual?.
Justifica tu respuesta.
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Actividad 4.1:

Existen algunas caracteristicas que hacen especialmente vulnerables a las especies que
las presentan:

e Tasa reproductiva baja (caso de la ballena azul o el rinoceronte negro)
e Nicho muy especializado (ballena azul o panda gigante)

e Especies endémicas (lince ibérico o violeta africana)

e Patrones migratorios fijos (ballena azul o tortuga marina)

a) Indica razones que justifiquen la relacion entre cada una de dichas caracteristicas y la
vulnerabilidad.

b) (Por qué crees que es especialmente vulnerable la ballena azul?
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Actividad 4.2:

Uno de los indicadores de sostenibilidad ambiental es el porcentaje de espacios naturales
protegidos. En las ultimas décadas ha aumentado tanto el numero de espacios como la
superficie protegida en Espafia. La grafica inferior muestra el porcentaje de superficie
terrestre protegida en las diferentes comunidades autonomas espaiolas.

a) Los organismos internacionales recomiendan que el espacio protegido supere el
10%. {Qué comunidades cumplen con dicha recomendacion? ;Cuales se encuentran
mas lejos de cumplirla?

b) (Qué comunidades autonomas han mejorado mas su situaciéon durante el periodo
recogido en la grafica?

c¢) Busca informacion sobre los espacios protegidos en la comunidad auténoma
andaluza.
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(*) Gréfico tomado del libro de texto que se utilizé en la UD (de la editorial SM). Dicho
libro de texto queda referenciado en el apartado 14 de bibliografia anterior.
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Actividad 4.3:

El Observatorio de la Sostenibilidad en Espaia publicé (en 2006) un informe con datos
sobre el cambio en la ocupacion del territorio. En ¢l se resumen los cambios producidos
en una comunidad auténoma espafiola:

e Tendencia a la ciudad dispersa.

e Crecimiento generalizado de zonas artificiales: urbano, aparicion de centros
comerciales, de ocio e industriales.

e Abandono de cultivos frente a expectativas urbanisticas.
e Pérdida de 1000 ha de regadio.

Valora la sostenibilidad o no sostenibilidad de cada uno de dichos cambios.

(*) Imagen tomada del libro de texto que se utilizo en la UD (de la editorial SM). Dicho
libro de texto queda referenciado en el apartado 14 de bibliografia anterior.
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Actividad 5.1:

Realiza el siguiente test y sabras si tu modo de vida es respetuoso con el medio
ambiente:

ALIMENTACION:

¢ Consumes frutas y verduras producidas en tu region?

- Si, consumo aquellos que vienen sin envasar: 2

- Si, aunque a veces suelo comprarlos envasados: 5

- No, compro productos de otras regiones que en muchas ocasiones estan envasados: 10
¢ Qué haces con los restos de comida que sobran?

- Los tiro directamente a la basura o al W.C.: 150

- Procuro aprovecharlos: 50

- Separo los restos dependiendo su reciclabilidad: 130

TRANSPORTE

¢ Qué transporte utilizas para tus actividades diarias?
- Voy en transporte publico: 5

- Voy andando, en bici o ciclomotor: 3

- Voy en mi coche: 70

ELECTRICIDAD

¢Cuando usas la lavadora o el lavavajillas

- Espero a que esté lleno para poner el electrodomestico en funcionamiento sin
importarme su consumo: 85

- Lo utilizo en cuanto necesito utilizar algo sin preocuparme de la cantidad de ropa o
vajilla que hay en el interior, ni de sus consumos: 100

- Los compré de bajo consumo energético y los pongo en funcionamiento Unicamente
cuando estan llenos: 40

¢ Que tipo de energia utilizas en tu hogar?

- Uso la energia de la red: 45

- Uso algun tipo de energia renovable: 5

CALEFACCION

¢Como usas la calefaccién?

- Me gusta poner la calefaccion alta porque asi puedo ir con poca ropa por casa: 15

- Pongo la calefaccion y cuando hace mucho calor abro la ventana para no concentrar
el calor: 40

- Pongo la calefaccion de forma moderada, aunque tenga que abrigarme un poco masy
ahorrando dependiendo de la temperatura: 5

RESIDUOS

¢ Qué haces con los residuos que produces en tu hogar

- Los echo a una Unica bolsa de basura para tirarlos a un contenedor convencional: 70
- Intento reutilizar lo posible y el resto lo separo de manera que cada tipo de residuo va
a su contenedor: 55
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AGUA

¢Mantienes el grifo abierto cuando te lavas los dientes?

- No, porque utilizo un vaso con agua para enjuagarme, o lo abro sélo lo necesario: 5
- S6lo tardo unos minutos en lavarme los dientes, por lo que dejo que corra el agua: 15
¢Ducha o bafio?

- Por supuesto me bafio porque sienta mejor: 15

- Prefiero ducharme: 5

Ahora, suma la puntuacion de todas tus respuestas para saber lo concienciado que
estas con tu medio ambiente.

Conclusiones del test:

Si tu puntuacion es menor de 200 puntos, jenhorabuena!, te adaptas perfectamente a la
capacidad de carga del planeta y no provocas déficit ecologico. Eres un buen ejemplo a
seguir.

Si tu puntuacion se encuentra entre 200 y 400 puntos significa que te apropias de
recursos que no te pertenecen. Si todas las personas llevasen un ritmo de consumo
parecido al tuyo, serian necesarias mas de 2 Tierras.

Si tu puntuacion es superior a 400 puntos significa que tu ritmo de vida es
completamente insostenible, tu huella ecoldgica es superior a la media europea. Si todo
el mundo consumiera los mismos recursos que consumes td, serian necesarias mas de 3
Tierras para mantener toda la poblacion.
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- Actividad 5.2:
LA PESADILLA DE DARWIN (Darwin’s nightmare, 2005)

FICHA TECNICA

DIRECCCION Y GUION: Hubert Sauper.

ANO: 2004.

DURACION: 107 min.

PAISES: Francia, Austria y Bélgica.
GUION: Hubert Sauper.
FOTOGRAFIA: Hubert Sauper.

Eduard Mauriat, Antonin Svoboda, Martin Gschlacht, Barbara
PRODUCCION: Albert, Hubert Toint y Hubert Sauper.

Nominado al Oscar como mejor largometraje documental en 2005,

premio César al mejor debut cinematografico en 2005, finalista a

mejor documental en 2006 en la Asociacion de Criticos de Los

Angeles, mejor documental europeo de 2004, premio Europa del

Festival de Venecia, mejor Filme del Festival de Copenhague,

premio ARTE y el Gran Premio del Festival de Friburgo. Diversos
PREMIOS: galardones en Montreal, Toronto y Belfort.

GENERO: Documental.
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SINOPSIS

En la década de los afios 60, a modo de experimento, se introdujo en el lago Victoria una nueva
especie animal: la perca del Nilo, pero este pez resulté ser un depredador tan voraz que
extermind todas las especies autéctonas de este gigantesco lago. El nuevo pez se multiplico
rapidamente, y en la actualidad sus blancos filetes siguen siendo exportados a todo el mundo.
Enormes aviones de carga de la antigua Unidn Soviética llegan diariamente para recoger los
Gltimos cargamentos de pesca y, a cambio, descargan su mercancia: kalashnikovs y municion
para las innumerables guerras que tienen lugar en el corazon de Africa. Este explosivo
comercio internacional ha creado una desoladora alianza global a orillas del lago tropical més
grande del mundo: un ejército de pescadores locales, financieros internacionales, nifios sin
casa, ministros africanos, comisarios de la Unién Europea, prostitutas tanzanesas y pilotos
rusos.

ACTIVIDADES

1. ¢Por que crees que el documental se llama “La Pesadilla de Darwin’?.

2. La introduccion de este pez ha traido numerosas consecuencias ambientales, ¢crees que
las consecuencias han sido también humanas?. El proximo dia se realizara un debate en
clase sobre las consecuencias humanas de este desastroso experimento.
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- Actividad 7.1:
TEMA 11: HACIA UN DESARROLLO SOSTENIBLE

Nombre Grupo: _ Fecha:

1. Indica con que concepto corresponde cada definicion (2 puntos):

a) Satisface las necesidades de la generacion presente sin comprometer la capacidad de
las generaciones futuras para satisfacer sus propias necesidades

b) Proceso de degradacion de las tierras en zonas aridas y semidridas producido por
variaciones climdticas o por actividades humanas

¢) Maxima poblacion de una especie que puede soportar

d) Proceso de formacion de un suelo

e) Variedad de especies existente en un area determinada o en todo el planeta

f) Area bioldgicamente productiva que se necesita para generar los recursos que
consume una persona y absorber los residuos que origina

g) Conjunto de buenas practicas relacionadas con la produccion, uso y eliminacion de
productos (segun la ONU)

h) Suelo originado sobre la roca madre

1) Suelo constituido por materiales arrastrados de otras zonas

j) Desechos que incluyen los domésticos, los comerciales y de servicios y otros, como
los derivados de la limpieza de calles, mercados

2. En los siguientes dibujos aparecen representadas las causas responsables de un uso
abusivo de los suelos en las laderas (3 puntos).

Causas

(*) Imagen tomada del cuaderno de evaluacion (de la editorial SM) utilizado en la UD.
Dicho cuaderno queda referenciado en el apartado 14 de bibliografia anterior.
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a) (Qué factor natural favorece la erosion del suelo en el dibujo superior?

b) Indica los riesgos de erosion que se aprecian en dicho dibujo superior.

¢) En el dibujo inferior aparecen correcciones a las practicas que favorecen la
degradacion de los suelos. Mencionalas.

Espana es el pais europeo que mas incumple los indices de seguridad para los niveles de
ozono. El trafico es el principal responsable del ozono troposférico, que irrita las vias
respiratorias. E1 99% de la poblacion esta expuesto en algin momento del verano a mas
de 180 microgramos, el umbral que obliga a informar a la poblacién. Contesta a las
siguientes preguntas (2 puntos):

a) En algunos lugares del sur de Francia, en verano, es frecuente que se limite en las
autopistas la velocidad por debajo de los 120 km/h. ;Por qué crees que se toma esa
medida?

b) (Qué enfermedades lleva asociado el aumento en la contaminacion atmosférica
debido al trafico?

Explica mediante un esquema la separacion y el destino de los RSU (0,5 puntos)

Enumera las ventajas que reune la ciudad de tamafio medio y concentrada sobre la
urbanizacion dispersa (0,5 puntos).

De las siguientes causas que amenazan a especies protegidas, como el lince, el oso
pardo, las posidonias y los corales, indica cuél crees que se corresponde con cada una (2
puntos):

- Lapérdida o fragmentacion de sus habitats por la deforestacion y ocupacion del
territorio

- Laintroduccion de especies

- Lacaza furtiva

- La contaminacion de las aguas dulces y marinas
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