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INTRODUCCION

INTRODUCCION

La Lingitiistica Contrastiva cayd en cierto olvido tras el entusiasmo inicial,
sufriendo duras criticas —especialmente, en su version mas estricta y rigida— por ser,
en opinién de sus opositores, demasiado simplista y por no cumplir con los objetivos
que se habia propuesto. Fue reemplazada por métodos y enfoques que tenian en
cuenta otros factores que influyen en el éxito del aprendizaje o la ensefianza de las
lenguas. Sin embargo, en los ultimos tiempos hemos asistido a un cierto resurgir de

los estudios contrastivos.

El objetivo principal de este trabajo consiste en demostrar como la gramadtica
contrastiva ha estado y sigue estando vigente, y como sigue empleandose a modo de
estrategia de aprendizaje muy eficaz en un gran nimero de manuales de lenguas
extranjeras, y analiza el grado de utilizacion de la gramatica contrastiva en dichos

manuales.

Asimismo, pretendemos dejar constancia, por un lado de que la version
actualizada de la lingiiistica contrastiva puede tener importantes objetivos didacticos,
entre los cuales un lugar muy destacado ocupa la elaboracion de manuales. Ademas,
en nuestra investigacion hemos intentado demostrar que la gramdatica contrastiva
puede aplicarse a cualquier idioma (sea cual sea la distancia lingiiistica entre la lengua
extranjera y la lengua materna del estudiante), a cualquier nivel de ensefianza (basico,
intermedio o avanzado) y a cualquier tipo de receptor (sea cual sea su formacion,

preparacion o conocimiento de gramatica).

Para alcanzar dichos objetivos hemos analizado una serie de manuales para la
ensefanza del ruso, el polaco, el inglés y el espafiol a hablantes de distintas lenguas.
Nuestro criterio principal de seleccion de dichos manuales ha sido su aplicacion
directa en nuestras propias clases; es decir, que en nuestro trabajo docente hemos
usado con los estudiantes la mayor parte de los libros expuestos en este trabajo, ya sea
como manual principal o complementario, para la ensefianza, especialmente, de ruso,
polaco, espafiol e inglés. Esta ha sido también la razon por la que elegimos manuales
de los cuatro idiomas citados, lenguas que llevamos ensefiando en distintos paises

durante doce afios. Por otro lado, cabe sefialar que no hemos procurado exponer todos
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los manuales existentes en el mercado, sino tan sélo presentar una seleccion de dichos

libros.

La idea de este trabajo surgid cuando nos propusimos investigar la aplicacion de la
gramatica contrastiva en los manuales de lenguas rusa y polaca. Sin embargo, para dar
mas peso a nuestra investigacion y presentar resultados mas completos y
contundentes, decidimos comprobar nuestras hipdtesis ampliando nuestra
investigacion con el andlisis de los manuales de otras lenguas, como son el espafiol y
el inglés. Asimismo, es importante mencionar que un factor que ha podido influir en
el nimero de manuales de lengua espafiola analizados en nuestro trabajo es que
tenemos mas experiencia y llevamos mas afios aprendiendo y ensefiando este idioma

que los demas.

La metodologia que hemos seguido para realizar nuestra investigacion se basa en el
estudio de los manuales elegidos y la inclusién de comentarios sobre la aplicacion de
la lingiiistica contrastiva, apoyados en fragmentos seleccionados de dichos manuales
de lenguas extranjeras. Hemos analizado cien manuales para ensenanza o aprendizaje
de lenguas extranjeras, de ellos 23 de lengua rusa, 24 de lengua polaca (15 pertenecen
a dos colecciones de libros), 42 de lengua espafola (29 pertenecen a cinco colecciones
distintas) y 11 de lengua inglesa. Para poder cuantificar el grado de aplicacion de
gramatica contrastiva hemos establecido el siguiente criterio: los manuales que
emplearon mas de 15 comentarios de gramatica contrastiva los clasificamos como de
grado alto de aplicacion de gramatica contrastiva, los libros en los que aparecen de
cinco a 15 comentarios contrastivos los hemos agrupado en la categoria de manuales
de grado medio de aplicacion de gramatica contrastiva y los libros que contienen
menos de cinco explicaciones contrastivas los hemos calificado como de grado bajo
de aplicacion de gramatica contrastiva. Por cuestiones practicas, hemos utilizado
flechas para ayudar al lector a localizar las partes que estdn relacionadas con la
lingliistica contrastiva y se ha incluido la traduccion al espafiol de las instrucciones
gramaticales de los manuales publicados en otros idiomas. Cabe mencionar que
hemos presentado mas fragmentos de libros publicados en espafiol puesto que no

necesitaban traduccion.
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La presente investigacion consta de dos partes: una tedrica y otra practica. En
la tedrica se incluye una introduccion sobre el tema elegido, donde se definen los
principios basicos de nuestro trabajo y se presentan los principales métodos existentes
en la ensefianza de lenguas extranjeras con el objetivo de mostrar el desarrollo de
dicho campo y ofrecer un contexto mas amplio en el que surgieron los estudios de
corte contrastivo. Asimismo, se estudia la Lingiiistica Contrastiva como parte de la
Lingiiistica Aplicada, se analizan sus tres modelos de investigacion y los distintos
proyectos que los han aplicado, sus aportaciones pedagdgicas y las criticas a los
objetivos y resultados de las investigaciones lingiiisticas contrastivas. Al mismo
tiempo, se ha llevado a cabo una reflexion sobre las estrategias de aprendizaje y
comunicacion, en particular, el uso de la gramatica contrastiva como estrategia de

aprendizaje.

En la parte practica se analiza, a partir de los principios tedricos, una seleccion de
manuales de ensefianza de varias lenguas extranjeras en los que se ha analizado la
presencia de la gramatica contrastiva como estrategia de aprendizaje y que
constituyen el corpus empirico en el que hemos llevado a cabo nuestra investigacion.
Hoy en dia el aprendizaje se concibe como un proceso complejo en cuya construccion
participa activamente el alumno al aportar sus experiencias y conocimientos previos.
Por ello, la gramatica contrastiva se apoya en el conocimiento previo de la lengua
materna para facilitar el aprendizaje y la ensefianza de los idiomas extranjeros.
Compartimos la extendida opiniébn de que la gramatica de la lengua materna
constituye para el estudiante el punto de partida, el marco de referencia y la base de
construccion del nuevo conocimiento que le orienta y le guia en su proceso de
adquisicion de lenguas extranjeras. Es una experiencia previa a la que siempre
recurrird. La influencia de la lengua materna no resulta tan desfavorable como se
pensaba antes, y es evidente que la adquisicion de la gramatica de una lengua
extranjera resulta muy dificil —o casi imposible— sin el marco de referencia de la

lengua nativa y sin recurrir al conocimiento previo de la misma.

El ultimo apartado contiene las conclusiones que se derivan de la investigacion

realizada, que demuestran que la gramatica contrastiva ha estado vigente y que se
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sigue empleando como estrategia de aprendizaje en manuales de lenguas extranjeras.

Ademas, actualmente se aplica significativamente con mas frecuencia que nunca.

La investigacion concluye con una amplia bibliografia y cuatro anexos que incluyen
la relacion de manuales analizados que estdn organizados segin los siguientes

criterios:
1. La lengua que se ensefia.
2. El grado de aplicacion de la gramatica contrastiva.
3. El orden alfabético de los autores de los manuales analizados.

4. La fecha de publicacion de los manuales, del mas antiguo al mas reciente.
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|. FUNDAMENTOSTEORICOS

|. 1. PRINCIPALES METODOS DE ENSENANZA DE LAS
LENGUAS EXTRANJERAS.

En el presente capitulo se analizaran los principales métodos en la historia de la
ensefianza de lenguas extranjeras del siglo XX y principios del XXI con el propoésito de
ilustrar el desarrollo de dicho campo y ofrecer un contexto mas amplio en el que

surgieron los estudios de corte contrastivo. Como afirma P. Melero Abadia:

El estudio de los diferentes métodos y enfoques ofrece una vision
historica de la evolucion de la didactica y muestra, ademads, la
busqueda incesante de nuevas orientaciones que nos llevan a una
ensefianza/ aprendizaje de lenguas cada vez mas eficiente. (P. Melero
Abadia 2000: 7.)

Hay que advertir que, por un lado, la evolucion metodologica de la ensefianza de
idiomas no ha sido lineal sino que los distintos métodos y enfoques se han ido
superponiendo y han convivido en el tiempo, y que, por otro lado, en sus inicios los
métodos fueron menos definidos, menos claros y las diferencias entre ellos menos

marcadas. A este respecto, A. Sdnchez Pérez escribe:

[...] actualmente el paso de una a otra metodologia es tan veloz que
hechos méas o menos consustanciales a cualquier cambio son mas
llamativos porque impiden obtener altos grados de eficiencia ya desde
principio. El éxito o fracaso de un planteamiento metodoloégico nuevo
dependera de que los componentes que integran un método estén o
puedan estar presentes con mayor o menor rapidez y facilidad. (A.
Sanchez Pérez 1997: 206.)

Los métodos analizados, en orden cronologico, han sido:

* El método tradicional o de gramatica y traduccioén
* El método directo
» El método audio — oral o audiolingual

=  Fl método situacional
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» El método estructuro-global-audiovisual

= Los programas nocional—funcionales

» El método comunicativo

» El método basado en la sugestopedia

» El método de respuesta fisica o del movimiento
* El método del silencio

» El método comunitario

* El método integral

. 1. 1. EL METODO TRADICIONAL O DE GRAMATICA Y
TRADUCCION

A. Sanchez Pérez lo define como:

[...] un método que ha perdurado a lo largo de varios siglos, que
dificilmente puede haber sido concebido y aplicado siempre como un
todo univoco e invariable. Es notable, de todos modos, que el nticleo o
elementos esenciales hayan permanecido como identificadores del
método durante tantos decenios. (A. Sanchez Pérez 1997:134.)

El método tradicional, que se manifestd por primera vez durante el siglo XVI,
utilizaba predominantemente recursos didacticos de la gramatica descriptiva con
multiples ejemplos del uso y las reglas que se tenian que emplear, frecuentemente
acompafiadas por comentarios contrastivos. Posteriormente se complet6 el sistema con
didlogos, modelos de cartas y listas de vocabulario estructuradas por tdpicos
especificos.

Segtin el método tradicional, la lengua es un conjunto de reglas que se ven
reflejadas principalmente en frases y textos. Las reglas gramaticales se manifiestan
como sistema estructurado logicamente, que debe estudiarse a partir de los textos
literarios, asi como en la comunicacion oral de las personas. Es preciso distinguir que
todo lo que se ensefia en el aula gira en torno a lo que establecen las reglas gramaticales
en donde la morfologia tiene una calidad jerdrquica siguiendo un orden riguroso en el
contenido de los textos didacticos y poniendo el énfasis en las partes de la oracion.
Dichas reglas deben aprenderse de manera preferentemente deductiva, lo que ayuda a

desarrollar la capacidad mental e intelectual del ser humano. Los manuales tienen un
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caracter de divinidad y los sujetos que participan en el proceso ensefianza-aprendizaje
deben ajustar su forma de actuar a lo que establecen los textos. Por otra parte, el
diccionario desempeiia una funcién de suma importancia dentro del método tradicional,
toda vez que a través de €l se aprende tanto el significado de las palabras como el de las
frases. El aprendizaje de los conceptos gramaticales y del 1éxico se realiza mediante el
razonamiento y la memorizacion.

Los alumnos deben ser capaces de leer textos literarios en el idioma objeto de
aprendizaje y traducirlos a su lengua materna y viceversa, asi como saber usar la lengua
aprendida como instrumento de comunicacion, haciendo especial hincapi¢ en la
produccion escrita. En lo que concierne a las actividades que se recomienda efectuar, se
pueden destacar: la explicacion y la memorizacion del vocabulario y de las reglas de
pronunciacion, ortografia y de gramatica, ejercicios de formacion de frases, asi como
ejercicios de traduccion directa e inversa.

Por lo que respecta a la manera en como se imparte la clase en el método
tradicional, el maestro tiene la categoria de autoridad. El profesor es el sujeto que
conoce perfectamente el idioma que pretende ensefiar, en tanto que el alumno tiene una
condicién pasiva, no conoce la lengua y esta supeditado a aprender lo que el maestro le
transmita. Los errores no se toleran, ya que tienden a corregirse de manera inmediata,
motivo por el cual se dejan de lado aspectos de cardcter psicologico que podrian
manifestarse al respecto.

Relacionado con lo expuesto en las lineas anteriores, es preciso subrayar la
posibilidad de que el maestro y el alumno interactien es muy limitada en el método
tradicional, razén por la cual se le ha calificado como cerrado y de naturaleza
autosuficiente. De igual manera, es de caracter restringido, ya que solo se imparte a

grupos previamente seleccionados.

|. 1. 2. EL METODO DIRECTO

En el método directo destaca el concepto de lengua, que se entiende como medio de
comunicacion, en primer lugar, oral, y en segundo, escrita. Asimismo, se considera que
las lenguas extranjeras se aprenden de la misma manera que la materna, es decir, de

forma inductiva y a través de la practica. Ser capaz de comunicarse en el idioma objeto

11
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de estudio en situaciones de la vida cotidiana es la prioridad y el objetivo principal del
método en cuestion. Se da especial importancia a la interaccion constante del alumno,
promovida por el maestro, quien desempefia el papel de animador y de modelo. Los
alumnos tienen un papel activo y participativo. El profesor dispone de autonomia para
complementar o adecuar lo establecido en los manuales de ensefianza. El vocabulario
nuevo se ensefla siempre en un contexto o situacion comunicativa y con apoyo de
material didactico como objetos, dibujos, gestos, etc. La gramatica no ocupa un lugar
preponderante en este método, ya que, ademas de que los maestros no la ensefian de
manera explicita sino inductiva, los alumnos deben inferirla por si mismos. La
traduccion no tiene cabida en el método directo, ya que resulta preferible obtener el
significado de los términos y frases bajo otros medios o técnicas. Los errores son
corregidos de manera répida a través del proceso interactivo.

En cuanto a este método, creemos oportuno presentar sus principales y mas

destacados representantes, a saber:

a) G. Hennes. Se apoy6 en la técnica de Pestalozzi para ensefiar aleman, que
consistia en el uso de objetos. Inicialmente ensefid a campesinos y gente sencilla,
aunque consiguid tal éxito que expandié su método no solo por toda Alemania, sino

también a Estados Unidos.

b) L. Sauveur. Trabajo con Heness y desarrolld un método de ensefianza del
francés que describio en su libro An introduction to the teaching of living languages
without grammar or dictionary (1874), en el que se pone especial énfasis en el discurso,
en el didlogo entre el profesor y el alumno, y en el aprendizaje de vocabulario nuevo sin
acudir a la lengua materna del estudiante. El método de L. Sauveur se fundamentaba en
dos principios:

- Hacer preguntas serias y pertinentes, facilitando la respuesta del
alumno.

- Relacionar pregunta con respuesta: ambas estaban hilvanadas de
manera tal, que una conducia a la otra. Esta era la clave para que los
alumnos comprendiesen aquello sobre lo que hablaba (A. Sanchez
Pérez1997:142.).

12
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c) M. Berlitz. Fundo su primera escuela en 1878 y solo doce afios después ya
contaba con cincuenta centros en funcionamiento, que en treinta y cinco afos se
convirtieron en doscientos en toda Europa y América. M. Berlitz rechazaba la
traduccion y se limitaba a explicaciones gramaticales. Los manuales de cada idioma se
titularon: Método Berlitz para la ensefianza de idiomas modernos. PARTE ALEMANA /
FRANCESA / ESPANOLA, etc.

Este método daba especial importancia a la lengua oral, la conversacion, las
técnicas de pregunta-respuesta, la eliminacion de la traduccion y a que la ensefianza la

llevaran a cabo profesores nativos.

. 1. 3. LOS METODOS DE BASE Y COMPONENTE
ESTRUCTURAL

Durante la década de 1940 surgié una gran cantidad de métodos tendientes a
optimizar la ensefianza de los idiomas, entre los cuales podemos mencionar los

siguientes:

|.1.3. 1. EL METODO AUDIO-ORAL O AUDIOLINGUAL

Entre los factores que contribuyeron a la estructuracion del método audio-oral
destacan principalmente los relativos a los analisis lingiiisticos que dieron origen a la
escuela estructuralista en los Estados Unidos. Este método adquiri6 tanta trascendencia
que la ensefianza de las lenguas se convirti6 desde la década de 1950 en una cuestion de
importancia nacional en aquel pais, y de alli se extendi6 al resto del mundo. También
fue conocido en Europa como método situacional, y en Francia como sistema
estructuro-global. Se construyd con una base de elementos empleados en otros métodos,
tales como la ensefianza centrada en la gramadtica, la repeticion mecanica de estructuras,
la importancia de la necesidad de aprender a hablar la lengua, el énfasis en el
vocabulario de uso cotidiano, etc.

Es de resaltar que fueron L. Bloomfield y C. Fries (a los que haremos referencia
mas ampliamente mds adelante) quienes motivaron la aparicion de esta tendencia

metodoldgica renovadora,

13
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a)

b)

L. Bloomfield (1933). Sus ideas sirvieron para hacer eficiente el aprendizaje
del japonés y del aleman en el ambito militar estadounidense. L. Bloomfield
se considera el fundador de la escuela estructuralista, que fundamentaba su
actuar en la premisa de que la adquisicion del idioma se debia dar al alumno
a través de la memorizacion y repeticion constantes. Se exigia también que
los profesores que ensefiaran los idiomas fueran nativos de la lengua a

transmitir, bajo la supervision de un sujeto llamado «lingiiista cientifico».

C. Fries (1945). Consideraba que para la enseflanza de una lengua era
imprescindible la elaboracion de materiales, la actividad principal de los
lingiiistas. De manera cientifica se determinaban las estructuras de un idioma
y el vocabulario més frecuente, y a partir de estos datos, se elaboraba el

material didactico. Como opinan J. R. Richards y T. S. Rodgers:

For Fries, grammar, or “structure”, was the starting point. The structure of
the language was identified with its basic sentence patterns and grammatical
structures. The language was taught by systematic attention to pronunciation
and by intensive oral drilling of its basic sentence patterns. Pattern practice
was a basic classroom technique. (J. R. Richards y T. S. Rodgers 1986:46.)

// Para Fries, la gramatica o la «estructura» fue el punto de partida. Se
determinaba la estructura de la lengua junto con sus modelos de frases
basicos y las estructuras gramaticales. La lengua se ensefiaba con una
atencion sistemética a la pronunciacion y mediante gercicios orales
intensivos de patrones de oraciones basicos. La practica de patrones fue la
técnica principal en el aula. [la traduccion es nuestra]

Cabe senalar que la responsabilidad prioritaria dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje la tiene el lingliista, no el profesor. Se concede especial importancia al
material didactico, cuidadosamente elaborado por especialistas. Se creia que los

resultados estaban garantizados si el material utilizado en el aula era bueno.

Otro autor que también incidi6 profundamente en este método fue R. Lado

(1957), aunque sus estudios no alcanzaron la proyeccion y la fama que tuvieron los dos
autores mencionados anteriormente. Las aportaciones de Lado tienen una importancia
mayuscula, ya que ofrecen una profunda descripcion de los conceptos fundamentales y
procedimientos del método audio-oral. Asimismo, Lado establece las bases de los

principios estructuralistas aplicados a la ensefianza de las lenguas, a la vez que

14
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considera como actividad esencial la repeticion recursiva, que es imprescindible para
formar y consolidar habitos lingiiisticos.

Los principios del método audio-oral se irian implementando en gran parte en
los recursos didacticos que, hacia la mitad del siglo pasado, se utilizaron en las
instituciones encargadas de la ensefianza de las lenguas. La aportacién mas significativa
de este método es que desarrolla un programa y una metodologia especifica de caracter
eminentemente cientifico; ademads, facilita el aprendizaje de cualquier idioma. Por eso,
ante los resultados tan exitosos que ha tenido la aplicacién de este sistema, las
instituciones educativas y aquellas dedicadas a la ensefianza de lenguas lo han
implementado de manera extensiva.

Asimismo, segin el método audio-oral, la lengua es un sistema de estructuras
ordenadas de manera jerarquica mediante las cuales se transmiten significados. Cabe
también agregar que dicho sistema se manifiesta en tres niveles: fonoldgico,
morfologico y sintactico, y difiere conforme a la lengua. Como afirma A. Sanchez

Pérez:

[...] la constatacion, por lo demas obvia, de que todas las lenguas
son diferentes, pone de manifiesto una de las preocupaciones de los
estructuralistas: los estudios contrastivos. El contraste de lenguas es
uno de los utensilios de que se valen los lingiiistas para la
elaboracién de los materiales docentes. Las estructuras objeto de
aprendizaje se seleccionan teniendo en cuenta estudios de contraste
entre la lengua de quien aprende y la lengua aprendida. (A. Sanchez
Pérez 1997:158.)

Finalmente, cabe sefialar que el método audio-oral desempefia un papel
importante en la lingiiistica contrastiva, asi como en toda la historia de la lingiiistica
aplicada, ya que es el primero que tiene su base en la investigacion cientifica y cuyos
resultados se aplican directamente a la metodologia para la ensefianza de lenguas

extranjeras.
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|.1.3.2. EL METODO SITUACIONAL

Fue desarrollado en Gran Bretafia entre las décadas de 1930 a 1960. El apoyo que
tuvo este método para su introduccion y practica se debido a que, principalmente en
Inglaterra y Francia, métodos como el audio-oral no tuvieron suficiente auge. Aqui
también, la lengua es concebida como un sistema de estructuras ordenadas de forma
jerarquica, cuyo fin esencial es transmitir significados. De igual manera a como
acontece en el método audio-oral, la estructura de cualquier idioma se manifiesta en tres
ambitos: el morfologico, el fonoldgico y el sintactico. La lengua sirve como medio de
comunicacion y se expresa primeramente de manera oral, para después trascender al
ambito de la escritura. Es preciso establecer que existen numerosas similitudes entre el
método situacional y el método audiolingual. J. R. Richards y T. S. Rodgers afirman

que:

The order in which the language skills are introduced, and the focus
on accuracy through drill and practice in the basic structures and
sentence patterns of the target language, might suggest that these
methods drew from each other. In fact, however, Situational Language
Teaching was development of the earlier Direct Method and does not
have the strong ties to linguistics and behavioral psychology that
characterize Audiolinguism. The similarities of the two methods
reflect similar views about the nature of language and of language
learning, though these views in fact developed from quite different
traditions. (J. R. Richards y T. S. Rodgers 1986:61) // El orden en €l
que estan presentadas las destrezas lingtiisticas y el enfoque en la
precision a través de la repeticion y la practica de las estructuras
basicas y modelos de oraciones en la lengua meta pueden sugerir que
estos métodos hayan surgido uno del otro. No obstante, e método
situacional se desarroll6 a partir de la versién temprana del método
directo y no tiene vinculacién directa con la linglistica y e
conductismo, que son caracteristicos del método audiolingual. Las
similitudes entre ambos métodos reflgjan visiones similares sobre la
naturaleza de la lengua y el aprendizaje de idiomas; sin embargo,
estas dos perspectivas, de hecho, se desarrollaron a partir de
tradiciones bastante distintas. [la traduccion es nuestra]

Por lo que respecta al aprendizaje, se considera que se lleva a cabo mediante la
formacion de habitos que son consecuencia de la repeticiébn continua y constante.

Ademas, se realiza por medio de un proceso inductivo — es decir, la practica — que
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desempefia una funcion de suma trascendencia. No obstante, no es el resultado de un
proceso consciente, sino mas bien inconsciente o, incluso, automatico. En cuanto a la
gramatica, se adquiria no a través de la reflexion o explicacion, sino de la préctica.

En este método era menester el aprendizaje de vocabulario contextualizado y de
frases y diadlogos para determinados propdsitos comunicativos, lo cual se lograba
mediante ejercicios de sustitucion, transformacién, memorizacidon, repeticion e
interaccion. La ensefianza del 1éxico en situaciones comunicativas con ayuda de dibujos
y gestos se considera esencial, ya que las ayudas visuales clarifican el mensaje, en tanto
que las situaciones comunicativas hacen alusion directa a la vida real, circunstancias
familiares, habituales y cotidianas, lo que indudablemente facilita el aprendizaje de un
idioma.

El método situacional empled conceptos pertenecientes a otras corrientes,
principalmente, aquellos que hacian referencia expresa a la comprension del texto a
través del contexto. Recopild diversos principios de la escuela londinense y adopto
algunas propuestas de Comenio (siglo XVviI) que fueron utilizadas también por el método
directo, sobre todo, en lo que concierne al empleo de material contextualizado para

deducir, aprender y consolidar el significado.

|.1.3.3. EL METODO ESTRUCTURO-GL OBAL-AUDIOVISUAL

El método estructuro-global-audiovisual, desarrollado en Francia, ofrecié otra
opcion dentro de la metodologia de naturaleza estructural, y resultd ser revolucionario,
puesto que no fue la lengua escrita la que se tomd como punto central de referencia y
estudio, sino la lengua oral, y con este enfoque se elabord un corpus del vocabulario
fundamental mas frecuente. El CREDIF (Centre de Recherche et d* Etude pour la
Diffusion du Francais') fue el gran promotor de dicho método y se convirtidé en
autoridad principal en la ensefianza del francés, elaborando y divulgando material
didactico. No obstante, a pesar de sus novedosas propuestas, tal y como afirma A.

Sanchez Pérez:

' Centro de Investigacion y Estudio para la Difusién del Francés.
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[...] el andlisis de los manuales producidos no deja duda sobre un
hecho: los fundamentos y principios didacticos siguen siendo, en lo
esencial, los propios del método audio-oral. En esta modalidad
francesa se afladen algunos elementos derivados principalmente del
mayor uso de los apoyos virtuales y de la idea de comprension global
del texto, frente a la posible idea de dispersion o comprension
parcial. (A. Sanchez Pérez 1997:173.)

La lengua en si se considera como un sistema de comunicacidon y expresion
especialmente de naturaleza oral, cuyo aprendizaje es sumamente complejo, y en donde
son trascendentes tanto los factores psicofisioldgicos, que provienen de la lengua
materna, como los lingiiisticos. Se logra por medio de un proceso inductivo, lo que
concede una enorme relevancia a las cuestiones practicas. Relacionado con lo
anteriormente expuesto, el aprendizaje de la gramadtica no se considera prioritario, ya
que debe configurarse de manera inductiva, o sea, a través de la practica. Para lograr un
optimo aprendizaje de una lengua, era menester aprender el vocabulario y la gramatica
sobre la base del uso oral. También era importante aprender el sistema de sonidos de la
lengua extranjera teniendo presentes aspectos de naturaleza contrastiva con la lengua
materna del alumno. El aprendizaje del sistema fonoldgico del idioma objeto de estudio
constituye uno de los fundamentos, es decir, una parte medular en la metodologia
estructuro-global-audiovisual.

La principal aportaciéon del método estructuro-global-audiovisual fue que se
mejoraron las técnicas de empleo de dibujos, peliculas y diapositivas, con la intencion
de no utilizar en ningln caso la lengua materna. Las imdgenes son imprescindibles para
estimular la produccién oral.

Como ya hemos mencionado, la adquisicion de sonidos resulta fundamental en
el aprendizaje de la lengua extranjera, asi como también cobra especial relevancia el uso
constante de la repeticion. Mediante esta tltima se pretende que los alumnos capten y
aprendan el significado sin tener que remitirse al texto escrito. El profesor tiene la
funcion de actuar como modelo y controlador, indicando el ritmo, el acento y la
velocidad, y corrigiendo los errores lingliisticos que se presenten. En primer lugar, se
observan dichos errores, para que, posteriormente, puedan darse las oportunas

correcciones.
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. 1. 4 LOS METODOS ORIENTADOS HACIA LA
COMUNICACION

.1.4. 1. LOSPROGRAMASNOCIONAL-FUNCIONALES

La democratizacion que se manifestd en varios paises del Centro y el Este de
Europa a partir de la década de los 90 determind un gran cambio educativo. Todos los
ciudadanos europeos, incluyendo los pertenecientes a los nuevos paises miembros,
tenian derecho a la educacion. Obviamente, la ensefianza de los idiomas no fue ajena a
esta circunstancia, razon por la que el Consejo de Europa también actud en el &mbito en
cuestion.

Se comenzo a dar mayor importancia a las necesidades comunicativas que tenian
los alumnos. Los objetivos se dirigieron a abordar nuevos ambitos como el de las
nociones, el de las funciones, el de la gramdtica y el del 1éxico. En la fijacion de los
objetivos ya no se atendia a la gramatica, sino al campo funcional.

Los trabajos de tipo nocional-funcional realizados por el Consejo se delimitan
dentro del universo de la metodologia constructivista. Por otra parte, cabe también
mencionar que, en lo que concierne al concepto de lenguaje, el método nocional-
funcional tiene como principal propdsito el de la comunicacidén, que consiste en la
transmision de significados.

En los programas nocional-funcionales, el profesor desempefia un papel
principal y activo, es un mediador, es el que facilita el proceso de ensefianza-
aprendizaje, en tanto que el alumno detenta la funcién de receptor y beneficiario de
dicho proceso. Los objetivos metodoldgicos se basan en la concepcion de lenguaje
como gramatica, vocabulario y estructuras lingiiisticas, y el criterio segun el cual se
estudian es el funcional, esto es, la funcion comunicativa que desempefian. Ademas, se
proponen dos conceptos nuevos: la nocion por la que se entiende el campo semantico
comunicativo y la funcion entendida como papel o proposito del uso lingiiistico.

En cuanto al aprendizaje, es preciso destacar que, en el método en cuestion,
primeramente se manifiesta de manera pasiva, para después configurarse como un

proceso de cardcter activo. Es prioritariamente inductivo, pero no se deja de lado el
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hecho de que puede ser también deductivo, aunque se resalte que la practica tiene un
papel fundamental en el proceso de la ensefianza-aprendizaje.

Cabe mencionar aqui un modelo tedrico llamado Nivel Umbral o Threshold
Level, propuesto por D. A. Wilkins (1976), desarrollado por J. A. van Ek (1975) y
publicado por el Consejo de Europa. Surge a principios de la década de 1990 y en
seguida se aplica a la practica de la ensenanza del inglés y de otras lenguas: Niveau
Seuil para el francés, Nivel Umbral para el espafiol, Nivell Llindar para el catalan
Nivello Soglio para el italiano y Kontaktschwelle Deutsch als Fremdsprache para el
aleman. Su principal cometido es sistematizar y ampliar las propuestas del enfoque
nocional-funcional.

P. Melero Abadia (2000) sefiala que dicho modelo ha tenido un gran impacto en

el disefio de material didactico en toda Europa. A. Sanchez Pérez anade que:

Se trata de un elenco de materiales, organizados a partir de criterios
prioritariamente semanticos y funcionales, que pueden servir de
referencia para la elaboracion de libros de texto y la fijacion de
objetivos docentes o de pruebas de evaluacion. (A. Sanchez Pérez
2000:192.)

No tenia como punto central de atencién a los alumnos, sino mas bien, la
evaluacion de su nivel y de los conocimientos adquiridos. Este modelo es de caracter
cuantificable y, por lo tanto, sirvid de gran ayuda en el disefio de pruebas y exdmenes

para diplomas y certificados otorgados por autoridades educativas.

|.1.4.2. EL METODO COMUNICATIVO

Se le puede considerar continuacioén de los programas nocional-funcionales, que
han evolucionado hacia el método comunicativo. Por otro lado, estd directamente
vinculado a las propuestas de la pragmatica, segtn la cual el lenguaje es primeramente
un medio de comunicacion interpersonal que se debe estudiar en un contexto mas
amplio, o sea, como discurso o texto. Ademads, el lenguaje posee funciones
comunicativas especificas, por lo que deberian analizarse sus realizaciones concretas y
reales. Ante tales circunstancias, el lenguaje carece de funcionalidad, y también de

sentido, fuera de las situaciones de su uso.
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El método comunicativo se apoya también en la psicologia cognitiva, ya que se
tienen en cuenta los aspectos extralingiiisticos — como, por ejemplo, el pensamiento, la
mente o la motivacion —, por lo que disiente de la perspectiva conductista, que centra
su atencion en la repeticion mecénica. El proceso comunicativo se estudia y se ensefa
en toda su complejidad teniendo en cuenta tanto los factores lingiiisticos como los

sociolingiiisticos, discursivos y estratégicos. P. Melero Abadia explica que:

«la competencia comunicativa» implica el conocimiento no solo del
codigo lingiiistico, sino también saber qué decir, a quién, y como
decirlo de forma apropiada en una situacion determinada; es decir,
percibir los enunciados no solo como realidades lingiiisticas, sino
también como realidades socialmente apropiadas. (P. Melero Abadia
2000:81.)

Dado que el proposito principal de la ensefianza de lenguas extranjeras, segun el
presente método, es ser capaz de comunicarse, el contenido se centra en los campos
semanticos, areas tematicas, funciones lingiiisticas y situaciones que mas facilitan la
comunicacion real. Por lo tanto, no se selecciona segun el criterio de frecuencia de
palabras, sino de frecuencia de situaciones, lo que diferencia el método comunicativo de
otros mencionados anteriormente. Otro factor muy importante cuando se determina el
contenido es el estudio de las necesidades comunicativas, en otras palabras, de los
objetivos y fines especificos de los aprendientes.

Se da importancia a lo practico en lugar de a lo abstracto y a la variedad y
riqueza de materiales y actividades, asi como a la libertad del docente para su eleccion.
Las actividades se caracterizan por ser interactivas, motivadoras y de interés para los
alumnos. Se usa todo tipo de apoyos didéacticos, como por ejemplo, dibujos, esquemas,
fotografias, diapositivas, videos, grabaciones, etc.

En el método comunicativo, el aprendizaje constituye un proceso de indole
acumulativa, en donde lo nuevo solamente es aprendido cuando se incorpora en el
conocimiento previo. Aparte de eso, se manifiesta dentro de un régimen
comunicativamente relevante, es decir, cuando el contenido es de interés para los
alumnos. Es consecuencia de procesos deductivos e inductivos, en donde pueden darse
tanto la practica como la comprension. El error se considera una parte inevitable del

proceso de aprendizaje. Se aconseja tolerarlo en su justa medida.
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Cabe afiadir que se pone gran énfasis en la importancia del contexto o situacioén
que dan sentido a las formas lingiiisticas, del que carecen siendo descontextualizadas.
La gramadtica no es un fin, sino un medio que sirve para llevar a cabo los objetivos

comunicativos. A. Sanchez Pérez anade:

No seria correcto eliminar la gramatica de la clase comunicativa,
como tampoco seria correcto otorgarle un protagonismo que no tiene
en realidad... las cuestiones gramaticales seran las que se precisan
para desarrollar una funcién comunicativa concreta. (A. Sanchez
Pérez 1997:211.)

El profesor desempena el papel de guia, ya que su principal propoésito es crear el
mejor ambiente posible y las condiciones Optimas para facilitar el aprendizaje; por su
parte, el alumno es un sujeto activo que participa y colabora en el proceso discente. De
lo anterior, deviene la trascendencia del autoaprendizaje y la importancia de que el
alumno asuma su responsabilidad en dicho proceso. Se trata de crear un ambiente

educativo de respeto y participacion.

|.1.5. LOSMETODOSHUMANISTASY DE RAIZ PSICOLOGICA

Seglin los métodos humanistas, la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras
deberia centrarse en el individuo, en el discente como persona en su totalidad; por lo
tanto, la docencia no deberia tener en cuenta solamente la dimension intelectual y
cognitiva, sino también la afectiva. Como consecuencia de dichas premisas, se
considera que la calidad del aprendizaje depende de la manera en como se siente el

alumno sobre si mismo. A. Sdnchez Pérez define asi la metodologia humanistica:

La finalidad de una metodologia humanistica se cifrara en desarrollar
la potencialidad del alumno en su conjunto, con el fin de que este
llegue a ser autdbnomo y desarrolle sus capacidades intelectuales y
necesidades emotivas. En definitiva, la educacidon humanistica debe
apuntar hacia la formacion de una persona para la vida, con toda la
complejidad que esta ofrece a quien va a ser, o es ya, protagonista de
la misma. (A. Sanchez Pérez 1997:216.)

22



PRINCIPALES METODOS DE ENSENANZA DE LASLENGUASEXTRANJERAS

Cabe sefialar que los métodos humanisticos no se fundamentan en ninguna teoria
lingiiistica en particular. Al contrario, en su mayoria se apoyan en ciencias ajenas a la
lingliistica. A continuacion analizaremos cuatro métodos que se clasifican como

humanisticos:

= EL METODO BASADO EN LA SUGESTOPEDIA

= EL METODO DE RESPUESTA FiSICA INTEGRAL O DEL
MOVIMIENTO

= EL METODO DEL SILENCIO

= EL METODO COMUNITARIO

|.1.5. 1. EL METODO BASADO EN LA SUGESTOPEDIA

El método basado en la sugestopedia fue elaborado por el psiquiatra bulgaro G.
Lozanov. Tiene como objetivo principal activar las fuerzas o reservas mentales no
racionales y no conscientes con la intencion de facilitar el aprendizaje y obtener
resultados Optimos. Segln la sugestopedia, usamos solamente un 4% de la capacidad
del cerebro humano, mientras que el acceso a un 96% esta impedido, principalmente,
por barreras psicolégicas como, por ejemplo, la ansiedad, la falta de confianza, la
sensacion de fracaso u otros factores de diversa indole. El método que nos ocupa centra
su atencién en eliminar las sugestiones o convicciones negativas y liberar las
potencialidades del ambito inconsciente con ayuda de la musica y el ritmo, la
entonacion, la respiracion sosegada, la decoracion agradable y la iluminacion.

Otros factores relacionados con la gestion de la ensefianza y que favorecen el
aprendizaje son la autoridad, representada en el profesor, y el infantilismo positivo, esto
es, una actitud receptiva, pasiva y de confianza. El profesor tiene un papel protagénico a
su cargo, constituye un modelo para los alumnos, y es también quien debe activar esas
fuerzas — llamadas por G. Lozanov “no racionales” o “no conscientes”” — para liberar
las reservas intelectuales bloqueadas en la mente del discente.

La estructura de la clase estd bien definida y consiste en escuchar un texto de
unas cuatro o cinco paginas acompanado por musica clasica de fondo, luego, leerlo

imitando y dramatizando a los personajes que aparecen en el didlogo, y finalmente,
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reutilizar y activar lo aprendido de manera pasiva en situaciones comunicativas reales.
Es fundamental crear siempre un ambiente agradable, relajado y, al mismo tiempo,
motivador, con la intencién de que se provoquen emociones y sentimientos positivos
para el aprendizaje en el alumno.

Por otro lado, I. Santos Gargallo enumera varios inconvenientes del presente

método:

[...] no hay una relacion directa con la cultura de la lengua meta, no
se corrige al alumno, se fomenta el uso de la traduccién creando un
habito dificil de erradicar en niveles avanzados. (I. Santos Gargallo

1992:58.)

A pesar de las criticas, el método basado en la sugestopedia se ha empleado y se
sigue empleando en la ensefanza de diversas lenguas, entre ellas, el espanol, el aleman

y el ruso.

. 1. 5. 2. EL METODO DE LA RESPUESTA FiSICA O DEL
MOVIMIENTO

El método de la respuesta fisica o del movimiento fue inventado por J. J. Asher y
se fundamenta en la teoria psicoldgica de la huella, que establece que la retencion se
torna intensa cuanto mas intensa es la huella o marca que produce en la mente una
asociacion memoristica. Asimismo, se tiene presente que el cerebro se encuentra
programado bioldgicamente para adquirir el lenguaje de una forma y en un orden
determinados; por lo tanto, el aprendizaje se lleva a cabo a base de las asociaciones
movimiento-palabra, estimulando primero el hemisferio lateral derecho — encargado de
la actividad motriz —, y luego el izquierdo — a cargo de las funciones propiamente
lingtiisticas—.

El método de J. J. Asher parece guardar una estrecha relacion con la teoria
estructuralista —o, al menos, no la cuestiona—, asi como con la teoria conductista del
aprendizaje basado en la repeticion. Por otro lado, adopta algunas propuestas del

método natural, en particular, en lo que se refiere a la manera en que adquirimos el

24



PRINCIPALES METODOS DE ENSENANZA DE LASLENGUASEXTRANJERAS

conocimiento de las lenguas extranjeras, esto es, al igual que la lengua materna. Por lo
tanto, como en el caso de los nifios que aprenden a hablar, se recomienda que los
estudiantes pasen por un largo periodo de audicion y exposicion a la lengua antes de
producirla. Ademas, el profesor da érdenes y mandatos a un grupo o a un individuo, al
igual que los padres actiian con sus hijos; ¢l es el modelo a seguir, el director y el guia
en el aula. A consecuencia de lo anterior, la gestion de la clase es unilateral, liderada
principalmente por el profesor, y los alumnos son actores, como los define J. J. Asher.
Dicho método no cuenta con manuales propios, de ser asi, estaria en contra de su misma
esencia, es decir, de sus propuestas metodoldgicas, y restringiria a los profesores. I.
Santos Gargallo enumera las siguientes ventajas del método de la respuesta fisica o del

movimiento:

[...]- aceleracion en la adquisicion
- mayor flexibilidad de pensamiento
- alto nivel de retencion
- experiencia de aprendizaje libre de estrés
(I. Santos Gargallo 1992:55.)

Dada la limitada variedad de actividades y recursos, suele aplicarse solamente en
los niveles basicos. Esta dirigido a cualquier tipo de estudiante y resulta particularmente

eficaz en la ensefianza de alumnos con dislexia u otros problemas de aprendizaje.

|.1.5.3. EL METODO DEL SILENCIO

El método del silencio, cuyo nombre proviene del inglés silent way, fue elaborado
por C. Gattegno. Su nombre llama la atencion, puesto que parece imposible aprender
una lengua sin hablarla; no obstante, ¢l calificativo silencioso se refiere al profesor,
quien debe mantenerse callado, y cuyo papel principal es animar y estimular al alumno
para que hable y practique la lengua tanto como sea posible. Como afirman J. C.

Richards y R. Schmidt, este método:

[...] makes use of gesture, mime, visual aids, wall charts, and in
particular Cuisiniére rods (wooden sticks of different lengths and
colours) that teacher uses to help the students to talk. (J. C. Richards y
R. Schmidt 2002:486.) // [..] hace uso de gestos, mimica, ayudas
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visuales, graficos para colgar en la pared y, en particular, regletas
(palos de madera de diferente longitud y colores) que el maestro usa
para ayudar al estudiante a hablar. [la traduccion es nuestra]

La ensefianza explicita de la gramatica no se contempla, aunque no se elimina por
completo, y puede acudirse a ella para aclarar el significado de las expresiones
aprendidas. Tampoco se aconseja el empleo de la repeticidon mecanica de estructuras;
sin embargo, se usa, y con bastante frecuencia, el contraste de sonidos de la lengua
materna y extranjera del alumno presentadas en forma de carteles.

Como mencionamos mas arriba, el silencio del profesor es trascendental en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, toda vez que fomenta la retencion y produccidon por
parte de los aprendices; no obstante, es ¢l quien se encarga de preparar y dirigir las
actividades en el aula.

Cabe sefialar que este método da preferencia al aprendizaje deductivo y pone un
gran ¢énfasis en que el alumno sea consciente y responsable de su proceso de
aprendizaje. Logrado lo anterior, es necesario que se trabaje en la retencion de lo
aprendido a través de la asociacion de sonidos, palabras y frases con regletas de
diferentes colores y tamanos. El aprendizaje consciente favorece la memorizacion, la
autocorreccion y la autonomia del estudiante y, en consecuencia, aumenta sus
capacidades intelectuales y lo enriquecen como persona, elementos todos ellos

considerados muy importantes en los métodos de caracter humanista.

|.1.5.4.EL METODO COMUNITARIO

El método comunitario fue desarrollado por C. A. Curran, profesor de psicologia
de la Universidad de Loyola, en Chicago, quien adapta la terapia del consejo a la

ensefianza de lenguas extranjeras. J. C. Richards y R. Schmidt definen asi este método:

[...] Community Language Learning is an application of counselling
learning to second and foreign teaching and learning. It uses
techniques developed in group counselling to help people with
psychological and emotional problems. The method makes use of
group learning in small or large groups. The groups are the
“community”. (J. C. Richards y R. Schmidt 2002:91-92.) // El método
comunitario es una aplicacion del aprendizaje a base de |la terapia de
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consgjo a la ensefianza y aprendizaje de segundas lenguas e idiomas

extranjeros. Utiliza las técnicas de terapia de grupo para ayudar alas

personas con problemas psicologicos y emocionales. EI método se

emplea en grupos pequefios 0 grandes. Los grupos constituyen

«comunidades». [la traduccion es nuestra]

En lo que atafie al concepto de la lengua, ésta es considerada parte de la entidad
que supone un ser humano en su totalidad, y resulta estar incompleta cuando no se
estudia conjuntamente con los aspectos no lingliisticos. Asi pues, la lengua es un
proceso social y un instrumento de comunicacion e interaccion que se manifiesta entre
los seres humanos dentro de una comunidad o sociedad. Cabe agregar que la lengua oral
tiene preeminencia sobre la lengua escrita.

Este método centra su atencidon en el aprendizaje de idiomas por los adultos. La
educacion para este tipo de personas resulta diferente a lo que sucede con los nifios, toda
vez que los adultos se enfrentan a barreras psicoldgicas que dificultan el aprendizaje.
Por lo tanto, el aprendizaje-ensefianza de una lengua extranjera debe involucrar a todo el
ser humano y debe realizarse de manera global y holistica, teniendo en cuenta los
aspectos de caracter psicologico. Ademas, resulta mas eficaz si se halla sustentado en la
responsabilidad del individuo, de la que nace, como consecuencia, el autoaprendizaje y
autonomia del discente.

Segiin C. Curran, el aprendizaje de una lengua extranjera se desarrolla en cinco
fases por las que pasa cada aprendiz, que pueden dividirse de la siguiente manera:

1. Etapa inicial o infantil, en donde se manifiesta una dependencia absoluta del

maestro.

2. Etapa de afirmacion del yo, en la que el aprendiz muestra cierto grado de
independencia; sin embargo, sigue empleando las palabras y expresiones del
docente.

3. Etapa de preadolescencia, el alumno comienza a usar el lenguaje de manera
independiente.

4. Etapa de adolescencia, en donde el aprendiz es capaz de emplear el
conocimiento adquirido de forma no dependiente, aunque con errores.

5. Etapa de autonomia, en la cual el alumno ya es plenamente independiente y

auténomo.
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La gestion de la ensenanza se manifiesta de forma unilateral; esto es, el maestro
tiene la direccion de la misma y es el modelo, el guia, el consejero y quien facilita la
interaccion grupal o comunitaria. Para lograr lo anterior, los profesores primero recurren

a la lengua materna del alumno, para luego pasar a emplear la lengua objeto de estudio.

|.1.6.EL METODO INTEGRAL

El método integral ha evolucionado del método comunicativo y constituye una
respuesta a sus carencias y limitaciones. La comunicacion se sigue considerando el fin
principal de cualquier lengua, y la interaccion y la integracion en una comunidad
lingiiistica son el objetivo primordial de su aprendizaje. Todas las lenguas poseen una
gramatica, sin la que no podrian existir, que les sirve de codigo para cifrar y descifrar
mensajes. La lengua es también una herramienta que expresa la cultura de la comunidad
de hablantes a través de elementos como el ritmo, la entonacién, la longitud de las
palabras, el contenido, la ordenacion de las palabras dentro de las frases, etc.

Segiin el método integral, la teoria del aprendizaje de lenguas deberia
fundamentarse en la teoria del aprendizaje en general y, por lo tanto, deberia apoyarse
en una pluralidad de posturas psicolégicas que enumeramos a continuacion (Sanchez

Pérez, 1997: 255):

El asociacionismo Aprendizaje a base de relaciones entre
palabras, frases e ideas, objetos, etc.
La imitacion La imitacion y la memorizacion

constituyen medios muy eficaces para
llegar a usar la lengua extranjera como los
hablantes nativos.

El conductismo Utiliza el método audio-oral.

La teoria gestaltista Emplea el método estructuro-global.

La teoria cognitiva Adopta las premisas del método
comunicativo.

La teoria del monitor Se apoya en el método natural de
Krashen-Terrell.

La teoria neurofuncional Se apoya en las propuestas del método de
respuesta total o del movimiento.

La teoria desarrollista Se fundamenta en las propuestas del

método comunitario.
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El método integral se caracteriza por ser abierto, heterogéneo e integrador, con
pocas restricciones y prohibiciones, en el que la metodologia siempre es un medio y no
un fin en si mismo. El docente se adapta a las necesidades de sus alumnos y a la
situacion de aprendizaje en el aula, y opta por las propuestas metodologicas mas
eficaces y actividades interactivas variadas, sin rechazar ninguna que pueda facilitar el
aprendizaje. Como afirma A. Sanchez Pérez: «el método de que nos valgamos no debe
aspirar a ser mds que un utensilio —cuanto mas eficaz, mejor— para conseguir las
metas que nos hayamos planteado» (A. Sanchez Pérez 1997:268.)

Como se ha podido ver en el presente capitulo, a lo largo de la historia de la
ensefanza de lenguas se ha creado un impresionante nimero de enfoques y métodos
cuyo objetivo principal ha sido facilitar y acelerar el proceso de aprendizaje/ensefianza.

Segun J. C. Richards y T. S. Rodgers:

Desde esta perspectiva historica, también podremos ver que las
preocupaciones que han dado pie a innovaciones metodologicas
modernas son similares a las que siempre han estado presentes en las
discusiones sobre la ensefianza de lenguas extranjeras. (J. C. Richards
y T. S. Rodgers 2001:13.)

Las orientaciones teodricas, contenidos y procedimientos frecuentemente se iban
intercambiando, contradiciendo y superponiendo en el tiempo. Un niimero significativo
se apoyaba en la investigacion de la lingiiistica contrastiva; entre ellos, podemos citar el
método de traduccidon, el método audiolingual, el método natural, el método
comunicativo y el modelo nocional-funcional del Consejo de Europa, el enfoque por
tareas y los métodos humanisticos — esto es, el método de la respuesta fisica total —, el
método silencioso, el aprendizaje comunitario y la sugestopedia.

Cabe sefialar también que existe actualmente una mayor tolerancia en la
ensefianza de segundas lenguas, que se ve reflejada en una actitud ecléctica que

conforma una diversidad de tendencias metodoldgicas. Como afirma I. Santos Gargallo:

La experiencia docente demuestra la necesidad de un mayor realismo
en la ensefianza de idiomas, lo que se podria traducir en poner el
método al servicio del aprendizaje y no viceversa. (I. Santos Gargallo
2004:102.)
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Es preciso destacar que se tiende a ensefiar un gran abanico de estrategias de las
cuales el estudiante puede escoger las mas ttiles y eficaces desde su punto de vista, y
entre las que, en nuestra opinion, se encuentra la de asociar el conocimiento previo con
el nuevo, como por ejemplo, contrastar la gramatica de la lengua materna con la
extranjera.

En el siguiente apartado se tratard el tema de la lingiiistica contrastiva como
parte de la lingiiistica aplicada, sus modelos de investigacion, aplicaciones pedagdgicas

y su repercusion en la ensefianza de las lenguas extranjeras.
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|. 2. LA LINGUISTICA CONTRASTIVA COMO PARTE DE LA LINGUISTICA
APLICADA. SUS MODELOS DE INVESTIGACION, PROYECTOS Y LA
APLICACION A LA ENSENANZA DE LENGUASEXTRANJERAS.

|.2.1. LA LINGUISTICA APLICADA Y SUS SUBDISCIPLINAS.

La lingiiistica es la disciplina encargada del estudio del lenguaje y de las
lenguas particulares, dentro de la cual podemos diferenciar tres grandes
areas identificadas por la finalidad de su objeto de estudio y por el método
del que se sirven: tedrica, descriptiva y aplicada (I. Santos Gargallo,
2004:10).

El término lingiiistica aplicada (LA) se empez6 a utilizar hace tan sélo cuarenta afos y,
a pesar de que es una rama cientifica relativamente joven, ha experimentado importantes
transformaciones. Desde sus comienzos, esta disciplina ha tratado de llevar a cabo una amplia
investigacion teorica para aplicarla a la ensefianza y al aprendizaje de lenguas extranjeras. Sin
embargo, su campo de interés, en lugar de ir reduciéndose, se ha ido ampliando, abarcando e
incluyendo cada vez mas disciplinas. Algunos de los caminos nuevos de la LA, segin L.

Santos Gargallo son los de:

[...] la deteccion y correccion de anomalias en el uso de la lengua causadas
por algin tipo de patologia, del desarrollo de sistemas de deteccion de
errores en el campo informatico, de la correccion y tratamiento de textos, de
la traduccién por ordenador y del andlisis y sintesis de habla. (I. Santos
Gargallo 1993:23.).

Es obvio que la lingiiistica aplicada ya no se limita solamente a la ensefianza y
aprendizaje de idiomas; sus nuevos caminos incluyen varias subdisciplinas — tales como la
sociolingiiistica (el estudio de los acentos y dialectos en relacion con el estado
socioeconomico, sexo o edad), la psicolingiiistica (el estudio de coémo se adquiere el
conocimiento lingliistico) y la etnolingiiistica (el estudio de la relacion entre la lengua y los
grupos étnicos) — que tienen elementos en comun con otras disciplinas cientificas como la
antropologia, la sociologia y la psicologia (op. cit., 22.).

A continuacion presentamos un organigrama preparado por nosotros de la lingiiistica y
sus subdisciplinas, incluyendo la lingiiistica aplicada y la lingiiistica contrastiva junto con los

tres modelos de investigacion: el analisis contrastivo, el analisis de errores y la interlengua.
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ORGANIGRAMA DE LA LINGUISTICA Y SUS SUBDISCIPLINAS

Linguistica

Linguistica Linglistica Lingtistica
aplicada comparativa descriptiva
Gramatica
Sociolinguistica Psicolingistica Etnolinguistica comparada
Linguistica

contrastiva

Analisis
contrastivo

Analisis de
errores

Interlengua
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|. 2. 2. DIFERENCIASENTRE LA LINGUISTICA CONTRASTIVA
Y LA COMPARADA.

Entre las diferencias entre la lingiiistica comparada y la lingiistica
contrastiva cabe sefnalar que la primera adopta una perspectiva diacrénica para observar
y estudiar la lengua, y la segunda una perspectiva sincronica. La lingiiistica comparada
esta dedicada a buscar e identificar las relaciones entre las lenguas que tienen una
lengua previa en comuin (una protolengua), y que simplemente se han desarrollado de
dos maneras distintas y han dado lugar a dos idiomas diferentes. La lingiiistica
contrastiva, en cambio, es una rama de la psicolingiiistica cuya investigacion se centra

en:

[...] los efectos que las diferencias existentes entre la estructura de la
lengua base y la estructura de la lengua meta producen en el
aprendizaje de la L2 (op. cit., 26).

J. Fisiak define asi la lingiiistica contrastiva:

Contrastive linguistics may be roughly defined as a subdiscipline of
linguistics which is concerned with the comparison of two or more
languages (or subsystems of languages) in order to determine both
the differences and similarities that hold between them. (J. Fisiak
1981:1.).// La linglistica contrastiva se puede definir en lineas
generales como una subdisciplina de la linglistica que se ocupa de
la comparacion de dos o mas lenguas (0 subsistemas de lenguas)
con e propdsito de determinar tanto las diferencias como las
similitudes que existen entre ellas [la traduccion es nuestra].

Dicha disciplina desarrolld tres modelos de investigacion: el analisis contrastivo
(AC), el analisis de errores (AE) y la interlengua (IL). En los tres capitulos siguientes
exponemos las caracteristicas de los diferentes modelos, su cronologia, sus precursores,
sus fundamentos, sus conceptos principales, su metodologia, sus aplicaciones

pedagdbgicas, etc.
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|.2.3.EL ANALISISCONTRASTIVO

El andlisis contrastivo es una corriente de la lingliistica contrastiva que se
desarroll6 entre los afios cuarenta y setenta del siglo XX. Lo iniciaron las publicaciones
de conocidos lingiiistas como C. C. Fries (1945), U. Weinreich (1953), E. Haugen
(1950) y R. Lado (1957). Los dos primeros orientaron su investigacion hacia el tema del
bilingiiismo y el contacto lingtiistico. En su obra Languages in Contact, U. Weinreich
(1953) analiza la dindmica del contacto lingliistico interesandose, en particular, por el
fendmeno de la interferencia. R. Lado aporta a dicha investigacion su hipotesis del
analisis contrastivo, publicada en el libro Linguistics Across Culture (1957). En la
misma obra afirma que al estudiante que estd en contacto con una lengua extranjera
algunos elementos le resultaran bastante faciles y otros sumamente dificiles.

En opinion de 1. Santos Gargallo, el objetivo principal de la investigacion de

caracter contrastivo se centraba en:

[...] mejorar la ensefianza de las lenguas extranjeras. Se sostenia que
el conocimiento de las areas de dificultad mediante el contraste de
dos lenguas en contacto podia proveer la informacion necesaria para
llevar a cabo este objetivo. Asi, el profesor de lenguas que cuenta
con este tipo de informacion sabrd mejor coémo orientar la
instruccidon, qué aspectos enfatizar y cudles obviar. (I. Santos
Gargallo 1992:98.)

Por otro lado, llevado por el mismo proposito de mejorar la ensefianza de
lenguas extranjeras, el analisis contrastivo trata de explicar el origen de los errores con
el proposito de prevenirlos y eliminarlos por completo. El error se percibe como algo
negativo y hay que evitarlo a toda costa, ya que puede producir habitos incorrectos.

J. Martinez Agudo muestra con el siguiente grafico el objetivo del andlisis

contrastivo (2004:85.):

DIFICULTADESLINGUISTICAS
(ERROR)

ESTRUCTURASL1 ESTRUCTURASL?2
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El analisis contrastivo consistia en comparar los rasgos formales de la lengua
inicial y de la lengua meta. Posee dos aspectos: el psicoldgico, basado en la teoria del
conductismo, y el lingiiistico, fundamentado en el estructuralismo. Segin la teoria
conductista, el aprendizaje de una segunda lengua se lleva a cabo de la misma manera
que el de la lengua materna, o sea, a través de la imitacion y la repeticion, junto con la
retroalimentacién. La asociacion de estimulo, respuesta y refuerzo es necesaria para
crear ciertos habitos y producir enunciados correctos. La repeticion garantiza la
mecanizacion de las formas adecuadas y un aprendizaje libre de errores. El método
audiolingual, desarrollado en EEUU, se basa en los descubrimientos de esa teoria.

El aspecto psicologico tuvo una gran influencia en la formulacion de la hipdtesis
del andlisis contrastivo, que propuso dos interpretaciones diferentes de dicho andlisis.
Seglin la primera, todos los errores tienen su origen en las diferencias entre lengua
inicial y lengua terminal. Por el contrario, la segunda se centra s6lo en la identificacion
de las desviaciones procedentes de la interferencia, que no se considera el tnico factor

que causa la produccion de errores. La hipotesis del analisis contrastivo sostenia que:

[...] el nivel de dificultad experimentado estd directamente
relacionado con el grado de diferencia lingiiistica existente entre la
lengua inicial y la lengua terminal, y la frecuencia de la desviacion o
error lingiiistico se manifestara en funcion del grado de dificultad
observable. (J. Martinez Agudo 2004:86.)

Mas adelante analizaremos en detalle la hipotesis del andlisis contrastivo.

Como mencionamos anteriormente, el aspecto lingiiistico del andlisis contrastivo
se basaba en el estructuralismo (L. Bloomfield, 1933, y C. C. Fries, 1945). En lo que
respecta a las caracteristicas de este modelo, podemos afirmar que basicamente es un
sistema de naturaleza horizontal y se apoya en gran medida en la nocidon de
«simplificacion estructural». Entre los conceptos que ha heredado de esa corriente se
encuentran las siguientes etapas de analisis: la descripcion formal de las lenguas en
cuestion, la seleccion de las areas objeto de comparacidon, la comparacion de las
diferencias y las semejanzas y la prediccion de los posibles errores. Segiin Martinez

Agudo, a consecuencia de dicho andlisis se podia llegar a una serie de conclusiones:

1) La inexistencia de diferencias. 2) La presencia de un rasgo de la
lengua inicial inexistente en la terminal. 3) Diferencias de
distribucién posicional de un elemento en las dos lenguas. 4) La
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ausencia de similitudes. 5) El fendémeno convergente (dos elementos
de la lengua inicial hallan correspondencia simétrica con un Unico
elemento en la lengua terminal). 6) El fendmeno divergente (la
situacion inversa, es decir, un Unico elemento de la lengua nativa
proyecta dos rasgos en la lengua terminal). (I. Martinez Agudo
2004:83.)

Hay que sefialar que el analisis contrastivo estructuralista fue duramente
criticado, lo que provocé la realizacion de andlisis relacionados bajo las directrices
teoricas de la lingiiistica generativa que consideran que el modelo generativo-
transformacional es el que mejor explica el funcionamiento del lenguaje. Se presta
especial atencion al analisis de las similitudes y diferencias en el nivel de la estructura
profunda. La gramadtica generativa trata de determinar un conjunto finito de elementos
estructurales y de reglas para estudiarlos de manera jerarquica siguiendo un orden
determinado con antelacion. De capital trascendencia resultan ser las nociones de
«equivalencia» e «interferencia». En lo que se refiere al primer término, su importancia
radica en que constituye la base para la comparacion. Se consideran equivalentes las
oraciones cuya estructura semantica es idéntica. En cuanto al término «interferencia», se
considera que ésta nace de los procesos provenientes de las estructuras de las oraciones.

No obstante, las propuestas del modelo generativista también se abandonaron, lo
que se debid principalmente al objetivo que tuvo, que era el de competencia; esto es,
daba prioridad al conocimiento teorico de la lengua y no tanto a su uso.

Otro tipo de andlisis contrastivo que se propuso en ese tiempo fue el
psicolingtiistico, fundado en 1971 por T. Slama Cazacu, que se inspir6 en W. Nemser
(1971). T. Slama Cazacu opinaba que en el aprendizaje de cualquier lengua extranjera
nos encontramos con una situaciéon de contacto entre dos lenguas que son sistemas de
comunicacion de seres humanos. Por este motivo, propugnaba poner mayor énfasis en
los factores humanos y psicologicos. Asi pues, la transferencia lingiiistica se manifiesta
como una nocidn de caracter psicologico y hace posible la comparacion de los aspectos
semejantes y diferentes. Ademas, se estudia la nocion del sistema aproximativo, por el
que se entiende un sistema que contiene elementos de la lengua materna del alumno y la
lengua objeto de estudio. Por otro lado, se investiga el concepto de la competencia
comunicativa, es decir, «la habilidad del estudiante para comunicarse verbal y no
verbalmente en situaciones culturales restringidas» (I. Santos Gargallo 2004:49.).

Sin embargo, es preciso manifestar que este modelo también resultdé incompleto

en sus aspiraciones, ya que sus analisis son preliminares y requieren de una evaluacion
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mediante experimentaciones de cardcter inductivo que tomen en consideracion los
procesos psicologicos subyacentes al comportamiento lingiiistico.

Asimismo, hay que mencionar el andlisis contrastivo mixto utilizado
inicialmente por el Yugoslav Serbocroatian-English Constrative Project!, que resulta
ser una combinacion entre los modelos generativo y estructuralista, en donde el primero
desempefiaba la funcion de comparar los elementos lingiiisticos, en tanto que el
segundo clasificaba y segmentaba los elementos que se podian contrastar. La utilidad
del anélisis mixto fue también cuestionada, de forma que los proyectos emprendidos en
este modelo resultaron ser una mezcla desordenada de ideas, por lo que fue imperante la
necesidad de establecer y explicar un modelo especifico.

En el siguiente capitulo explicaremos las hipdtesis que se planteaba el anélisis

contrastivo.

1.2.3.1. «<HIPOTESISDEL ANALISISCONTRASTIVO»

Como mencionamos anteriormente, R. Lado (1957) establecio las llamadas
«hipotesis del analisis contrastivo», segun las cuales el aprendizaje de una segunda
lengua se lleva a cabo a base de un habito, concretamente, de un hdbito antiguo
(correspondiente al de la lengua materna), que sirve como punto de partida en la
constitucion de habitos nuevos (donde se ubican los de la lengua meta) que se
materializan de conformidad con las semejanzas y diferencias entre los antiguos y
nuevos habitos.

Lo expuesto en el parrafo anterior tiene su origen en una teoria denominada
«behaviorismo psicologico», que explica la adquisicion de las habilidades lingiiisticas
mediante los estimulos y respuestas. Asimismo, otro concepto central de la hipotesis del
analisis contrastivo lo constituye la presencia de la llamada «distancia interlingiiistica»,
cuya esencia se halla en el hecho de que cuanta mas sea la distancia que exista entre la
lengua nativa y la lengua meta mas complicado sera el aprendizaje.

R. Lado (1957) opina que aprender una lengua extranjera resulta ser algo muy

distinto de aprender una lengua materna. Por este motivo, el marco comparativo entre la

! FILIPOVIC, R. The Yugoslav Serbo-Croatian-English Contrastive Project so Far. En FILIPOVIC, R.
(ed.): Zagreb Conference on English Contrastive Projects, 7-9 December 1970, Papers and
Discussions, Zagreb, 1971, p. 31-79.
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lengua nativa y la extranjera es un aspecto basico e importante para que se facilite o
dificulte el aprendizaje de otra lengua. Al estudiante que estd en contacto con una
lengua extranjera algunos elementos le resultardn bastante faciles y otros sumamente
dificiles. La comparacion de la lengua materna del estudiante y la extranjera permitiria
establecer las diferencias y similitudes entre la lengua materna y la estudiada asi como
detectar las dificultades que comunmente surgen en el proceso de aprendizaje de una
nueva lengua. Ademds, C. Fries (1945) y R. Lado (1957) consideraban que los
estudiantes generalmente trasladan las estructuras y el vocabulario de la lengua
extranjera a su lengua nativa cuando estudian una lengua extranjera. Lo anterior
acontece tanto en el periodo de recepcion como en lo que se refiere a la produccion de
la lengua que se quiere aprender. De igual manera, dichos lingiiistas recomiendan que la
confrontacion entre la lengua nativa y la externa prevalezca en todo el proceso de
enseflanza-aprendizaje. Para que se cumplan estos propodsitos, los autores citados
sefalan que la comparacion del sistema de la lengua nativa con el de la segunda lengua

debe configurarse de la siguiente manera:

. Descripcion comparativa de dos lenguas.

. Elaboracion de una lista de aspectos no equivalentes.

. Determinacion de una jerarquia de dificultad.

. Prediccion de las dreas mas problemadticas en el aprendizaje.
. Elaboracion de recursos didéacticos.

La comparacion realizada siguiendo la metodologia anteriormente expuesta lleva
a un resultado muy concreto, que es establecer una gramatica que contenga una
jerarquizacion en las correspondencias de los diversos dmbitos gramaticales con la
finalidad de detectar los problemas en el aprendizaje y las posibilidades de solucion.
Pero permite establecer una calificacion en los siguientes aspectos: en los contenidos de
los libros utilizados en la ensefianza, en la preparacion de otros materiales que servirian
de refuerzo, en la sustitucion de materiales que no sean los adecuados y en la deteccion
de problemas.

Las aportaciones de C. Fries y R. Lado se clasifican como la hipétesis fuerte del
analisis contrastivo y a causa de su radicalismo fueron ampliamente cuestionadas. Fue
R. Wardhaugh (1970) quien propuso la distincién entre las hipotesis «fuertes» y

«débiles» del analisis contrastivo. Las primeras se centran en la prediccion a través de la
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comparacion, y las segundas en el diagnostico y explicacion que hacen de las
divergencias que se detectan. En la actualidad, la mayoria de los lingiiistas tienden a
rechazar por completo las hipdtesis fuertes del anélisis contrastivo. Pero, a pesar de la
existencia de detractores de estas hipdtesis, también hay quienes las apoyan, entre los
que destaca J. Schachter (1974), quien se encarg6 de estudiar el empleo de las cldusulas
de relativo en inglés. Ademads, analizo a grupos de estudiantes que hablaban diferentes
idiomas, y de los cuales llegd a la conclusién de que los propios alumnos formulaban
sus particulares hipdtesis sobre la lengua que estaban aprendiendo, lo anterior lo hacian
tomando en consideracion que, si una estructura era similar, entonces la trasladaban
desde su lengua materna, pero, si las estructuras no eran semejantes, entonces las
empleaban en menor grado o simplemente las rechazaban. Asi pues, sucintamente, los
estudios de J. Schachter (1974) se referian al problema que se manifestaba entre la
produccion y la competencia, y argumentaban que la produccion, por si misma, no

constituye una imagen concreta y exacta de los conocimientos.

1.2.3. 2. LAINTERFERENCIA. LA TRANSFERENCIA POSITIVA
Y NEGATIVA.

El analisis contrastivo dedica un gran nimero de estudios a la tendencia de
transferir los elementos formales de la lengua nativa a la lengua extranjera y a cdmo
aquella influye o mas bien interfiere en el aprendizaje de la lengua extranjera. U.

Weinreich propone la siguiente definicion del fenémeno de la interferencia:

[...] those instances of deviation from the norms of either language
which occur in the speech of bilinguals as a result of their familiarity
with more than one language. (U. Weinreich 1953:1.)// [...] aquellos
gjemplos de desviaciones de las normas de cualquier idioma que se
dan en el habla de los bilinglies como resultado del conocimiento de
mas de una lengua [la traduccién es nuestra].

R. Lado (1957) también presta atencion al tema de la transferencia y confirma
que los individuos tienden a transferir las formas y significados, asi como su
distribucion, de su lengua y cultura nativas a la lengua y la cultura extranjeras. R. Ellis
(1986) considera la transferencia como la base de la hipdtesis del analisis contrastivo y

advierte que la dificultad y los errores estan directamente relacionados con la distancia
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entre las lenguas estudiadas. Cuanto mayor sea la distancia, mayor sera la dificultad y el
numero de los errores cometidos. Asimismo, R. P. Stockwell, J. D. Bowen y J. W.
Martin (1965) ven una relacion directa entre el grado de la diferencia lingiiistica y la
dificultad en el aprendizaje e interpretan la interferencia como el mayor obstaculo en la
creacion de los habitos nuevos en la lengua estudiada. J. Martinez Agudo (2004) senala
la doble dicotomia similitud-facilidad y diferencia-dificultad, determinada por la
distancia lingliistica entre la lengua materna y la lengua extranjera. En cambio, K. L.
Jackson y R. L. Whitnam (1971) destacan que no es la diferencia sino la similitud
lingiiistica entre la lengua nativa y la lengua nueva la que determina el grado de
dificultad y puede dar lugar a errores. De igual manera, es necesario tener presente la

existencia de dos tipos de interferencias:

TIPO DE INTERFERENCIA SE REFIERE A QUE...

Externa o interlinguistica La lengua materna es la que propicia los
errores en la lengua.

Internaointralinguistica La lengua extranjera es la que incide en la
interlengua del estudiante.

Por otra parte, la transferencia puede ser positiva o negativa. Cuando lo que el
aprendiz transfiere de su lengua materna — o de cualquier otra — a la lengua extranjera
genera un error, entonces hablamos de «interferencia» o «transferencia negativa». En
cambio, cuando lo transferido resulta exitoso y se consigue comprender o producir
correcta y adecuadamente un enunciado, un texto, un gesto, etc., en la lengua extranjera,
normalmente en casos de similitudes en ambos idiomas, entonces tiene lugar la

«transferencia positivay (A. Armenddariz y C. Ruiz Montoni, 2005: 82).

1.2.3.3.«LA HIPOTESISDE LA MARCA DIFERENCIAL» Y «LA
HIPOTESISDE LA IDENTIDAD».

F. R. Eckman (1985) estudia las hipotesis del anélisis contrastivo, sefialando que
¢éstas deben llamarse «hipotesis de la marca diferencialy, y que en ellas debe prevalecer
un estrecho vinculo entre la tipologia y el grado de dificultad. Dentro del tipo de

hipoétesis planteada por F. R. Eckman destacan las siguientes afirmaciones:
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Las areas de dificultad que un estudiante de una segunda lengua
tendrd pueden predecirse basandose en la comparacion de la lengua
modelo y la lengua nativa, de manera que:

a. Aquellas areas que son diferentes en la lengua modelo y que
estan relativamente mas marcadas que en la lengua nativa seran
mas dificiles.

b. El grado de dificultad asociado a aquellos aspectos de la lengua
modelo que son diferentes y que estdn mas marcados que en la
lengua nativa se corresponden con el relativo grado de marca
asociativa a aquellos aspectos.

Aquellas areas de la lengua modelo que son diferentes de la lengua

nativa y no estdn relativamente mas marcadas no seran dificiles. (F.

R. Eckman 1985, en: B. Wheatley, 1985: 3-22)

Por otra parte, es preciso mencionar que en lo que concierne a la hipdtesis de la
marca diferencial, ésta se distingue del analisis contrastivo, puesto que no se refiere
unicamente a los d&mbitos de problemas que pueden suscitarse entre la lengua madre y
la lengua meta, sino que también trata de determinar el grado de su dificultad y los
aspectos que no presentan ninguna dificultad en el aprendizaje.

Cabe citar otra opcion alternativa al andlisis contrastivo, llamada «hipotesis de
identidad», en la que resultan concordantes los procesos de adquisicion de la lengua
nativa del estudiante y el del aprendizaje de la lengua meta que se va a aprender. Dicha
hipotesis de identidad encuentra su fundamento en el mentalismo, que, a su vez, estd
intimamente vinculado con la postura tedrica de la psicolingiiistica expresada por los
generativistas, quienes manifiestan que el lenguaje es una capacidad innata del
individuo, asi como también constituye una de las principales fuentes del conocimiento.
En cuanto a la manera en que se manifiesta el aprendizaje de una lengua materna,
conviene destacar que la hipotesis de identidad establece que la lengua se inicia desde la
misma nifiez, es decir, un niflo selecciona los datos de la diversidad que le rodean y lo
hace porque cuenta con una habilidad que le permite adquirir el lenguaje de manera
automatica. Respecto al aprendizaje de una lengua extranjera, se aprecia que las
directrices que utilizan los individuos adultos para tal efecto son concordantes con las
empleadas por el nifio. Asimismo, en este tipo de aprendizaje el estudiante debe
disponer de una organizacion mental que lo lleva a emplear una determinada cantidad
de estrategias para desarrollar habilidades lingiiisticas en una lengua extranjera. Segiin
la hipotesis de identidad, las estrategias empleadas por un adulto son semejantes a las
utilizadas por un nifo. Cabe también agregar que la hipdtesis en cuestion deja sin

validez y de manera critica y consciente la nocion de interferencia del anélisis
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contrastivo. Asi, entonces, si el aprendizaje de una lengua extranjera se constituye por la
jerarquizacion de las estructuras propias de la lengua que se estd aprendiendo, y no por
las que atafien a la de la lengua materna, los errores resultan ser similares a los que

cometen los nifios y se encuentran supeditados a la estructura de la lengua extranjera.

. 2. 3. 4. PROYECTOS EMPIRICOS DEL ANALISIS
CONTRASTIVO

Cabe destacar varios proyectos de paises europeos y de EE.UU. que
contribuyeron de manera significativa al desarrollo de la investigacion en el campo de la
lingiiistica contrastiva. Primeramente, en lo que respecta a EE.UU., los origenes del
estudio del modelo de analisis contrastivo se remontan a la década de los afios sesenta.
Su mayor representante fue C. Ferguson, quien en su momento ocupd el cargo de
director del Centro de Lingiiistica Aplicada de Washington, y cuya actividad a favor de
lingiiistica contrastiva tuvo importancia no so6lo en EE.UU., sino también en Europa.
Los estudios en materia contrastiva en Estados Unidos emplearon como lengua base el
inglés; también tuvo gran importancia como lengua meta el aleman, asi como algunas
otras lenguas provenientes principalmente de Europa Oriental.

En cuanto a Europa se distinguieron los estudios efectuados por la Escuela de
Praga, principalmente los que se realizaron en la década de los afios cincuenta. Es
preciso destacar la trascendental influencia en una serie de andlisis empiricos
reorientados pedagogicamente que ejercid el Centro de Lingiiistica Aplicada de
Washington DC y que tuvo como principal tematica de estudio el considerar el contraste
del inglés como lengua meta con multiples lenguas.

Entre los proyectos empiricos de andlisis contrastivo que acabamos de
mencionar vamos a analizar los mdas importantes a nuestro juicio, sobre todo los
financiados y asesorados por el Centro de Lingiiistica Aplicada de Washington DC:

1. Proyecto Contrastivo Yugoslavo Serbocroata-Inglés
(R..Filipovic).

2. Proyecto Polaco (J. Fisiak).

3. Proyecto Contrastivo Rumano (D. Chitoran).

4. Proyecto Contrastivo Hungaro (D. L. Dezl0).

5. Proyecto PAKS (G. Nickel).
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1. El Proyecto Contrastivo Yugoslavo Serbocroata-Inglés (YSCECP) se inicid a

finales de los afos sesenta bajo la direccion del profesor R. Filipovic. Lo financiaron la
Comision de Relaciones Culturales con Paises Extranjeros, el Consejo Croata de
Investigacion Cientifica y la Fundacién Ford, y lo asesord el Centro de Lingiiistica
Aplicada de Washington DC. Se considera uno de los mas ambiciosos y fructiferos. El
objetivo que se propusieron los investigadores de este proyecto fue analizar las
diferencias y similitudes entre el serbocroata y el inglés en todos los niveles de la
descripcion lingiiistica, para mejorar los métodos y técnicas de instruccion en la
enseflanza del inglés a personas cuya lengua nativa fuera el serbocroata. El modelo
lingiiistico que escogieron fue una combinacion de estructuralismo y generativismo. R.
Filipovic opta por trabajar conjuntamente con los modelos de andlisis contrastivo y
analisis de errores. Opina que los dos se complementan y que la experimentacion a
través del andlisis de errores aporta informacion sobre aquellas areas de interferencia
que resultan mas dificiles para los estudiantes. Sin embargo, admite que la interferencia
con la lengua materna no constituye la tinica fuente de errores.

Como resultado de este proyecto se publicé una gramatica contrastiva y material
con fines pedagdgicos que fueron divulgados por el Instituto de Lingiiistica de la

Facultad de Filologia de la Universidad de Zagreb.

2. El Proyecto Polaco. Dirigido por el profesor J. Fisiak, comenz6 en 1964, pero

las actividades no se desarrollaron hasta 1965, momento en que se volvio a abrir el
Instituto de Inglés de la Universidad de Poznan (Polonia). El objetivo principal de este
proyecto fue la comparacion de las lenguas polaca e inglesa para determinar las
diferencias y similitudes con el proposito de identificar las areas de dificultad. De todos
los proyectos, es el unico, junto al PAKS (inglés-aleman), que adopta de manera
exclusiva el modelo lingiiistico generativo-transformacional. La construcciéon de una
gramatica contrastiva y el disefio de material didactico fueron las prioridades y los
resultados de este proyecto. Ademas, en 1967, J. Arabski realizé un andlisis lingiiistico
de errores en la expresion escrita de estudiantes polacos de inglés, que se incluyo en este
trabajo y se publico en 1968. Gracias al proyecto se organizaron diversas actividades, a

saber: conferencias, seminarios y publicaciones.

3. En el Proyecto Contrastivo Rumano, que oficialmente comenzé en 1969,

participaron las siguientes instituciones: el Departamento de Inglés y el Departamento

43



LA LINGUISTICA CONTRASTIVA COMO PARTE DE LA LINGUISTICA APLICADA

de Rumano de la Universidad de Bucarest, la Academia de la Republica Socialista de
Rumania y el Centro de Lingiiistica Aplicada de Washington DC. Fue dirigido por el
profesor D. Chitoran. Los objetivos del proyecto, disefiado para los profesores rumanos

de inglés, fueron los siguientes:

1. Comparacion sistematica de los sistemas lingiiisticos del inglés y

el rumano.

2. Sistematizacion de las diferencias y similitudes entre los mismos,

y sus implicaciones psicolingiiisticas.
3. Uso de los resultados para la produccién de material didactico
mas sofisticado y efectivo. (Santos Gargallo, 1993:75),

El modelo de investigacion al que se da preferencia consiste en los
procedimientos inductivos y deductivos, andlisis de errores y andlisis contrastivo. Sin
embargo, se critica el andlisis contrastivo tradicional, es decir, su version fuerte, y se
considera importante la interferencia como concepto dindmico y bidireccional (de L1 a

L2y de L2 a L1). El material del analisis de errores estuvo constituido por los exdmenes

de admision al Departamento de Inglés de la Universidad.

4. Las actividades preliminares del Proyecto Contrastivo Hungaro (inglés-

hungaro) empezaron a mediados de los anos sesenta en el Instituto de Inglés de la
Academia de Ciencias Hungara y fue dirigido por el profesor D. L. Dezs6. Las primeras
investigaciones estuvieron dedicadas a los estudiantes adultos. En un principio, se
realizaron varios trabajos en andlisis de errores y contrastes tipologicos entre el hiingaro
y diversos idiomas, tanto de la familia uraloaltalica como del inglés, ruso y serbocroata.
Sin embargo, el comienzo oficial del Proyecto Contrastivo Hungaro fue en 1971,
cuando J. Lotz, el nuevo director del Centro de Lingiliistica Aplicada de Washington
DC, oftreci¢ al Instituto de Inglés de la Academia de Ciencias Hungara un plan para
llevar a cabo estudios contrastivos entre inglés y hungaro. A pesar de un gran

escepticismo y de las criticas, el modelo lingiiistico que se adopta es el estructuralista:

Los investigadores son especialmente conscientes [...] de las
diferencias tipoldgicas entre el inglés, lengua indoeuropea, y el
hungaro, perteneciente al grupo uraloaltalico, y por ello se enfatizan
las relaciones semanticas para obtener una semantica contrastiva. (1.
Santos Gargallo 1993:77.).
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5. El Proyecto PAKS entre el inglés y el aleman sigue lineas de investigacion

similares a los proyectos mencionados mas arriba. Comenzé en los afios sesenta y fue
dirigido por el profesor G. Nickel. El modelo lingiiistico que escoge este Proyecto es el
generativo-transformacional, poniendo especial énfasis en las implicaciones semanticas.

Esté dirigido a los estudiantes de nivel avanzado, tal y como advierte E. Koning:

La lingiiistica contrastiva tiene muy poco que hacer en los primeros
niveles de aprendizaje, siendo su utilidad més obvia en niveles
avanzados y particularmente en el dmbito de aprendizaje de la
universidad. (E. Kéning 1971:78.)

No se pueden omitir aqui las actividades realizadas en el Instituto de la Lengua
Alemana, denominadas también «Proyecto Instituto Mannheim». Su objetivo principal
fue estudiar y describir el aleman actual para mejorar su ensefianza. Como resultado de
una conferencia general sobre las posibilidades de aplicacion de la lingiiistica
contrastiva en la ensefianza de la lengua alemana, en 1970 surgi6 la iniciativa de crear
«gramaticas contrastivas de varias parejas de lenguas, tomando siempre el aleman como
lengua base, y como lenguas modelo el francés, el japonés, el espafiol y el rumano» (I.
Santos Gargallo, 1996:80.). Su objetivo se centrd en la diagnosis y explicacion de los
errores (version débil del andlisis contrastivo) y no en su prediccion, como intentaba la
version fuerte. No obstante, la aplicacion pedagogica de las descripciones contrastivas
de dichos proyectos dependia totalmente del uso que quisieran hacer de ellas los
profesores. La teoria lingiiistica utilizada para cada proyecto se eligid segun los
siguientes criterios: terminologia comun en ambas comunidades lingiiisticas, tradiciones

gramaticales en comun y preferencias del equipo de investigacion.

|. 2. 3. 5. EL ANALISIS CONTRASTIVO APLICADO A LA
ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS

La ensefianza contrastiva tiende a determinar una presentacion simultanea de las
estructuras de la lengua meta contrastadas con las de la lengua nativa. Este tipo de
enseflanzas tiene, como es logico en estos casos, tanto sus seguidores como sus
detractores:

a) Los simpatizantes, entre los que destaca J. Carroll (1963),

consideran que existe una imperiosa necesidad de que la
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ensefanza-aprendizaje de una lengua extranjera se base en el
llamado conocimiento de las «intrigas» de la lengua que se
pretende aprender. Por otro lado, lingiiistas, como M. Sharwood-
Smith (1978), G. Nickel y K. H. Wagner (1968) y H. Hammerly
(1973), ponen énfasis en el conocimiento de las estructuras mas

dificiles para los estudiantes, lo cual puede mejorar la ensefianza.

b) En lo que se refiere a los detractores de la ensefianza, entre los
que podemos contar a R. Hadlich (1968) y J. C. Richards (1974),
suponen que es innecesario estudiar este método, ya que en vez

de advertir sobre los errores, practicamente los provoca.

La ensenanza contrastiva se apoya para la realizacion de sus objetivos en los

siguientes métodos:

a) Método de traduccidn, segun el cual la traduccion resulta ser una optima

opcion para concienciar a los alumnos sobre las diferencias y similitudes existentes
entre la lengua nativa y la lengua que se pretende aprender. R. J. Di Pietro (1971) fue un
gran defensor de este método, que consideraba la traduccidn inevitable, especialmente
cuando las estructuras en la lengua materna y la lengua objeto de estudio coinciden.

En lo que se refiere a los aspectos negativos que tiene el método de traduccion,
I. Santos Gargallo (1992) opina que el empleo de éste, si bien puede auxiliar en un
inicio del proceso lingiiistico, a la larga se convierte en un habito complicado de
erradicar, sobre todo en los niveles mas avanzados. Por ello, en la actualidad este
método es repudiado para su utilizacion como técnica para el aprendizaje de una lengua
extranjera. Sin embargo, autores como A. Hurtado (1988) consideran la necesidad de
rehabilitar el método de traduccidon para que pueda ser utilizado como ejercicio practico
en la ensefianza de lenguas extranjeras. Precisamente A. Hurtado (1988) destaca las
ventajas que tiene el método de traduccidn, entre las que se pueden enumerar las

siguientes:

= Con el empleo de la traduccion el estudiante puede perfeccionar
tanto el conocimiento de la lengua nativa como el de la

extranjera.
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= Sirve como un ejercicio constante contra las interferencias.

= El alumno adquiere destreza de andlisis, de sintesis, de
creatividad, ademds de aumentar su capacidad asociativa y de
deduccion.

= Se adquiere la pericia para poder traducir con mayor facilidad.

b) Método audiolingual. Surge en Gran Bretafia durante la década de los afios

treinta, y no fue aceptado sino tiempo después. Tuvo como fuente de apoyo a la
lingiiistica estructural de L. Bloomfield y su Escuela, asi como también a la psicologia
behaviorista. Del mismo modo, para el método citado fueron de significativa
importancia las aportaciones realizadas por C. Fries y R. Lado, sobre todo en lo que
respecta a los temas concernientes a la expresion oral, la presentacion y practica de las
estructuras a través de la imitacion de los pattern-drills. Considera que para que el
alumno pueda aprender una lengua es preciso que lo haga a través de unidades
lingiiisticas delimitadas en forma de estructuras, que deben ser constantemente repetidas
y ejercitadas con la intencién de hacerlas automaticamente un habito. La funcioén del
alumno se limita a escuchar y repetir lo que el maestro ensefia, asi como a responder a
preguntas que éste ultimo le formula. Por su parte, la presencia del profesor resulta jugar
un papel importante en la realizacién de este método. Por lo que respecta al material
didéctico, éste debe estar perfectamente organizado en lo que concierne a las estructuras
gramaticales. Se precisa realizar constantes ejercicios de pronunciacion y revisiones
exhaustivas de los contenidos anteriormente presentados. Se aconsejan actividades
orales, lectura de textos y ejercicios escritos para consolidar las nuevas estructuras
gramaticales y Iéxicas.

A parte de las anteriores consideraciones, muchos lingliistas critican la
ensefianza basada en el analisis contrastivo por ser un proceso cerrado, que no permite
la creatividad y el aprendizaje adecuados en circunstancias de comunicacion reales.

En referencia a la aplicacion del anélisis contrastivo en el aula, se opina que este
tipo de ensenanza generalmente estd centrado en el profesor de lenguas y en mejorar la
calidad de la instruccion.

Por su parte, C. James (1980) menciona las siguientes aplicaciones pedagogicas
del andlisis contrastivo:

1) Prediccion del error;

2) Diagnosis del error;
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3) Evaluacion;

4) Programacion.

La primera comprende la identificacion de los errores potenciales del alumno,
asi como su tendencia de fosilizacion. De acuerdo con las investigaciones realizadas por
Tran-Thi-Chau (1975), J. C. Richard (1974) y L. Mukattash (1986), el 50% de los
errores lingiiisticos proviene de las interferencias de la lengua nativa con la lengua
extranjera. En cuanto a la segunda aplicacion del analisis contrastivo a la ensefianza de
lenguas extranjeras, se trata de precisar los origenes del error con la finalidad de realizar
los ejercicios correspondientes para erradicarlos. En lo que se refiere a la evaluacion, se
lleva a cabo mediante pruebas o tests que verifican la capacidad y competencia del
alumno; en ellos se contiene todo aquello que se ha ensefiado. La ultima aplicacién
pedagdgica del andlisis contrastivo es la programacion constituida por una serie de
directrices pedagdgicas, que se manifiestan para determinar la seleccion del material

que se usara en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

|. 2. 3. 6. RESUMEN DE LOS CONCEPTOS PRINCIPALES DEL ANALISIS
CONTRASTIVO

A continuacidn presentamos un cuadro que recoge los datos mas importantes del

método de investigacion del analisis contrastivo (I. Santos Gargallo 1993:73).

Aparicién y vigencia de 1945 a 1967
Principales exponentes C. Fries y R. Lado
Basetedrica Considera que la comparacion sistematica

y sincronica de la lengua materna y la
lengua extranjera permitird establecer las
diferencias y similitudes entre ambas. Con
lo anterior se predeciran los aspectos que
presentan mayor dificultad en el
aprendizaje de la lengua objeto de estudio.

Nociones fundamentales Interferencia y error.
Pr ocesos metodol 6gicos e Descripcion comparativa de  dos
lenguas.

e Elaboracion de una lista de aspectos
no equivalentes.

e Determinacion de una jerarquia de
dificultad.

e Prediccion de las areas mas
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problematicas en el aprendizaje.
e Confeccion de recursos didacticos.

Posturas criticas e Limitada  aplicabilidad en 1la
ensefianza.

e Complejidad para entender las
descripciones en razon de que son
sumamente abstractas.

e Carencia de wuna TUunica teoria

lingiiistica.

Vision limitada de las causas del error.

Errores en las predicciones

M étodos de ensefianza El de traduccion.

El audiolingual.

Aportaciones

Inicia la ensefanza de lenguas

extranjeras centrada en el alumno.

e Constituye la base del andlisis de
errores.

e Nos da la posibilidad de entender los

estudios de interlengua.

|.2.4. EL ANALISISDE ERRORES

En 1967 se publico el articulo de S. P. Corder titulado «The significance of
learner’s errors», que inicid una nueva corriente dentro de la lingiiistica contrastiva. Fue
una respuesta a las criticas hacia el analisis contrastivo. El nuevo modelo de
investigacion estudiaba los errores de los aprendices de lenguas extranjeras con el
proposito de llegar a conocer sus causas e investigar las estrategias que utilizan
consciente e inconscientemente. El analisis de errores estudiaba las producciones reales
en la lengua meta de los aprendices y no se basaba solamente en la comparacion de
estructuras gramaticales en las distintas lenguas. «Consistia, en su fase inicial, en la
recopilacion de muestras de lenguaje; posteriormente, en la correspondiente
identificacion de los errores cometidos; luego, en su descripcion, en su explicacion
psicolingiiistica y, finalmente, en su evolucion. Se intent6 basicamente descubrir la
dindmica del proceso de adquisicion lingiiistica» (J. Martinez Agudo, 2004:81-82).
Ademas, S. P. Corder (1967) advierte de que a través de la explicacion de los origenes
de los errores se pueden estudiar los mecanismos o estrategias psicolingiiisticas, entre
ellas la interferencia como una estrategia mas. Por otro lado, el mismo autor anade que

la evaluacion de la gravedad del error ayuda a buscar un posible tratamiento.
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Los estudios del andlisis de errores no rechazan los resultados de la
investigacion del analisis contrastivo, sino que se sirven de ellos y los complementan.
Debemos tener presente que una de las mds fuertes criticas que se hicieron al andlisis
contrastivo fue en el sentido de que éste era un sistema bastante fragmentario, ademas
de que no podia dar solucion a todos los problemas que se le presentaban en materia
lingiiistica. Existen autores como J. C. Richards que manifiestan que el analisis de
errores constituye una fuente significativa de comprobacion de la informacion
recopilada a través de un andlisis contrastivo. Este ultimo predice los errores. Sin
ninguna duda, el andlisis de errores fue una respuesta a las criticas hacia el analisis
contrastivo, que desarrolld6 su propio modelo de investigacion, basdndose en sus
descubrimientos.

Por otro lado, el andlisis de errores demostrd que la interferencia lingiiistica no
puede justificar ni explicar todos los fallos cometidos por los aprendices y que existen
otros muchos factores que influyen en su produccion y que también hay que tomar en
consideracion. Segin J. Martinez Agudo (2004), el analisis de errores tiene valor
diagnostico, a diferencia del andlisis contrastivo, que tiene caracter predicativo. Gracias
al andlisis de errores se observo que éstos reflejaban ciertas estrategias que a los
aprendices les servian para salir de ciertos apuros comunicativos. Ademas, se repetian
con tanta frecuencia que incluso se podian considerar universales. Asimismo, debido a
dichos estudios se empez6 a considerar el error como un elemento mas —e incluso
inevitable— del proceso de aprendizaje. Con todo, el error constituye el indice de las
diferentes etapas por las que tiene que pasar el aprendiz al adquirir una nueva lengua.

El andlisis de errores se apoyaba en las teorias de la adquisicion de la lengua
materna de N. Chomsky (1965), segun las cuales los procesos de adquisicion de una
lengua nativa y de una extranjera son iguales, es decir, un aprendiz de una lengua
extranjera y un nifio aprenden la gramatica de la misma manera: a partir de un
dispositivo interno. Se creia que la adquisicién de una lengua, tanto por un nifio como
por un aprendiz de una lengua extranjera, era un proceso creativo que activa un
mecanismo interno capaz de construir la gramatica de una lengua basandose en los
datos a los que esta expuesto.

S. P. Corder (1967) también insiste en que el proceso de adquisicidon de lenguas
extranjeras de personas adultas se parece al de los nifios, dado que los adultos formulan
y comprueban hipdtesis sobre la nueva lengua de la misma forma que los nifios lo hacen

con respecto a su lengua materna. El mismo autor sefiala también algunas diferencias
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entre los dos procesos. El nimero de hipotesis que uno tiene que verificar aprendiendo
su lengua materna es ilimitado, mientras que al aprender una lengua extranjera uno tiene
que comprobar si los sistemas de la nueva lengua son los mismos que los de la primera
y, en caso de falta de equivalencias, determinar las diferencias. De esta forma, la lengua
materna si puede facilitar la tarea de aprendizaje de lenguas extranjeras.

El material de investigacion resulta de enorme trascendencia en el campo del
analisis de errores, en donde se han utilizado pruebas o exdmenes gramaticales,
redacciones y traducciones como fundamento de sus estudios empiricos.

En relacion al procedimiento que se efectiia en el analisis de errores, el lingiiista
S. N. Sridhar (1980) distingue las siguientes etapas:

1) Especificacion de los objetivos;

2) Identificacion del perfil del sujeto informante;

3) Eleccion de pruebas que se van a estudiar;

4) Realizacion de las pruebas;

5) Deteccion de los errores;

6) Clasificacion de los errores;

7) Anélisis estadistico de la aparicion de los errores;

8) Estudio de las causas de los errores;

9) Determinacion de las areas que presentan mayor dificultad;

10) Especificacion del nivel de irritabilidad generado en el oyente;

11) Elaboracion de recursos para el tratamiento de los errores y su aplicacion en

la didéctica.

En el siguiente capitulo analizaremos el concepto de error segiin el modelo de

investigacion en cuestion.

|.2.4.1. EL CONCEPTO DE ERROR

Generalmente se considera que un error es una desviacion sistematica y que
sucede continuamente y afecta a las directrices normativas estandar del sistema de la
lengua meta en cuyo proceso de aprendizaje se encuentra inmerso el estudiante.

Segtin J. Martinez Agudo (2004), la revolucién o el cambio mas importante del
analisis de errores consiste en la concepcion del error, que ya no se considera como algo

negativo, sino como indice de los estadios por los que atraviesa el aprendiz en el
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proceso de asimilacion de la lengua meta. Este es el concepto clave tanto del modelo de
investigacion de analisis de errores como de todo el campo de adquisicion de lenguas
extranjeras. Se valora el error y se analiza en el contexto de las producciones de los
aprendices con el propodsito de estudiar los estadios por los que se pasa en el aprendizaje
de un idioma. Asimismo, la nueva concepcion del error ha contribuido a la pérdida del
miedo a éste. Ya no es «un pecado» (op. cit., 22); al contrario, constituye un paso
inevitable y obligado en el aprendizaje. Por otro lado, se le ensefian al aprendiz las
técnicas de superacion del error y se le ayuda a identificar las estrategias que utiliza 'y a
ampliarlas con otras nuevas. Se le estimula también a corregirse.

No obstante, la cuestion de la correccion de errores siempre ha sido muy
polémica. Uno de los autores que mas critica la correccion del error durante el discurso
lingiiistico es S. D. Krashen (1985), quien opina que este tipo de correccion no alienta al
estudiante a expresarse en la lengua meta, sino que tiene el efecto contrario, es decir, le
desalienta a incluso intentarlo. C. Baker (1993) precisa el momento en que deberia
realizarse. Segun ¢€l, los errores «pueden ser corregidos cuando el objetivo es formaly»
(op. cit., 155). Sin embargo, la correccion en un momento inadecuado puede causar
ciertos estados de ansiedad, temor e inhibicion. Por lo tanto, se aconseja la
autocorreccion y el autodescubrimiento del error (J. Martinez Agudo, 2004.). Por otro
lado, L. Selinker (1992) y J. C. Richards (1974) consideran la produccion de errores
como una estrategia de aprendizaje por medio de la cual el aprendiz comprueba sus
hipotesis lingiiisticas. No es un factor negativo, sino positivo e indicador de la
comprobacion de su hipotesis (L. Selinker, 1992). En el siguiente grafico J. Martinez
Agudo (2004:90.) ilustra la relacion entre la produccion del error como una estrategia de

aprendizaje y la construccion del nuevo conocimiento de una segunda lengua.

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

5=

PRODUCCION DEL
ERROR

T

CONSTRUCCION
CONOCIMIENTO L2

52



LA LINGUISTICA CONTRASTIVA COMO PARTE DE LA LINGUISTICA APLICADA

1.2.4.1.1. LASCLASIFICACIONESDE ERRORES

El analisis de errores ofrece varias clasificaciones de los mismos. S. P. Corder
(1973) distingue cuatro tipos: omision, adicion o agregado, seleccion y orden anémalo.
El primero consiste en la omision de una forma lingiiistica, el segundo, en la adicion de
una forma innecesaria, el tercero, en la eleccion de un elemento incorrecto y el ultimo,
en la falta de orden paramétrico de la lengua meta. Otra clasificacion de S. P. Corder
(1973) sugiere la division entre los errores productivos, relacionados con la actuacion, y
los receptivos, relacionados con la comprension y recepcion de la informacion. R. Ellis
(1986), en cambio, aboga por la distincion entre sobregeneralizacion, omision y
transferencia. La sobregeneralizacion es «una aplicacion excesiva de las estrategias de
generalizacion dentro de la L2» (A. Armendariz y C. Ruiz Montoni 2005:83.). La
omision la hemos definido mas arriba, y la transferencia es uno de los conceptos clave
de la lingiiistica contrastiva: consiste en el uso de elementos de una lengua en otra.
Puede producirse tanto de la lengua materna a la lengua extranjera como entre
cualesquiera otras lenguas que uno conozca. Hablamos de transferencia negativa o
interferencia cuando lo que el aprendiz transfiere de su lengua materna o de cualquier
otra lengua a la lengua extranjera genera un error. En cambio, cuando lo transferido
resulta exitoso y facilita el aprendizaje, se trata de una transferencia positiva.

Otros autores, como M. Burt y C. Kiparsky (1997), clasifican los errores en
globales y locales. Los primeros afectan a la totalidad de un enunciado, y los segundos,
solamente a un elemento especifico. Como comenta M. P. Péry-Woodley (1990), los
errores morfosintacticos no impiden la comunicacioén, sin embargo, los fonéticos y
léxicos la pueden dificultar seriamente. Por otro lado, es posible y muy comtin negociar

significados en la interaccion oral, lo que no es posible en el discurso escrito.

1.2.4.1. 2. LA GRAVEDAD DEL ERROR

N. E. Enkvist (1973) menciona tres parametros de la gravedad del error:
1) La gramaticalidad;
2) La aceptabilidad;
3) La apropiabilidad.
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El primero, obviamente, estd asociado a la gramatica, esto es, si algo es correcto
o no de acuerdo con las normas gramaticales de una lengua. El segundo criterio
comprende la relacion entre un enunciado y el juicio del oyente, es decir, si lo considera
aceptable y entendible. El ultimo pardmetro propuesto por N. E. Envist se refiere al
significado o a la apropiabilidad de un enunciado en un contexto. Cabe mencionar a
otros lingiiistas, como J. M. Fayer y E. Krasinski (1987) y A. Davies (1984), quienes
miden la gravedad del error en funcidén de la inteligibilidad, es decir, la reaccion y
efecto que produce en el oyente. S. Johansson (1972), en cambio, para el mismo criterio
ofrece el término «comprensibilidad». Es importante tener en cuenta que establecer
criterios de gravedad del error y, en general, determinar lo que es un error y lo que no lo
es no es una tarea facil, ya que en muchos casos resulta muy subjetivo y cuestionable.

Segun S. Ferndndez Lopez, «si profesores y alumnos estuviéramos convencidos
de que los errores no son sélo ineludibles, sino también necesarios, se evitarian muchas
inhibiciones, facilitando asi la superacion del error, y se ganaria tiempo para crear las
condiciones favorables donde pudiera desarrollarse la lenguay. (1990:51).

Como apuntabamos mas arriba, los errores tienen varios significados. En primer
lugar, son inevitables e indispensables para el aprendiz, ya que constituyen una
estrategia de comprobacion de sus hipotesis sobre el funcionamiento de la nueva lengua;
en segundo lugar, constituyen una fuente de informacion para el profesor, dado que le
indican si el estudiante ha entendido el material, qué conceptos le resultan
problematicos y en qué deberia centrarse para ayudarle; y, por ultimo, los errores
ofrecen a los lingiiistas informacion sobre como se aprende una lengua y las estrategias
utilizadas por los aprendices en su proceso de adquisicion de la lengua. Sin embargo, el

tema de las estrategias lo desarrollaremos més detenidamente con posterioridad.

|.2.4.2. EL DIALECTO TRANSITORIO

Otro concepto fundamental del analisis de errores es el dialecto transitorio
conocido como «dialecto idiosincrasico» o «sistema de compromiso». Se considera una
nocién basica del modelo analizado, puesto que estd relacionado directamente con el
concepto de error. Dicho sistema lingiiistico tiene las siguientes caracteristicas, a saber:

= Cuenta con una gramatica particular.

= Esinestable, ya que se encuentra en continua transicion.
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= Se describe con el empleo de una serie de reglas que provienen, a
su vez, de las reglas propias de la gramdatica de la lengua
extranjera.

= Las oraciones que la conforman no son erroneas, sino de
naturaleza idiosincrasica.

= Se torna peculiar, ya que lo emplean los alumnos en forma
individual o colectiva.

= Se cree que el alumno, al comenzar a estudiar una segunda
lengua, a la par desarrolla fases de aproximacién a la lengua
meta. Dichas etapas constituyen un nivel de competencia en una
progresion que aumenta.

= No estd reconocido socialmente, es decir, no es utilizado por
ningun grupo social.

= No posee su propia morfologia,

= Contiene un léxico predominantemente polisémico.

= Se caracteriza por un numero limitado de categorias

gramaticales.

Por otra parte, S. P. Corder (1981) distingue otros tipos de sistemas
aproximativos, que a diferencia del analizado anteriormente, estdn reconocidos
socialmente. Dichos sistemas son consecuencia del contacto entre las lenguas, asi como
de distintos tipos de discursos. Por tal motivo, S. P. Corder (1981) considera la
existencia de la lengua de los poemas, la lengua de los afasicos y la interlengua de los
estudiantes de lengua meta. Asi, es necesario tener presente que los sistemas
aproximativos son registros reducidos, puesto que simplifican normas lingiiisticas que

son mas complejas.

|.2.4.3. ESTUDIOSEMPIRICOSDEL ANALISISDE ERRORES

Los estudios empiricos se realizaron durante gran parte de la década de los
sesenta en razon del caricter fragmentario del andlisis contrastivo; en este sentido
destacan las aportaciones que al respecto hicieron algunos autores tales como J. Arabski

(1968), L. Duskova (1969) y M. F. Buteau (1970), principalmente. Para explicar
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algunos estudios empiricos que antafio se llevaron a cabo creemos pertinente hacerlo

mediante el uso de la siguiente tabla:

Autores

Anosen
gue
realizaron
sus estudios

Aportaciones

J. Arabski

1968

Su andlisis de errores se basd en la expresion de
alumnos polacos que estudiaban inglés. Obtuvo como
resultados principales la diferenciacion entre
interferencia externa (interlingiiistica) e interferencia
interna (intralingiiistica). En la primera, la lengua
nativa del alumno es el origen de los errores, en tanto
que en la segunda la lengua externa es la que causa los
errores.

L. Duskova

1969

Estudié los errores lingiiisticos en alumnos checos que
estudiaban inglés. Clasificé los errores segun las
categorias gramaticales que presentaban mayor
dificultad para los estudiantes. Llegd a la conclusion
de que el analisis contrastivo, a pesar de sus
innumerables deficiencias, no puede ser rechazado,
sino complementado.

M. F. Buteau

1970

Analiz6 los errores provenientes de un grupo diverso
de estudiantes de francés, a los que organizo
dependiendo de la lengua que hablaran en casa. Su
conclusion fue que un andlisis de errores es necesario
para conocer los factores que determinan el nivel de
problemas que se suscitan en el aprendizaje de lenguas
extranjeras.

A. T. Bhatia

1974

Llevo a cabo un estudio de errores de alumnos hindues
de inglés. Tuvo en cuenta otros factores, aparte de la
interferencia interlingiiistica, y puso énfasis en enfocar

la ensefianza de las zonas que provocan mas
dificultad.

M. Ghadessy

1976

Realizd6 un andlisis de los errores de estudiantes
iranies. En su estudio sigui6 las pautas o indicaciones
de S. P. Corder y confirmo sus hipdtesis.

L. Mukattash

1986

Estudio el caso de los estudiantes arabes de inglés.
Llegd a la conclusion de que las pruebas no siempre
son una fuente de informacion fiable, dado que los
estudiantes frecuentemente evitan los aspectos de la
lengua que no dominan bien y de los que no estan
seguros o los aprenden de memoria sin entender.
Asimismo, criticd la correccion de errores sistematica
que segun L. Mukattash no era efectiva o eficaz.
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No obstante, aparte de las diferencias metodoldgicas que tenian los estudios
antes referidos, los objetivos que se planteaban eran comunes, es decir, tendian
concretamente a conocer la competencia gramatical del estudiante.

Por otro lado, S. P. Corder (1981) propone un modelo comunicativo e intenta
enfocar los objetivos de la investigacion en el campo de andlisis de errores en la
competencia global del estudiante, es decir, teniendo en cuenta tanto los elementos
gramaticales como los comunicativos. Ademads, opinaba que los procedimientos
empleados hasta ese momento resultaban ser inadecuados, por lo que consider6d
menester realizar un analisis mas minucioso del sistema aproximativo del estudiante, y
en éste debian no solo tomarse en consideracion los errores sino también los aciertos
que los alumnos tuvieran en el proceso de ensenanza-aprendizaje de una lengua. Lo
anteriormente expuesto bdsicamente tenia como proposito esencial proveer de
informacion veraz sobre la competencia del alumno en términos comunicativos. En lo
que concierne a los autores que realizaron estudios para un modelo comunicativo
podemos mencionar a los siguientes: M. Olsson (1973), M. Burt y C. Kiparski (1972),
M. Tomiyna (1980) y A. Chun, R. R. Day, N. A. Chenoweth y S. Luppescu (1982),
quienes analizaron el efecto comunicativo de los errores detectados en la produccion
lingiiistica y se dedicaron a la reformulacién y preparacion de recursos didacticos

utilizados en el proceso de instruccion.

|. 2. 4. 4. LA APLICACION DEL ANALISIS DE ERRORES A LA
ENSENANZA DE LENGUASEXTRANJERAS

Simultaneamente a la investigacion que se realizd en el campo del anélisis de
errores surge una nueva opcion metodoldgica en la ensenanza de una segunda lengua,
que se ha dado en llamar «enfoque comunicativo». Dicha alternativa centra su atencion
en las necesidades comunicativas que tienen los alumnos, asi como en el conocimiento
de la lengua que se requiere para llevar a cabo objetivos comunicativos sin limitarse
solo a las estructuras gramaticales.

El concepto del enfoque comunicativo se fundamenta en las investigaciones
realizadas por el Consejo de Europa y en los andlisis llevados a cabo por D. Wilkins
(1976), quien consideraba que la lengua es una herramienta de comunicacioén y que lo

trascendente es lo que se expresa y no la forma en que se dice. En cuanto a lo que se
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refiere a los estudios del Consejo de Europa, hay que mencionar su modelo teérico
dedicado primero a la ensefianza de la lengua inglesa y denominado «Threshold Level»,
luego adaptado a la lengua espafiola y conocido como «Nivel Umbral». También cabe
advertir que el enfoque que ocupa nuestra atencion no elimina por completo la
ensefianza de la gramadtica, sino que la presenta de forma implicita. Se cree que las
estructuras gramaticales se allegan de manera deductiva y en razon de las necesidades
comunicativas de una situacidon en concreto, a través de la explicacion gradual de
paradigmas incompletos. A diferencia del método estructural, en que la gramatica se
ensefiaba mediante ejercicios de memorizacion, repeticion y automatizacion, el enfoque
comunicativo propone actividades mas abiertas, creativas, atractivas y basadas en las
situaciones comunicativas nociofuncionales. Su principal objetivo es alcanzar una
competencia comunicativa para poder integrarse en una comunidad lingiiistica.

Como afirma I. Santos Gargallo (2004), la aparicion del enfoque comunicativo
refleja la necesidad y busqueda de un mayor realismo en la ensefianza de lenguas
extranjeras cuyo centro de atencion es el aprendizaje y no solo el método en si. Ademas,
se observa «una mayor tolerancia [...] que se concreta en la adopcion de una actitud
ecléctica que concilia varias tendencias metodoldgicas» (I. Santos Gargallo, 2004:101).

Cabe senalar que también ha ido cambiando la actitud hacia los errores que se
consideran indicios de los diferentes estadios del proceso de aprendizaje —signos
positivos— y nos dan a conocer que dicho proceso se estd verificando. Ademas, son
inevitables para alcanzar un pleno dominio de una lengua extranjera. Por otro lado,
sefalan a los ensefantes las areas en las que los alumnos tendran mayores problemas y
les sirven a la hora de elaborar y seleccionar recursos didacticos que sean de mas ayuda
para los estudiantes.

Se ha establecido una amplia variedad de posturas teodricas ante la correccion
implicita o explicita de los errores. Entre ellas se encuentran la de M. Burt y H. Dulay
(1974), quienes opinan que se deberian tener en cuenta no sélo los errores sino también
las formas correctas, y afladen que los estudiantes adquieren ciertos aspectos de la
lengua cuando estdn mentalmente preparados para ellos. Establecen que no existe una
técnica para corregir los errores, por lo que los estudiantes deben adoptar estrategias
individuales para solucionarlos.

Otra postura teorica ante la correccion de los errores la representan M. P. Jain
(1974) y J. Norrish (1983), quienes consideran que la sola correccion de los errores

resulta poco eficaz y creen que es preciso que los maestros sean mas tolerantes a la hora
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de corregir los errores para que el estudiante pueda sentirse lo mas relajado y comodo
posible al aprender una nueva lengua.

Por otro lado, C. Chaudron (1983) se muestra a favor de que el profesor
reaccione ante cualquier tipo de error o duda. Ademads, ofrece la siguiente lista de

estrategias de tratamiento de los errores:

a. Ignora el error y pasa a otro tema o muestra aceptacion del
contenido.
b. Interrumpe el discurso antes o después de que el estudiante haya
concluido la produccion de la frase que contiene el error.
c. Espera a que el estudiante haya concluido la frase y después la
corrige.
d. Aprueba la frase.
e. Muestra rechazo ante una parte o ante el total de la produccion
del estudiante.
f. Ofrece la respuesta correcta cuando el estudiante no es capaz de
ofrecer una satisfactoria.
g. Repite una parte de la produccion del estudiante.
h. Anade material lingiiistico, haciéndolo mas completo.
Enfatiza, repite o cuestiona la parte de la frase en la que
presumiblemente se encuentra el error.
Repite la frase sin realizar cambio alguno pero enfatizando con la
entonacion el lugar donde aparece el error.
Corrige el error y pasa a otro tema.
Informa sobre la causa del error.
. Pide al estudiante que se corrija.
Pide a otro alumno que corrija. (C. Chaudron, 1983, en I. Santos
Gargallo, 2004:104.)

—

—

BB TF

Aun existiendo una gran diversidad de estudios en materia de correccion de
errores, lo cierto es que, desgraciadamente, casi todos ellos carecen de directrices

practicas y eficaces para solucionarlos.

|. 2. 4. 5. RESUMEN DE LAS NOCIONES PRINCIPALES DEL
ANALISISDE ERRORES

A continuacién presentamos un cuadro que recoge los datos mas importantes de

dicho método de investigacion (I. Santos Gargallo, 1993: 123).
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Aparicién y vigencia

1967-1972

Principal precur sor

S. P. Corder

Basetedrica

Realizé un analisis de caracter empirico y
sistematico de los errores cometidos por
los alumnos de una lengua extranjera.
Considera que es necesario hacer un
replanteamiento de los modelos teodricos
del aprendizaje y de los errores, todo ello
desde una sistematica de mayor tolerancia.

Nociones fundamentales

Error y dialecto transitorio.

Proceso metodol 6gico

Especificacion de los objetivos.

Enunciacion del perfil del informante.

Seleccion de pruebas.

Confeccion de la prueba.

Materializacion de la prueba.

Clasificacion de los errores.

Evaluacion estadistica de la frecuencia

de los errores.

e Explicacion de los errores en cuanto a
los origenes que los provocan.

e Deteccion de los aspectos de mayor
dificultad.

e Establecimiento de técnicas para la
correccion de los errores.

e Especificacion de la irritabilidad que
los errores provocan en el oyente.

e Elaboracion de recursos didacticos

basados en la investigacion de analisis

de errores.

Posturas criticas

e Falta de claridad y confusion entre
explicacion y descripcion.

e Imprecision en la descripcion de las
categorias.

e Se manifiesta una simplicidad en la
clasificacion de errores.

e Los resultados se manifiestan de
manera fraccionada.

M étodos de ensefianza

Enfoque comunicativo.

Aportaciones

e Establece un procedimiento de
caracter empirico y cientifico para
realizar el analisis de la produccion del
alumno de una lengua extranjera.

e (Cambia la actitud ante el error, lo
considera un fendmeno positivo y
estudia con profundidad sus causas.

e Establece de manera estadistica los
ambitos en donde se tienen mayores
problemas de aprendizaje.

e Elabora recursos didacticos y actualiza
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los existentes.

e Hace valiosas aportaciones a la
lingliistica aplicada y a los estudios de
interlengua, en particular.

|.2.5. LAINTERLENGUA

El modelo de investigacion de la interlengua se desarrollo en los afios setenta del
siglo XX y surgié como resultado de los estudios del andlisis de errores, que por otra
parte habian evolucionado del analisis contrastivo. El principal objetivo de la
interlengua consistia en analizar el sistema lingiiistico del aprendiz tanto en su totalidad
como en uno de los diferentes estadios del proceso de aprendizaje.

El término fue usado por primera vez por L. Selinker (1972). No obstante, S. P.
Corder (1971) desarrolld una gran parte de su investigacion alrededor de este tema.
Dicho concepto se ha denominado también «competencia transitoria» (S. P. Corder,
1967), «dialecto idiosincrasico» (S. P. Corder, 1971), «sistema aproximado» (W.
Nemser, 1971) y «sistema intermediario» (R. Porquier, 1975).

Lo anterior sirvidé de apoyo para acercarse al andlisis global de la lengua
producida por el alumno de la lengua meta. Cabe destacar que L. Selinker (1972:214)
conceptuaba el término «interlengua» aduciendo que ésta se referia a «un sistema
lingiiistico separado sobre cuya existencia podemos hacer hipotesis en el output de un
estudiante al intentar producir la norma de la lengua metay.

La interlengua se caracteriza por sus propias reglas, que provienen tanto de la
lengua nativa como de la lengua meta del aprendiz. Es un sistema que se manifiesta por
un conjunto de procesos internos. Constituye un sistema individual y auténomo.
Ademas, cambia sucesivamente con los diferentes estadios del proceso de aprendizaje y
evoluciona hacia el dominio de la lengua meta. Es dinamica y va transformandose

mediante un proceso creativo. Se distinguen dos tipos de la interlengua:

1) sistematica, producida por los diferentes factores externos del contexto
lingiiistico, situacional y psicolingiiistico;
2) libre, producida por diversos factores no sistematicos en un contexto

discursivo.
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Segun la explicacion tedrica hecha por L. Selinker (1972), existe una serie de
estructuras psicoldgicas implicitas en la mente del estudiante que influyen de manera
significativa en el proceso de aprendizaje de una segunda lengua. L. Selinker (1972),
inspirado por la investigacion de E. Lennenberg (1975), define estas estructuras como
«latentes» y las considera parte de la gramatica universal. Sin embargo, no adopta todos
los conceptos de la teoria innatista, ya que para ¢l la adquisiciéon de una lengua
extranjera se realiza gradualmente mediante un desarrollo paulatino de capacidades.

Por su parte, C. Adjémiam (1976) establece sus propias caracteristicas en

relacion con el modelo de interlengua, a saber:

= La gramatica de la interlengua es diferente a la correspondiente
gramatica de la lengua materna, asi como a la gramadtica de la
lengua meta.

= Se caracteriza por la fosilizacion, que se erige como un
fenomeno lingiiistico que permite mantener de modo
inconsciente y persistente rasgos de la gramdtica de la lengua
nativa del alumno en la interlengua.

= Existe una regresion voluntaria, que es un aspecto lingiiistico que
tiene lugar cuando se detectan en la interlengua elementos
léxicos y gramaticales que se desvian de las directrices
normativas de la lengua objeto de estudio, aspectos que se creian
superados en fases anteriores a favor de otras estructuras mas
cercanas a las que usaria un hablante nativo.

= Se observa una permeabilidad, que se manifiesta en el empleo de
las reglas de la lengua materna del estudiante en la interlengua.
Una de las consecuencias de dicho fenomeno es la

sobregeneralizacion de las mismas reglas.

I. 2. 5 1. PARADIGMAS DE LA HIPOTESIS DE LA
INTERLENGUA

E. Tarone (1988) ofrece y describe tres paradigmas tedricos fundamentales de la

hipdtesis de la interlengua. A continuacion los explicaremos con mayor detalle:
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Paradigma 1: La competencia homogénea.

Fue elaborado por C. Adjémiam (1976), quien se apoyaba en los estudios realizados por
N. Chomsky en lo que corresponde a la dicotomia de competencia y actuacion. C.
Adjémiam (1976) considera que el objetivo principal del modelo de interlengua es
estudiar el conocimiento lingliistico del hablante-oyente ideal. Asimismo, en dicho
paradigma se sostiene la idea de que la interlengua tiene el mismo estatus y nivel de

importancia que cualquier otra lengua natural.

Paradigma 2: Capacidad continua.

Adopta la teoria sociolingliistica de W. Labov (1972). Fue ideado por L. J.
Dickerson (1975) y desarrollado por E. Tarone (1881), quien suple la nocion de
competencia por la de capacidad, por la cual entiende tanto el conocimiento gramatical
como el comportamiento lingiiistico. Entre las principales ideas que se manifiestan en

este tipo de paradigma podemos enunciar las siguientes:

e La interlengua es heterogénea y se manifiesta a través de una
continuidad de estilos que aparecen de manera sucesiva.

e La interlengua es sistematica, compuesta por una multiplicidad
de reglas y consistente en su estructura interna.

e El estilo de interlengua més alejado de la lengua materna es el

mas permeable y el vernaculo el menos consistente.

Paradigma 3: Conocimiento dual.

Fue expuesto inicialmente por S. D. Krashen (1981), quien se allegd de una
perspectiva psicolingiiistica para realizar el andlisis de la interlengua. Establece la
existencia de un sistema de conocimiento estructurado por dos subsistemas
independientes: el de conocimiento implicito y el de conocimiento metalingiiistico. El
primero constituye la informacion implicita del modo de producir locuciones y el
segundo es la informacidn acerca de la lengua que se pretende aprender. Ademas, S. D.
Krashen (1981) distingue la nocioén de adquisicion —por la que entiende un proceso que
se hace de manera inconsciente y que acontece cuando el nifio se encuentra en el
proceso de asimilacion de su lengua materna— y la nocion de aprendizaje —con la que se

refiere a un proceso consciente de asimilacién vinculado con una instruccion que se
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encuentra ya normalizada. Por todo ello, la adquisicion se relaciona con el conocimiento
implicito, en tanto que el aprendizaje se vincula con el conocimiento metalingiiistico.

En cuanto a la metodologia, E. Tarone (1988) manifestaba que cualquier
investigacion lingliistica que trastoque la interlengua de los alumnos de una lengua meta
ha de ser rigurosa en lo que se refiere al corpus de datos y veraz en la interpretacion y
en la verificaciéon de conclusiones. Para lograr lo anterior es conveniente seguir los
siguientes pasos:

= Especificacion del perfil del informante.

= Determinacion del tipo de analisis.

= Flaboracion de la actividad.

= Examen de los factores que se van a tomar en consideracion

como los que pueden influir en la variabilidad en la interlengua.

=  FEstudio de los datos.

Los pasos anteriores tienen como fin demostrar que los resultados no son

improvisados y que son caracteristicos en un conjunto de alumnos en condiciones

similares.

|.2.5.2. EL CONCEPTO DE FOSILIZACION

L. Selinker, quien dedicé una gran parte de su investigacion a la fosilizacion,

propone la siguiente definicion de dicho fenémeno:

[...] linguistic items, rules, and subsystems which speakers of a
particular native language will tend to keep in their interlanguage
relative to a particular target language, no matter what the age of the
learner or amount of explanation or instruction he receives in the
target language. (L. Selinker 1972:215.) // [...] elementos, reglasy
subsistemas que los hablantes de una lengua materna particular
tenderan a conservar en su interlengua en relacion con una lengua
meta particular, no importa cual sea la edad del alumno o la
cantidad de explicacion o instruccion que haya recibido en la lengua
meta [la traduccion es nuestra].

Seglin el mismo autor, solamente un 5% de los alumnos sera capaz de superar la
fosilizacion en su aprendizaje de una lengua extranjera, mientras que la mayoria de los

estudiantes no lo conseguiran.
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Z. Han (2004) define el concepto de «fosilizacion» como falta de progresion en
el aprendizaje que ocurre a pesar de una exposicidon continua a la lengua extranjera, una
fuerte motivacion para aprender y numerosas oportunidades de practicar el idioma. Para

P. Lowther, en cambio, la fosilizacion viene definida de la siguiente forma:

[...] inability of a person to attain a nativelike ability in the target
language (P. Lowther 1983:127.)// [...] incapacidad para alcanzar
una habilidad en la lengua meta similar a la de una persona nativa
[la traduccién es nuestra]

J. Martinez Agudo (2004:81) ilustra dicho fenémeno en el siguiente grafico:

PERSISTENCIA
ERRORES

INTERLENGUA

FORMAS
FOSILIZADAS

Como afirma L. Selinker (1972: 215), la fosilizacion se manifiesta cuando los
alumnos usan de manera repetida y permanente ciertas estructuras de su lengua materna
que difieren de la lengua objeto de estudio a pesar de estudiarlas y estar inmersos en la
lengua extranjera. Z. Han (2004) describe un caso de la profesora Chien-Shiung Wu que
constituye un ejemplo muy representativo de ese fenomeno. La profesora Wu fue una
distinguida fisica que llegé a EEUU procedente China a los 24 afos y que a pesar de su
indudable inteligencia y los 56 afios de inmersion y exposicion a la lengua inglesa,
nunca logr6 superar sus dificultades en el aprendizaje de una lengua extranjera y no
consiguid comunicarse en inglés con fluidez.

El Diccionario de términos clave de ELE? menciona las siguientes causas de la
fosilizacion:

1) La transferencia lingiiistica de la lengua materna y de otras lenguas objeto de

estudio;

2 MARTIN PERIS, E. (coord). Diccionario de términos clave de ELE. Madrid: SGEL, 2008: 248
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2) La edad;

3) La falta de deseo de integracion en la comunidad lingiiistica y cultural;
4) La presion comunicativa;

5) La falta de oportunidades para practicar el idioma;

6) El tipo de retroalimentacion que el alumno recibe.

A. Balbino de Amorim Barbieri Durdo (2007:58) anade a esta lista «los
planteamientos metodologicos que no se adecuan a las necesidades especificas de los
aprendices, tanto en lo referente a las caracteristicas de su lengua materna como en
relacion con los intereses que motivan el estudio del idiomay. Para algunos lingiiistas,
entre ellos L. Selinker (1972: 215), la fosilizacion es inconsciente y permanente; para
otros, como por ejemplo A. Durdo (2007:58), no constituye un fenomeno latente y, por
lo que se puede superar, ya que su causa principal se encuentra en los factores
personales y no en una incapacidad de aprendizaje.

Cabe afiadir que C. Nakuma (1998) distingue entre los fendémenos de
«fosilizacion» de «desarrollo». El primero es muy frecuente en las producciones de los
alumnos adultos como consecuencia de la transferencia de elementos de su lengua
materna a la lengua objeto de aprendizaje. El segundo fenémeno, en cambio, se refiere a
los desvios de los estudiantes en edad no adulta. C. Nakuma (1998) estableci6 también
la diferencia entre «fosilizacién», que se puede corregir, y «estagnacion», que es

permanente, incorregible y no se puede superar.

|.2.5.3. LASNOCIONES DE ESTRATEGIASDE APRENDIZAJE
Y COMUNICACION

Una de las areas y logros mas importantes de la interlengua es la clasificacion de
estrategias de aprendizaje y comunicacion. Las primeras se definen como «las reglas,
vocablos y subsistemas fosilizables que son resultado de la complejidad del propio
corpus lingliistico que va a ser aprendido por el estudiante» (I. Santos Gargallo,
2004:140.). En otras palabras, las constituyen las estrategias que los aprendices emplean
para facilitar su proceso de adquisicion de la lengua. Por el contrario, las estrategias de
comunicacion consisten en soluciones a problemas de comunicacion. C. Faerch y G.

Kasper las definen de la siguiente manera: «][...] planes conscientes establecidos por el
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que aprende segundas lenguas para resolver problemas de la comunicacion» (1983:26).
Por otro lado, S. P. Corder (1981) especifica la diferencia entre las estrategias de
aprendizaje y las de comunicacion. Las primeras sirven para aprender y desarrollar las
competencias lingiiisticas, y las segunda, para resolver un problema inmediato de
comunicacion. Esta distincion es clara en la teoria y, sin embargo, en muchos casos es
muy dificil ponerla en practica, dado que desconocemos la motivacion del aprendiz y
realmente no sabemos lo que piensa a menos que nos lo exprese ¢l mismo. Asimismo,
muchas de las estrategias se usan inconscientemente. Y, como sefiala S. Fernandez
Lopez (1997:78), «una pregunta hecha al interlocutor, por ejemplo, puede surgir por la
necesidad de superar un fallo en la comunicacion —estrategia de comunicacion— y al
mismo tiempo por el deseo de aprender el significado de un término desconocido —
estrategia de aprendizaje». Por lo tanto, las clasificaciones de las estrategias de
aprendizaje y comunicacion han provocado numerosas polémicas a la hora de definirlas.
La variedad y la dispersion de criterios han convertido dicha clasificacion en una tarea

sumamente dificil. Mas adelante analizaremos dicho tema mas detalladamente.

|. 2. 5. 4. LA APLICACION DE LA INTERLENGUA EN LA
ENSENANZA DE LENGUASEXTRANJERAS

Uno de los resultados de la investigacion en el campo de la interlengua es el
enfoque humanistico desarrollado en EEUU. Con su implantacion se pretende un
reconocimiento y una aplicacion de las estrategias cognitivas en el proceso de
aprendizaje de una segunda lengua. Ademas, considera que se debe tener en cuenta la
personalidad del aprendiz como uno de los factores que influyen en el proceso de
aprendizaje y en su eficacia.

Dentro del enfoque humanistico, ha surgido una serie de métodos novedosos y
alternativos a los ofrecidos anteriormente que se pueden clasificar en dos grupos: los

propuestos en los EE.UU. y los formulados/ creados en Europa.
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. 2. 5. 4 1. METODOS DE ENSENANZA DE LENGUAS
EXTRANJERAS PROPUESTOSEN EUROPA

El enfoque comunicativo y @ modelo nocional-funcional del Conseio de
Europa (D. Wilkins, J. L. van Ek, M. Trim v R. Richterich, 1971):

Se centra en el alumno y se promueve su mayor autonomia en el aprendizaje. Su
objetivo es crear mas oportunidades de comunicarse en situaciones reales. Se propone el
concepto de competencia comunicativa analizado con mas atencion en los capitulos
anteriores. Se pone mas énfasis en el contenido que en la forma, y, por lo tanto se
ensefia la gramatica de forma deductiva. Asimismo, dentro de este enfoque, el Consejo
de Europa propone un modelo nocional-funcional basado en la ensefianza de categorias
nocionales, por ejemplo de tiempo, y categorias funcionales, es decir funciones

comunicativas como expresar un deseo, una queja, una negacion, etc.

El enfoque por tareas (J. Zanén v M. Hernandez, 1990):

Surge como alternativa al modelo nocional-funcional. Distingue tres tipos de
actividades:

1) Tarea;

2) Proyecto;

3) Simulacion.

La primera actividad estd centrada en crear y realizar una tarea por los
estudiantes en colaboracion con el profesor. La segunda se distingue de la primera por
requerir mas etapas de preparacion —es decir, las de exploracion, busqueda y eleccion
del tema—, las de planificacion y finalmente las de realizacion. La ultima actividad de
este método consiste en emplear tareas creativas de indole comunicativo como, por

ejemplo, los juegos de rol.
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|. 2. 5. 4. 2. METODOS DE ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS
PROPUESTOSEN LOSESTADOSUNIDOS

El método de la respuesta fisica total (J. Asher, 1965):

Considera que la adquisicion se lleva a cabo mediante un comportamiento motor
y requiere una respuesta fisica del alumno. Las ordenes e instrucciones a las que el

aprendiz tiene que reaccionar activamente constituyen la base del presente método.

El método silencioso (C. Gattegno, 1972 y 1976):

Se opta por la mayor participaciéon del alumno en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de una lengua extranjera y por la reduccion de la instruccion explicita. Se
presentan las estructuras con ayuda de objetos fisicos y medios visuales. Se da
preferencia a las actividades creativas en lugar de a los ejercicios de repeticion

memoristica.

El aprendizaje comunitario (C. Curran, 1976):

Se tienen en cuenta los aspectos cognitivos, asi como los afectivos, del proceso
de aprendizaje de una lengua extranjera. Se distinguen cinco etapas en dicho proceso:

1) refuerzo de autoconfianza y seguridad del estudiante;

2) desarrollo de independencia;

3) expresion libre y autonoma;

4) capacidad de analizar y formar juicios sobre la lengua;

5) perfeccionamiento y deseo de comunicar significados de forma cada vez mas

correcta, fina y precisa.

L a sugestopedia (G. Lozanov, 1978):

Se fundamentaba en las investigaciones dentro del campo de la psiquiatria y la
neurofisiologia, que se aplican a la ensefianza de lenguas extranjeras con el objetivo de
aprovechar y activar el potencial intelectual y la capacidad mnemonica el alumno. La
clave de éxito de dicho método consiste en el poder de sugestion y motivacion del
profesor y en convencer al estudiante de su ilimitado potencial y capacidad de aprender

rapido y sin esfuerzo.
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El enfoque natural (T. Terrel, 1977):

Se fundamenta en las investigaciones de S. D. Krashen y se centra en la
competencia comunicativa del estudiante en situaciones reales de la vida cotidiana.
Diferencia las nociones de aprendizaje y adquisicion junto con su orden natural de
aparicion. Define el mecanismo del monitor, que consiste en la capacidad de
autorreflexion y autocorreccion. Aplica la formula de S. D. Krashen i + 1, que establece
que la adquisicion se lleva a cabo solo cuando el input supera el nivel actual de
conocimiento del estudiante. Ademads, toma en consideracion factores de tipo afectivo,

como por ejemplo la autoconfianza, la motivacion y la ansiedad.

Como se ha podido observar, en el marco de la investigacion de la lingiistica
contrastiva surgieron numerosas propuestas metodologicas. Algunas son alternativas a
las anteriores, otras se complementan. No obstante, hoy en dia se da preferencia a los
métodos integrales, esto es, los que segin H. H. Stern (1992) adoptan una «actitud
ecléctica», la cual se entiende como una actitud del docente que, en lugar de aplicar un
solo método opta por una variedad de metodologias y estrategias que sean de mayor
eficacia didactica y de mayor beneficio para los estudiantes. H. Palmer (1922) lo
denomina «método completo», es decir, que acude a cualquier propuesta metodoldgica
que sea buena y eficaz. Los alumnos, sus objetivos y sus necesidades son los factores

mas importantes y determinantes en la eleccion de los recursos, técnicas y materiales.

. 2.5.5. RESUMEN DE LOS CONCEPTOS PRINCIPALES DE LA
INTERLENGUA

A continuacion presentamos un cuadro que recoge los datos mas

importantes del método de investigacion de interlengua (I. Santos Gargallo, 1993: 157):

Datos cronol 6gicos 1972-1993
Principal exponente L. Selinker
Baseteorica Prepondera al lenguaje como un sistema

de comunicacion. Estudia la produccioén
global del alumno de wuna lengua
extranjera con la finalidad de describir el
sistema lingiiistico que utiliza.

Nociones fundamentales Interlengua, fosilizacion, estrategias de
aprendizaje y comunicacion.
Proceso metodol 6gico e Busqueda y especificacion del perfil
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del informante.
e Eleccion del tipo de analisis adecuado.
e Elaboracion de pruebas que cumplan
con los objetivos de la investigacion.
e Confeccion de la tarea mas adecuada.
e Determinacion de los factores que
pueden influir en la interlengua y su

variabilidad.
e Estudio de los datos obtenidos.
Posturas criticas e Marco teodrico poco claro.
e Pruebas empiricas no suficientes
M étodos de ensefianza Enfoque humanistico dentro del que se

desarrollaron los siguientes métodos:

e El método de la respuesta fisica total.

e El método silencioso.

e El aprendizaje comunitario.

e La sugestopedia.

¢ El enfoque natural.

e El enfoque comunicativo y su modelo
nocional-funcional del Consejo de
Europa.

e El enfoque por tareas.

Aportaciones Mejor6 la metodologia formulada por el
andlisis contrastivo y el andlisis de
errores.

|. 2. 6. CRITICAS A LOS MODELOS DE INVESTIGACION DE LA
LINGUISTICA CONTRASTIVA

Como observamos en los capitulos anteriores, la lingiiistica contrastiva tuvo que
enfrentarse a duras criticas. Se le reproch¢ al analisis contrastivo el no haber cumplido
los objetivos definidos en los afios cincuenta. Por otro lado, se cuestionaron varios
conceptos clave del andlisis contrastivo, entre ellos la creencia de que la diferencia
causaba dificultad y ésta generaba el error. Asimismo, lingiiistas como K. L. Jackson y
R. L. Whitnam (1971) sefalaron que el analisis contrastivo estudiaba numerosos errores
que realmente no se producian. Otros lingiiistas comprobaron que la interferencia se
generaba aun con mas frecuencia en caso de similitud lingiiistica. Otras criticas
objetaron que el andlisis contrastivo ignoraba los factores psicologicos y pragmaticos
del proceso de aprendizaje de lenguas extranjeras. Por otro lado, se acuso al andlisis
contrastivo de ser demasiado tedrico, inadecuado y fragmentario, abstracto en las

descripciones, limitado en su interpretacion del error y de sus causas y de su escasa
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aplicabilidad en la ensefianza. Se cuestiond también por la indecision en la eleccion de
una teoria lingiiistica y por fallar en sus predicciones.

A pesar de que el andlisis de errores, como version moderada del andlisis
contrastivo, se propuso tomar en cuenta mas factores que producen equivocaciones, fue
criticado por el simplismo de su clasificacion de los errores, la falta de claridad en la
descripcion de dichas categorias y también por la confusion entre explicacion y
descripcion. Lo anterior sucede en razén de que no ubica perfectamente a ambos,
teniendo en cuenta que la descripcion alude al producto, en tanto que la descripcion se
vincula directamente con el proceso. Asimismo, se cuestionaron los resultados de este
modelo de investigacion por su fragmentariedad.

En cuanto a la interlengua, se puso en tela de juicio su base tedrica, considerada
resbaladiza y poco clara. También las criticas objetaron que se habian llevado a cabo
insuficientes estudios empiricos.

Como senalan varios lingiiistas, entre ellos K. Sajavaara (1981), las criticas de
que fue objeto la lingiiistica contrastiva no la invalidan. Ademés, C. Sanders (1976)
observa acertadamente que ensefiar la teoria de la lingiiistica contrastiva directamente
en la clase es como servirle a un cliente una receta de ingredientes crudos en un
restaurante. Es lo que la version actualizada evita, y mas bien dirige su atencioén hacia
«el analisis y disefio de materiales, la evaluacion de los contenidos de los libros de texto
o la preparacion del curriculum» (A. Armendariz y C. Ruiz Montoni, 2005:51). J.
Martinez Agudo (2004) también afirma que la comparacion de las estructuras de la
lengua materna y la extranjera junto con la identificacion de los posibles errores
procedentes de las dificultades sirven fundamentalmente para el disefio de material
didéctico. Por otro lado, I. Penadés Martinez (2003:8) sefiala que «la repulsa de la
lingliistica contrastiva viene siendo mas aparente que real, por dos razones, al menos.
Por una parte, se han seguido haciendo estudios contrastivos y, por otra parte, la
metodologia para la ensefianza de la L2 asociada a la lingiiistica contrastiva nunca ha
dejado de utilizarse; es mas, en la actualidad parece que se ha dado hasta una
revalorizacion de la misma, de la propia lingiiistica contrastiva». Es asi porque, a pesar
de los errores y objetivos fallidos, la lingiiistica contrastiva sigue siendo el punto de
partida para muchos métodos y enfoques lingiiisticos (I. Santos Gargallo, 1993) v,
gracias a ella, la ensefianza se ha centrado en el alumno y se empez6 a hablar de su
autonomia en el aprendizaje, tema tan actual hoy en dia. La lingiiistica contrastiva

constituye una herramienta practica y beneficiosa para la ensefianza de cualquier idioma
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extranjero. Es esencial para los profesores en el disefio y la preparacion de sus
programas de estudios y del material para las clases. En cuanto a los autores de
manuales, les resultan especialmente Tttiles los descubrimientos de los estudios
contrastivos, por supuesto seleccionandolos y adaptandolos al tipo de lector al que van
dirigidos tales manuales. Como veremos en toda la parte practica del presente trabajo,
muchos manuales nuevos de lenguas extranjeras se benefician de la investigacion en el
campo de los estudios contrastivos y emplean la gramdtica contrastiva como una
estrategia de aprendizaje.

Como senalabamos mas arriba, el analisis de los errores en las producciones
reales de los estudiantes ha evolucionado hacia la investigacion de la interlengua y se ha
extendido a los estudios de las estrategias que los estudiantes emplean para facilitar su
proceso de adquisicion de la lengua. Sin embargo, las clasificaciones de las estrategias
de aprendizaje han provocado numerosas polémicas a la hora de definirlas. La variedad
y la dispersion de criterios han convertido dicha clasificacion en una tarea sumamente
dificil. En el siguiente apartado analizaremos diferentes tipologias de estrategias de
aprendizaje y comunicacion propuestas por varios lingliistas y manifestaremos nuestra

eleccion.
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|.3. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y COMUNICACION

|.3.1. ESTRATEGIASDE APRENDIZAJE

El estudio de los errores y de la interlengua nos permite conocer la manera en
que se aprende una lengua, cOmo se detectan y solucionan los problemas de carécter
linglistico y qué estrategias emplean los alumnos para aprender més eficazmente, entre
otros aspectos. Esto determina que surja un mecanismo didactico que beneficie
integramente todo ese proceso. En este y en € siguiente capitulo se expondra una
variedad de estrategias que conviene describir y analizar, ya que algunas se realizan de
modo consciente y otras inconscientemente. Las tipologias de tales estrategias nos
serviran como marco y base para demostrar que la gramatica contrastiva se puede
clasificar como una de ellas. Por otro lado, en la parte de andlisis de manuales de
lenguas extranjeras, se podra ver como se utiliza esta estrategia para facilitar la
comprension y la asimilacion de diversos conceptos gramaticales en un gran nimero de
libros para el aprendizaje/ensefianza de idiomas extranjeros.

Es preciso sefldar que las estrategias de aprendizaje no son algo que sea de
reciente creacion, ya que éstas se hallan presentes desde tiempos antiquisimos. S.
Fernandez Lopez (S. Fernandez Lopez, en: J. Sanchez Lobato e |. Santos Gargallo,
2004) menciona el conocido proverbio chino que hace referencia alaimportancia de las
técnicas y del aprendizgje: “Si a un hombre se le da un pescado, se le habré alimentado
un dia; en cambio, s a ese hombre se le ensefia a pescar, entonces, podra obtener
alimentos y conocimientos para subsistir toda su vida’. Lo mismo ocurre con los
estudiantes de idiomas. s les enseflamos como aprender un idioma, es decir, las
estrategias de aprendizaje, podran aprender cualquier otralenguaen € futuro.

En e libro Estrategias de aprendizaje, de J. Nisbet y J. Shucksmith (1988)
presentan y explican un nuevo método para “aprender a aprender”. Segun estos autores
(J. Nisbet y J. Shucksmith, 1988:4), “el aprendizaje mas importante es aprender a
aprender. El conocimiento més importante es el conocimiento de uno mismo. Aprender
a aprender implica aprender estrategias como planificar, examinar sus propias acciones
para identificar las causas de las dificultades, verificar, evaluar, revisar y ensayar”. J.
Dobrovolny (2003) afiade que los procesos de autovaloracion y autocorreccion son

elementos imprescindibles del aprendizgje eficaz. Asimismo, observa que los adultos
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suelen evaluar su propio progreso: corrigen y repasan sus errores y desarrollan sus
propios métodos de aprendizaje.

En lo que corresponde a la linglistica, la palabra “estrategia’ habitualmente se
refiere a aguellos mecanismos u operaciones tendentes a optimizar la eficacia, ya seaen
lo relativo a aprendizaje o en lo concerniente a la comunicacion. U. Chamot y M.
O’'Malley (1990) definen las estrategias de aprendizaje como la actividad intelectual o
las acciones especiales que ayudan al alumno a comprender, aprender y retener mejor la
informacion. Por otro lado, R. Oxford (1990) sugiere ampliar esta definicion y afadir
que las acciones especiales se llevan a cabo con el fin de hacer el aprendizaje més facil,
rapido, agradable, efectivo, individual, adaptado a las necesidades del estudiante y
transferible a situaciones nuevas. A. D. Cohen (1997), en cambio, pone énfasis en la
concienciacion y laintencionalidad; es decir, para é solo una actividad que €l estudiante
emplea conscientemente se puede considerar una estrategia. Ademas de eso, R. Oxford
destaca las siguientes caracteristicas de las estrategias de aprendizgje:

1. Contribute to the main goal, communicative competence. 2.
Allow learners to become more self-directed. 3. Expand the role of
teachers. 4. Are problem oriented. 5. Are specific actions taken by
the learner. 6. Involve many aspects of the learner, not just the
cognitive. 7. Support learning directly and indirectly. 8. Are not
always observable. 9. Are often conscious. 10. Can be taught. 11.
Are flexible. 12. Are influenced by a variety of factors. (R.Oxford
1990:9) // 1. Contribuyen al objetivo principal, esto es, la
competencia comunicativa 2. Permiten al alumno dirigirse a uno
mismo. Amplian el papel de los profesores. 4. Estan orientadas
hacia un problema. 5. Son acciones especificas realizadas por
parte del alumno. 6. Suponen varios aspectos respecto del alumno,
no solo & cognitivo. 7. Favorecen el aprendizaje directo e
indirecto. 8. No siempre son perceptibles. 9. Son frecuentemente
conscientes. 10. Pueden enseflarse. 11. Son flexibles. 12. Estén
influidas por una variedad de factores [la traduccion es nuestra] .

A pesar de agunas discrepancias en las definiciones de estrategia de aprendizaje
propuestas por U. Chamot, M. O’ Malley, R. Oxford y A. D. Cohen, los cuatro lingtistas
estan de acuerdo en que el uso de las estrategias de aprendizaje facilitay mejora éste.
Segun R. Oxford (1990), la investigacion en la ensefianza de lenguas extranjeras sigue
comprobando que las estrategias ayudan a alumno a hacerse responsable de su
aprendizaje y a conseguir fluidez.
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Por otro lado, las clasificaciones de |as estrategias de aprendizaje han provocado
numerosas polémicas ala hora de definirlas. Lavariedad y la dispersion de criterios han
convertido dicha clasificacién en una tarea sumamente dificil. Varios especialistas,
como por gemplo J. Rubin (1987), R. Oxford (1990), M. O’ Malley y U. Chamot (1990)
y A. Wenden (1991), han intentado ordenar y clasificar |as estrategias de aprendizaje.

M as adel ante analizaremos sus tipol ogias detalladamente.

. 3. 1. 1. LA APORTACION DE DISTINTAS CORRIENTES
TEORICAS A LOS ESTUDIOS SOBRE LAS ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

De igual manera, resulta obligado especificar concretamente aguellas corrientes
tedricas que aportan informacion importante sobre el proceso de aprendizaje de lenguas
extranjeras, en particular, sobre las estrategias, entre las cuales podemos destacar las

siguientes:

a) La psicologia humanistica

Como aspecto principal, podemos indicar que la psicologia humanistica centra
su atencion en € ser humano, y también da valor preeminente a los aspectos afectivosy
motivacionales del aprendizgje. Su punto de interés es propiamente € alumno, su forma
de pensar y sentir dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje que se erige a su
alrededor. Se concede importancia a la capacidad de aprender, asi como alarealizacion
del individuo como persona en € proceso de aprendizaje. Ante tales circunstancias,
resultan valiosos los estudios que realizaron P. Skehan (1989), R. Oxford (1989) y N.
Naiman... [et a] (1978), quienes anaizaron concienzudamente las diferencias
individuales de los estudiantes, entre las que se encontraban la edad, 1as necesidades, la
cultura, la lengua nativa, la aptitud, la inteligencia o personalidad, entre otras
circunstancias, y la manera en que éstas incidian en e aprendizaje. Estos autores
llegaron a la conclusion de gque las condiciones biolégicas y culturales no eran factores
que optimizaran 0 no € aprendizaje de un idioma, sino que lo verdaderamente

trascendente era el empleo gque se hiciera de estrategias adecuadas paratal proposito.
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b) La psicologia cognitiva

Estudia los procesos y actividades mentales que se realizan en el aprendizagje.
Establece la importancia, con respecto a la motivaciéon, de la experiencia y del
conocimiento que posee e estudiante. Ademas, realiza estudios sobre las etapas en la
configuracién del conocimiento, de la asimilacién y acomodacion, y como adquiere una
informacion nueva asociandola con las preexistentes (J. Piaget, 1970; R. C. Gardner,
1985; J. Tardif, 1992).

Otro aspecto que contempla esta teoria es que conceptlia la metacognicién, que
hace posible que el alumno aprenda a aprender, tome €& control de su proceso de
aprendizgje y, en consecuencia, consiga la autonomia en €l aprendizaje.

Todo lo anteriormente sefidlado incentiva e surgimiento de estudios sobre las

estrategias de aprendizaje y la necesidad de su ensefianza.

c) Lainvestigacion sobrela adquisicion de lenguas extranjeras

Los estudios sobre la adquisicion de lenguas extranjeras manifiestan una
diversidad de ideas que se consideran Utiles en el campo de las estrategias de
aprendizaje. Es menester hacer alusion a los diversos modelos tedricos en la
investigacion sobre la adquisicidn de lenguas extranjeras, entre |os que cabe destacar:

» Modelo de N. Chomsky, quien establece que todos los seres humanos poseen
una capacidad innata de crear una lengua, la cual se activa a entrar en contacto
con |os datos a que uno se encuentra expuesto.

* Modelo de S. D. Krashen, gque determina una distincion entre la adquisicion y
el aprendizaje, que segun dicho linglista son procesos diferentes. El primero
lleva a un uso automatizado de la lengua y, en cambio, el segundo permite la
monitorizacion de la produccion.

* Modelo de E. Bialystok, quien sefiala la transicion del aprendizaje a la
adquisicién mediante la practica funcional, y de la adquisicion a aprendizaje
mediante la practicaformal.

* Modelo de S. P. Corder, que lleva a cabo una investigacion acerca de los
errores cometidos por los estudiantes de lenguas extranjeras y los diferentes
estadios de la interlengua. Los errores son indicadores de esas etapas en €

proceso de aprendizaje.
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* Modelo de L. S. Vigotsky, quien estudia el aprendizaje determinado por €l
medio socia que rodea a individuo y € desarrollo de la lengua como proceso

linguistico gradual con base en lainteraccion.

d) Ladidactica de laslenguas extranjeras

Las diferentes propuestas en la didéctica de lenguas extranjeras intentan atender
a las necesidades lingtiisticas de los multiples estudiantes y ajustarse a los diversos
estilos de aprendizaje, comportamientos culturales y tipos de personalidad.

1.3.1.2. EL PROYECTO THE GOOD LANGUAGE LEARNER
(EL BUEN APRENDIZ DE LENGUAYS)

Antes de anadlizar |as distintas clasificaciones de estrategias de aprendizaje, cabe
destacar un proyecto de investigacion denominado The Good Language Learner (El
buen aprendiz de lenguas), que constituye uno de los primeros intentos de establecer los
factores que contribuyen a éxito en la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera.
El proyecto lo llevé a cabo & grupo de expertos del Centro de Lenguas Modernas del
OISE (Ontario Ingtitute for Studies in Education), de Toronto (Canadd), en los afios
1974y 1975. Se pretendia averiguar qué tipo de estrategias de aprendizaje aplicaban los
mejores estudiantes de lenguas. H. H. Stern (1975), uno de los investigadores, enumerd
diez estrategias que utilizaban los buenos estudiantes, entre las cuales se pueden

destacar las siguientes:

» Tener un motivo consistente para aprender la lengua meta y estar altamente
motivado para elaborar las actividades de aprendizaje.

» Tener una conducta positiva hacia la nueva lengua y su cultura, asi como
mostrar adaptabilidad a nuevas situaciones.

» Considerar conscientemente que se es capaz de aprender una nueva lengua.

» No mostrar ansiedad ni inhibicion en el proceso de aprendizaje.

» Aprovechar todas las oportunidades para emplear la lengua que se aprende.

* Tener habilidades analiticas para jerarquizar y almacenar las caracteristicas de

lalengua meta.
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» Comunicarse tanto como sea posible en la lengua meta, concentrandose en el
significado més que en laforma.

* Procurar transmitir el mensaje de diferentes maneras (paréfrasis, sinénimos o
palabras inventadas, entre otras).

* Estar dispuesto a arriesgar, incluso si ello conlleva la posibilidad de hacer €l
ridiculo.

* Redlizar inferencias e intuir o adivinar |o que no se conoce.

» Completar e aprendizaje derivado del contacto directo con los hablantes de la
lengua meta con el aprendizaje que se consigue através de técnicas de estudio.

* Poseer suficientes habilidades analiticas para percibir, categorizar y amacenar
las caracteristicas de la lengua meta y también para aprender de los propios

errores.

El proyecto The Good Language Learner (El buen aprendiz de lenguas),
obviamente, no proporciond todas las respuestas a las cuestiones que se planteaban en
aquel tiempo acerca de cOmo aprender lenguas extranjeras con éxito. No obstante,
desempefié un papel importante en los estudios sobre estrategias de aprendizaje, puesto
que fue uno de los primeros esfuerzos por realizar unainvestigacion seriay fiable en ese

campo.

|.3.1.3. TIPOLOGIA DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Como hemos mencionado varias veces, |as estrategias son de suma importancia
en la ensefianza y aprendizaje de un idioma. Por lo tanto, para poder ser estudiadas y
ensefiadas se necesita una clasificacion al respecto. Cabe sefidlar que las estrategias
pueden tener carécter general, con lo que llegan a tener aspectos coincidentes con otros
aprendizajes, y también pueden ser especificas, ya que las habilidades de aprender,
entender, interaccionar o expresarse tienen un fin coman, que es aprender otra lengua.

Hay que tener en cuenta que las aportaciones de dicho campo provienen de la
experiencia directa con los aumnos. Ademas, toda esa amplia gama de andlisis tedricos
nos hace comprender |os crecientes animo e interés que existen, intenta explicar las

formas en que puede aprenderse dptimamente un idiomay |as razones por las cuales una
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persona aprende una lengua extranjera con mejores resultados. Ademés, nos da un
panorama de la manera en que se puede favorecer el proceso.

Asimismo, es preciso sefidar que la variedad y la dispersiéon de criterios han
convertido la clasificacion de las estrategias en una tarea sumamente dificil. Asi pues,
por razones de espacio Unicamente nos referiremos a a gunas de ellas, que consideramos
las mas importantes en el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras y que han
intentado ordenar las diferentes categorias clara y coherentemente. A continuacion
presentamos las clasificaciones de J. Rubin (1987), M. O’'Malley et a. (1990), A.
Wenden (1991) y R. Oxford (1990).

1.3.1.3.1. LA CLASIFICACION DE J. RUBIN

J. Rubin (1987), iniciadora 'y promotora de la investigaciéon en € campo de las
estrategias de aprendizaje, establece las siguientes estrategias para favorecer e proceso

de ensefianza-aprendizaje de una lengua:

A. ESTRATEGIASCOGNITIVAS

1. Estrategiasde clarificacion y verificacion

* Pedir confirmacion de unainformacion.

* Pedir confirmacién de la produccion propia.

* Definir o expandir informacion.

* Pedir repeticion, paréfrasis, explicacionesy ejemplos.

* Fijarse en la pronunciacién y en la produccion de los sonidos por los hablantes

nativos.

2. Estrategiasinductivas

* Se manifiestan a partir de lalengua nativa hacia la lengua objeto de estudio.
* Se dan mediante e conocimiento del mundo o del proceso de comunicacion.
* Relacionar informacion nueva con acciones fisicas.

» Emplear términos clave.

» Seleccionar lainformacion relevante.
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3. Estrategias deductivas
* Inferir, por analogia, las regularidades de la lengua.

* Activar los esquemas.

B. ESTRATEGIAS DE RECOGIDA DE INFORMACION
1. Estrategias de memorizacion

» Asociar y agrupar.

» Emplear términos clave y mapas semanticos.

* Usar recursos mecanicos (listas, rotuladores, etc.).

* Prestar atencion a detalles especificos.

* Contextualizar.

* Usar imégenes.

» Ensayar mentalmente.

2. Estrategias de préctica

* Repetir, ensayar, experimentar, imitar, repetir frases...

* Aplicar conscientemente reglas.

* Responder a preguntas a principio dirigidas a otros.

» Emplear el entorno paraincrementar al maximo el contacto con lalengua.

* Hablar con uno mismo.

3. Estrategias sociales
» Cooperar.
* Pedir ayuda a los compafieros de clase.

* Buscar y crear oportunidades para practicar.

4. Estrategias de autor regulacion

* Conceptuar €l problemay buscar soluciones.
* Planificar.

* Corregirse.

* Evaluarse.
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1.3.1.3.2. LA CLASIFICACION DE M. O" MALLEY

En € libro Learning Strategies in Language Acquisition, M. O’'Malley y U.
Chamot (1990) presentan su clasificacion de estrategias y modelos de instruccion para
los maestros que quieran utilizarlos en el aula. Estos autores distinguen tres categorias

principales de estrategias de aprendizgje:

A.ESTRATEGIASMETACOGNITIVAS
* Atencion selectiva.

 Autogestion.

* Planificacion.

 Monitorizacion.

* Produccion retrasada.

» Autoevaluacion.

B. ESTRATEGIASCOGNITIVAS

* Deduccion.

* Busqueda de palabras clave.

* Transferencia e interferencia.

* BUsgueda de palabras similares en lalengua materna.

* Traduccion.

» Agrupamiento.

» Tomade notas.

* Repeticion.

* Reformulacion.

 Uso de imagenes.

* Presentacion auditiva.

 Elaboracion de recursos nemotécnicos para recordar €l nuevo Iéxico en la
lengua extranjera

» Generacion de imagenes o situaciones que se relacionen con las nuevas
pal abras.

* Elaboracion.

» Contextualizacion.
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* Visualizacion.

C. ESTRATEGIAS SOCIOAFECTIVAS

» Cooperacion (trabajo con otros, proyectos en grupo, ensayar una actividad o
una situacion comunicativa en lalengua extranjera).

* Peticiones de ayuda (de clarificacion, repeticion, reformulacion, parafrasis,
explicacién o gemplificacion).

» Hablar con uno mismo.

1.3.1.3.3.LA CLASIFICACION DE A. WENDEN

A. Wenden (1991), en su libro Learner Strategies for Learner Autonomy, ofrece
una clasificacibn mas simplificada en comparacion con las propuestas por otros
linguistas:

A.ESTRATEGIASCOGNITIVAS

* Seleccionar (atencion selectiva).

» Comprender (elaborar, identificar modelos, asociar, clasificar interferencias,
deducciones, reformular, contextualizar, etc.).

» Almacenar (reglas nemotécnicas).

o Utilizar (préctica formal y funcional, recordar a través de asociaciones
formalesy semanticas, asociar a otros idiomas, contextualizar, etc.)

B. ESTRATEGIASDE AUTOCONTROL
* Planificar.
* Monitorizar.

* Evauar.
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|.3.1.3.4. LA CLASIFICACION DE R. OXFORD

En la obra Language Learning Strategies. What Every Teacher Should Know,
publicada por R. Oxford en 1990, €l autor expuso estrategias para orientar a los
profesores en la busgueda de mejores técnicas de aprendizaje en el proceso de

ensefianza. Ofrece la siguiente clasificacion:

A.ESTRATEGIASDIRECTAS

1. Estrategias de memorizacion

» Crear asociaciones mentales (agrupar, crear asociaciones, usar palabras,
contextualizar pal abras nuevas).

» Asociar iméagenes y sonidos. usar la imaginacion (utilizar material visual,
mapas semanticos, palabras clave, representar palabras en la memoria).

* Repasar bien (un repaso estructurado).

» Actuar (dar respuestas fisicas, seguir 6rdenes, emplear emociones y técnicas

mecanicas).

2. Estrategias cognitivas

* Practicar (repetir, practicar sonidos y escrituras, reconocer y usar estructurasy
model os, reformular, ensayar, préactica natural).

* Recibir y enviar mensgjes (sacar la idea principal con rapidez, emplear una
variedad de recursos pararecibir y enviar mensgjes).

* Andlizar y razonar (razonar deductivamente, analizar expresiones y sus
elementos, contrastar lenguasy sus estructuras, traducir, transferir).

* Buscar recursos para organizar la informacion nuevay poder utilizarla (tomar

apuntes, resumir, subrayar).

3. Estrategias compensatorias

» Adivinar el sentido (usar claves linglisticas, emplear cualquier otro tipo de
claves que pueda servir de ayuda).

» Resolver problemas en la produccién oral y escrita: cambiar de lengua, pedir

ayuda, utilizar mimica y gestos, evitar la comunicacion parciamente o
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completamente, seleccionar el tema, gjustar el mensagje, crear palabras nuevas,

utilizar sinénimos o parafrasis).

A. ESTRATEGIASINDIRECTAS

1. Estrategias metacognitivas

* Centrarse y delimitar 1o que se va a aprender (tener una vision general, asociar
con €l conocimiento previo, prestar atencion, retrasar la produccion oral para
centrarse en la comprension auditiva).

* Ordenar y planear lo que se va a aprender (informarse sobre como se aprende
una lengua, organizarse, identificar y formular objetivos, identificar el fin de
cada actividad linglistica; esto es, escuchar, leer, hablar y escribir con propésito
en lamente, buscar oportunidades para practicar).

* Evaluar su propio aprendizaje (monitorizar y evaluarse a uno mismo).

2. Estrategias afectivas

* Reducir la ansiedad (utilizar técnicas de relgjacion, respirar hondo o meditar,
escuchar musica, reirse).

* Animarse (expresar afirmaciones positivas, arriesgarse con prudencia,
recompensarse).

» Controlar las emociones (escuchar a propio cuerpo, hacerse un test de
autoconocimiento, escribir un diario del propio proceso de aprendizaje, hablar

con otra persona sobre 10 que uno siente).

3. Estrategias sociales

* Pedir ayuda (pedir aclaraciones, verificaciones, pedir que le corrijan).

* Interactuar con compafieros de clase, hablantes nativosy no nativos.

 Sentir empatia hacia los demas (tratar de comprender la cultura de la lengua
objeto de estudio, ser atento y abierto a las opiniones y sentimientos de otras

personas).

La obra de R. Oxford (1990) resulta ser un referente didactico esencial en lo que
concierne a aprendizaje de idiomas, en particular ala clasificacion de |as estrategias de

aprendizaje. Consideramos su clasifiacion la mas coherente, comprensiva, detallada y
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con mayor vaor explicativo. Por lo tanto, dedicaremos especial atencién a las
propuestas de R. Oxford.

Dicha autora afirma que las estrategias de aprendizaje promueven la autonomia del
discente que considera especiamente importante a la hora de aprender un idioma, ya
que e alumno no va atener a profesor a su lado todo e tiempo y no siempre va a poder
contar con su ayuda. Por lo tanto, tiene que ser independiente, autbnomo y asumir la
responsabilidad de su proceso de aprendizaje. La autora afiade también que ensefiar las
estrategias no sirve de nada a menos que € estudiante mismo quiera ser mas
responsable de su aprendizaje. Por otro lado, hay que tener en cuenta que la autonomia

del alumno es una habilidad que se desarrolla de manera gradual.

Learner self-direction [...] is often agradually increasing phenomenon,
growing as learners become comfortable with the idea of their own
responsibility. Self-directed students gradualy gain greater
confidence, involvement, and proficiency. (R. Oxford 1990:10) // La
autogestion [...] es frecuentemente un fendmeno que se desarrolla de
modo creciente y gradual mientras los estudiantes se sientan comodos
con la idea de asumir su propia responsabilidad. Los estudiantes
autonomos gradualmente consiguen una mayor confianza, grado de
participacion y fluidez [la traduccion es nuestra).

R. Oxford (1990) pone gran énfasis en &l hecho de gque todas |las estrategias estan
interrelacionadas y estan orientadas hacia €l objetivo final, el de conseguir la fluidez en
la lengua extranjera o, en otras palabras, la competencia comunicativa. Las estrategias
directas, es decir, las estrategias de memoria, las cognitivas y las compensatorias,
implican directamente la lengua objeto de estudio y requieren un proceso mental. Las
primeras ayudan al alumno a almacenar y recuperar informacion; las segundas consisten
en actividades y procesos mentales que el aprendiz aplica para megjorar la comprension
del lenguagje y la produccién ora y escrita en la lengua extranjera; las Ultimas le
permiten salir de apuros linglisticos a causa de algunas lagunas en la memoria o €
conocimiento. Por otro lado, las estrategias indirectas, esto es, las estrategias
metacognitivas, afectivas y sociales, no implican directamente la lengua objeto de
estudio sino que sirven de apoyo y organizan € aprendizgje. Las estrategias
metacognitivas permiten al alumno hacerse responsable y estar a cargo de su propio
proceso de aprendizaje; las afectivas se concentran en la superacion de factores de tipo

psicoldgico, como, por gemplo, las inhibiciones y los bloqueos en € uso de la nueva
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lengua y en mantener el mismo nivel de motivacion y entusiasmo acerca de la lengua
extranjera. Las estrategias sociales facilitan €l aprendizaje através de lainteraccion.

Los diferentes grupos de estrategias estan relacionados entre si y se
complementan. Por gjemplo, las nietacognitivas ayudan a alumno a planificar y ordenar
lo que se vaa aprender. No obstante, estas habilidades requieren saber razonar, lo que se
clasifica como una estrategia cognitiva. R. Oxford (1990:14) representa dicharelacion e

interdependencia de la siguiente manera:

Estrategias de
memoria (directas)

Estrategias Estrategias
cognitivas sociales
(directas) {indirectas)

Estrategias Estrategias
compensatorias afectivas
(directas) (indirectas)

Estrategias
metacognitivas
{indirectas)

Como podemos observar, la clasificacion de las estrategias de aprendizaje
propuesta por R. Oxford (1990) no se limita solamente a la cognicion, es decir, a la
adquisicién de conocimientos, sino que incluye también otros factores muy importantes
en la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras, esto es, los aspectos
metacognitivos, afectivos y sociales. Estos elementos no se tuvieron en cuenta durante
mucho tiempo; no obstante, hoy en dia cada vez mas constituyen una parte
indispensable de los programas de lenguas extranjeras. R. Oxford apoya esta iniciativa
con el argumento de que el aprendizaje de idiomas es un proceso tanto cognitivo y
metacognitivo como socioafectivo e interpersonal.
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|. 3. 1. 4. EL PAPEL DEL PROFESOR Y LA AUTONOMIA DEL
ESTUDIANTE

Otro cambio muy significativo que conlleva la aplicacion de estrategias de
aprendizaje en e aula es €l del papel del profesor. El estatus del docente ya no se
fundamenta en su autoridad absolutay e papel que desempefia no es tan dominante. Ya
no es papel de padre, instructor, director, juez, lider, evaluador, controlador o doctor que
tiene que curar laignorancia de sus alumnos, como lo describe R. Oxford (1990), sino
de facilitador, ayudante, inspirador, guia, coordinador, consultor y consgjero. Ademés,
el profesor debe adquirir algunas habilidades nuevas, es decir, saber identificar las
estrategias que sus alumnos utilizan, ensefiarles otras que todavia no han empleado y
ayudarles a ser cada vez més autbnomos'y responsables de su proceso de aprendizaje.

Este cambio permite més flexibilidad y creatividad tanto por parte de los
profesores como de los estudiantes. Segun R. Oxford (1990:11):

[...] when students take more responsibility, more learning occurs,
and both teachers and learners feel more successful. (R. Oxford
1990:11.) /I [..] ~cuando los estudiantes asumen mas
responsabilidad, aprenden mas, y tanto los maestros como los
alumnos se sienten mas satisfechos [la traduccién es nuestra)] .

A. Wenden y J. Rubin (1997) confirman también que la autonomia y la
autogestion promueven el aprendizaje dentro y fuera del aula. De igual manera, los
estudiantes que conocen y emplean estrategias eficaces sabran seguir estudiando cuando
ya no puedan contar con el apoyo y asesoramiento del profesor.

Por otro lado, S. Graham (1997) afiade que no se puede esperar de los alumnos
gue sean responsables y autbnomos s no se les instruye sobre las estrategias de
aprendizgje. Por lo tanto, los docentes no deben ensefiar Unicamente la lengua sino
también como aprenderla. Ademés, deben guiar a sus alumnos en el proceso de dominar
tanto lalengua como las estrategias de aprendizaje.
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|. 3. 1. 5. LA INSTRUCCION SOBRE LAS ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

M. O'Maley y U. Chamot (1990:158) ofrecen los siguientes pasos para

presentar el tema de |as estrategias de aprendizaje en una clase, a saber:

1. Preparacion. Concienciar y reflexionar sobre diferentes tipos de estrategias,
primero trabajando en grupos pequefios y luego con los demas en la clase.

2. Presentacion. Desarrollar €l conocimiento sobre las estrategias
proporcionando las distintas categoriasy ejemplosy exponiendo las numerosas
ventajas de su aplicacion.

3. Préctica. Desarrollar habilidades y destrezas en el uso de las estrategias.

4. Evaluacion. Evaluar alos alumnosy ensefiarles a evaluarse.

5. Expansion. Analizar |os aspectos motivacionales y metacognitivos del
empleo de estrategias y realizar actividades précticas adicionales.

S. G. Paris (1998) observa gue los estudiantes que no estdn motivados y no
tienen voluntad de aprender encuentran dificil asimilar y desarrollar estrategias de
aprendizaje.

R. Ellis (1994) comenta también que las estrategias cambian conforme a los
alumnos van avanzando en sus habilidades linglisticas y los estudiantes que aprenden
lenguas extranjeras con éxito utilizan estrategias de aprendizaje con més frecuencia que
aquellos alos que les resulta dificil aprender un idioma.

S. Graham (1997) plantea también otra cuestion muy importante: s la
instruccion sobre las estrategias de aprendizaje debe realizarse en la lengua materna del
aumno o en la extranjera, y sefiala que los expertos en el campo han dedicado muy
poca atencién a este tema. No obstante, M. O'Malley y U. Chamot (1990) aconsejan
que las estrategias se ensefien en el idioma nativo del estudiante hasta que sea capaz de

entender el metalenguaje de |as estrategias en lalengua extranjera.

A lo largo de este apartado hemos podido constatar laimportancia que tienen las
estrategias de aprendizaje en la busqueda del conocimiento de otra lengua. Asimismo,

se observa que la mayoria de las estrategias expuestas tienen como gje central a alumno
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estudiante y a proceso que éste debe afrontar para aprender una nueva lengua, teniendo
presente su diversidad y |os problemas que comunmente se le presentan en esatarea. No
existe un método o una estrategia universal que funcione para todos. Lo que es
necesario para maximizar €l aprendizagje es que los estudiantes y 1os profesores adapten
las mejores estrategias tomando en cuenta cada situacion individual.

|.3.2.ESTRATEGIASDE COMUNICACION

Cabe sefiaar que e concepto de estrategias de comunicacion tiene su origen en
la investigacion sobre lainterlengua de L. Selinker (1972). C. Faerch y G. Kasper, que
también han estudiado las estrategias de comunicacion, las definen de la siguiente

manera

[...] conscious plans for solving what an individual presents itself as a problemin
reaching a particular, communicative goal. (C. Faerchy G. Kasper 1983:36)// [...]
planes conscientes establecidos por un individuo para resolver un problema
comunicativo en concreto [la traduccion es nuestra).

Asimismo, H. H. Stern ofrece la siguiente definicion:

[...] techniques of coping with difficulties in comunicating in an imperfect way.
(H. H. Stern 1983: 411.) /I [...] técnicas de resolucion de dificultades en la
comuni cacion imperfectas de alguna manera [la traduccién es nuestra).

I. 3. 2. 1. DIFERENCIAS ENTRE LAS ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE Y LASDE COMUNICACION

S. P. Corder (1981) especifica las diferencias entre las estrategias de aprendizaje
y las de comunicacion. Las primeras sirven para aprender y desarrollar las competencias
lingliisticas, y las segundas, para resolver un problemainmediato de comunicacion. Esta
distincion esta clara en la teoria. Sin embargo, en muchos casos es muy dificil definirla
en la préctica, dado que desconocemos la motivacion del aprendiz y realmente no
sabemos |o que piensa a menos gque nos lo exprese él mismo. Asimismo, muchas de las

estrategias se usan inconscientemente. Y, como sefidla S. Ferndndez L 6pez:
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[...] una pregunta hecha al interlocutor, por e emplo, puede surgir por
la necesidad de superar un fallo en la comunicacion —estrategia de
comunicacion— y a mismo tiempo por e deseo de aprender el
significado de un término desconocido —estrategia de aprendizaje. (S.
Fernadndez L 6pez 1997:78.)

E. Tarone (1981) propone tres criterios para distinguir las estrategias
comunicativas de las estrategias de aprendizgje: 1) la intencion de comunicar un
mensgje por parte del hablante, 2) la creencia de que los medios de expresion de los que
dispone no son suficientes, y 3) elegir entre evitar ciertas maneras de expresar €l
significado o utilizar otros medios de expresion.

De igual manera, K. Johnson y H. Johnson (1999) enumeran tres caracteristicas
principales de las estrategias comunicativas que ayudan a identificarlas. 1) que estén
orientadas hacia la solucion del problema, 2) que sean conscientes, y 3) que sean
intencionales. E. Bialystok (1990) explica que €l primer rasgo consiste en € hecho de
gue se emplee una estrategia de comunicacion cuando se prevé que pueda ocurrir un
problema que interrumpa la comunicacion. La segunda y la tercera caracteristicas las
define como la consciencia y la intencionalidad con las que el hablante selecciona la
solucion segun la gravedad del problema. Asimismo, C. Faerch (1984) observa que la
orientacion hacia la resolucion de problemas conlleva la concienciay laintencionalidad
y afiade que no siempre ocurre la situacion al revés. Propone también la siguiente

jerarquia de las caracteristicas de estrategias comunicativas:

INTENCIONALIDAD

I

CONCIENCIA

I

ORIENTACION HACIA
LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

K. Griffin (2005) afirma que la eleccion de estrategias depende de la
personalidad y el nivel del alumno, la dificultad de la tarea a realizar, €l problema de

comunicaciony €l contexto en el que se encuentra el estudiante.
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. 3. 2. 2. TIPOLOGIA DE LAS ESTRATEGIAS DE
COMUNICACION.

S. P. Corder (1981) observa que, ante una situacion comunicativa problemética,
el aprendiz escoge entre dos soluciones: 1) evitar € riesgo recurriendo a las estrategias
de adaptacion, y 2) arriesgarse utilizando las estrategias de expansion. Varios linglistas

siguen lamisma lineay basan sus tipologias en esta constatacion.

1.3.2.2.1. LA CLASIFICACION DE E. TARONE

E. Tarone identifica las siguientes estrategias (E. Tarone, 1981 en: H. Johnson y
K. Johnson, 1999: 60):

|. Estrategias de evitacion
* Evitacion del tema.

» Abandono del mensgje.

[l. Parafrasis

» Aproximacion.

» Acuiacion |éxica

« Circunlocucion.

I11. Transferencias conscientes
» Traduccion literal.

» Cambio de lengua.

V. Peticiones de ayuda

V.Mimica
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1.3.2.2.2. LA CLASIFICACION DE C. FAERCH Y G. KASPER

C. Faerch y G. Kasper consideran que €l objetivo prioritario del aprendizaje de
unalengua es el de su uso en la comunicacién y ofrecen una clasificacion de estrategias
gue presentamos a continuacion. Las denominan “de reduccion” y “de realizacion” C.
Faerchy G. Kasper (1983 en |. Santos Gargallo 2004:43.).

|. Estrategias de reduccion
A. Estrategias formales:

* Nivel fonético-fonol dgico.
* Nivel morfosintéctico.

* Nivel lexicosemantico.

B. Estrategias funcionales:

* Evitacion del tema.

» Abandono del mensgje.

II. Estrategias derealizacion

* Estrategias compensatorias.

» Cambio de codigo.

* Transferencia de lengua materna u otra lengua extranjera.
* Traduccion literal.

* Sustitucion y paréfrasis.

* Acufiacion de un vocablo.

*» Generalizacion.

* Peticién de ayuda (directa o indirecta).

I11. Estrategias de recuperacion
* Esperar.

» Apelar alasimilitud formal.

* Asociar por campos semanticos.

* Uso de otras lenguas.
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1.3.2.2.3. LA CLASIFICACION DE E. BIALYSTOK

E. Biaystok (1990), por su parte, ofrece la siguiente taxonomia de las estrategias

de comunicacion:

|. Estrategiasde andlisis
* Acufiacion |éxica

» Circunlocucion.

* Parafrasis.

* Trandliteracion.

* Mimica.

|I. Estrategias de control
* Peticién de ayuda.
* Consulta de diccionarios.
» Cambio de lengua.

* Mimica

1.3.2.3.LA INSTRUCCION SOBRE LASESTRATEGIASDE
COMUNICACION

Como menciona |. Santos Gargallo (2004), en los materiales didacticos actuales
cada vez mas aparece € componente estratégico y como incorporarlo en € aula de
lenguas extranjeras. La misma autora sefidla que e conocimiento de las estrategias tanto
por parte del profesor como del estudiante es fundamental para que € proceso de

aprendizaje sea posible y eficaz. R. Manchén Ruiz también llega ala conclusion de que:

[...] € entrenamiento estratégico del alumno debe ser parte esencia
de nuestra labor como docentes. ademas de ensefiar lengua, tenemos
gue potenciar en el aula € uso de las herramientas por parte de
nuestros alumnos que le lleven tanto a alcanzar cotas més altas de
aprendizaje, como a ser mas auténomos en su proceso de aprendizaje.
En otras palabras, €l aula debe ser foro en el que e aumno aprendala
lenguay aprenda a aprender. (Manchon Ruiz 1993:157)
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Es importante sefialar que varios lingtistas han tratado la cuestion de la utilidad
y la efectividad de la instruccion sobre las estrategias de comunicacion en e aula. Las
opiniones acerca del tema se reparten entre las que demuestran un fuerte apoyo y las

gue expresan un apoyo moderado.

A lo largo de este y €l anterior capitulo, hemos podido conocer la importancia que
tienen las estrategias de aprendizaje y de comunicacion. Asimismo, hemos podido
constatar la necesidad de gque en el aula se instrumente un entrenamiento estratégico, que
permita al estudiante comunicarse de manera éptima y eficientemente. Ademés, un
entrenamiento basado en estrategias capacita a estudiante para que éste implemente en su
aprendizaje nuevas aternativas, califique su efectividad y elija cudl de todas ellas es la
idonea.

En e siguiente capitulo analizaremos la aplicacion de la gramética contrastiva
como estrategia de aprendizaje y de comunicacion.

. 3. 3. LA GRAMATICA CONTRASTIVA COMO UNA
ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE Y COMUNICACION

La aplicacion de la gramética contrastiva constituye una estrategia de
aprendizaje, dado que facilita la comprension y la memorizacion de los conceptos
estudiados. Por otro lado, también se puede considerar una estrategia de
comunicacion, puesto que recurre a la lengua nativa como un instrumento para poder
superar determinadas dificultades o desafios comunicativos. No cabe duda de que hay
gue considerar un recurso estratégico e hecho de apoyarse en e conocimiento de la
lengua materna para favorecer el aprendizaje y para resolver ciertos problemas
comunicativos. Segun E. Kellerman (1988), € estudiante acude a esta estrategia para
compensar las carencias o insuficiencias del conocimiento de la lengua extranjera. Por
lo tanto, la aplicacion de la gramética contrastiva sirve de estrategia directa cognitivay
también de memorizacion, segun la clasificacion de R. Oxford (1990), puesto que
ayuda a comprender y memorizar la gramatica de la lengua objeto de estudio mediante
el andlisis deductivo y asociaciones con el conocimiento previo. Para J. Martinez
Agudo (2004), la gramatica de lalengua materna constituye e punto de partida para el

aprendiente de lenguas extrgjeras. K. Merio (1978) también da muchaimportanciaala
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influencia que gjerce el conocimiento gramatical de lalengua nativa en la construccién
del nuevo conocimiento linguistico. J. Martinez Agudo (2004) opina que la lengua
nativa parece orientar, e incluso controlar, €l desarrollo de un nuevo proceso de
aprendizaje linguistico, puesto que el nuevo conocimiento parece someterse a un
estricto control o revision bgjo los pardametros o esguemas de la lengua nativa. La
lengua materna constituye un potencial de conocimiento linguistico fundamental para
el estudiante, que le servira de guia, de marco de referencia. A la hora de aprender una
lengua extranjera, los estudiantes disponen ya de una experiencia previa de
aprendizaje linglistico (el conocimiento de la lengua materna), que orientard la
construccion del nuevo conocimiento linguistico. Estas ideas se ilustran con claridad
en el siguiente grafico (J. Martinez Agudo, 2004:93):

CONOCIMIENTODEL1

ORIENTA'Y CONTROLA

CONSTRUCCION L2

D. Larsen-Freeman y M. H. Long (1991) comparten la opinion de que la
influencia de la lengua materna no resulta tan desfavorable como se pensaba
anteriormente. Las diferencias linglisticas entre la L1 y la L2 no implican
necesariamente una dificultad en e proceso de adquisiciéon. J. Holmes y R. Ramos
(1993:103) afirman que la adquisicion de la gramatica de una lengua extranjera resulta
mucho mas dificil, o casi imposible, sin el marco de referencia de la lengua nativa 'y
sin la influencia determinante del conocimiento previo. La gramética de la lengua
materna proporciona la base para la construccion del nuevo conocimiento linguistico
(J. Martinez Agudo, 2004). S. Witty afiade también que:

No se construye ningun edificio sin poner antes un andamio, tampoco
se podr4 aprender vocabulario extranjero —ni nada— sin haber
encontrado antes alguna analogia con algo que previamente sabemos.
(S. Witty, 1992:212.)
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Conocer las similitudes entre ambas lenguas en las primeras etapas del
aprendizaje aumenta la autoconfianza del alumno, y saber las diferencias en el nivel
avanzado ayuda a evitar ciertos errores que ocasiona la influencia de la lengua
materna. Buscar ayuda para un problema gramatical o Iéxico en la lengua materna es
un fendbmeno bastante comun entre los aprendices de una lengua extranjera. Por otro
lado, la aplicacion de la gramética contrastiva, que constituye un tipo de transferencia

positiva, puede clasificarse como una estrategia de aprendizaje dado que:

L1 transfer usually refers to the incorporation of features of the L1
into the knowledge systems of the L2 which the learner is trying to
build. (R. Ellis, 1994; en J. Martinez Agudo, 2004:93) // La
transferencia de L1 normalmente se refiere a la incorporacion de
elementos de la L1 en e sistema de conocimiento de la L2. [la
traduccién es nuestra] .

El siguiente gréfico presenta la transferencia como una estrategia tanto comunicativa

como de aprendizaje (J. Martinez Agudo, 2004:93):

TRANSFERENCIA

ESTRATEGIA DE ESTRATEGIA DE
PROCESO DE PRODUCCION
APRENDIZAJE COMUNICATIVA

L os aprendices también recurren a la transferencia para resolver un problema
linglistico provocado por su ignorancia, 0 en otras palabras, por su fata de
conocimiento (J. Martinez Agudo, 2004). El aprendiz de la lengua extranjera saca
ciertas conclusiones para apoyarse en la transferencia a partir de su conocimiento
linglistico y control del procesamiento lingtistico previos (E. Bialystok, 1990). El
siguiente grafico demuestra dicharelacion (J. Martinez Agudo, 2004: 94):
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ANALISISDEL CONOCIMIENTO LINGUISTICO

9

ESTRATEGIAS
COMUNICATIVAS

I

CONTROL DEL PROCESAMIENTO
LINGUISTICO

La gramdtica contrastiva constituye uno de los recursos a los que acude un
aprendiz para llevar a cabo la actividad comunicativa. Los aprendices usan consciente
0 inconscientemente una serie de estrategias comunicativas para asi evitar rupturas del
intercambio comunicativo. La aplicacion de la gramética contrastiva es solamente una
de estas técnicas en las que se apoya el estudiante.

Algunos lingliistas opinan que la transferencia dificulta seriamente el proceso
de adquisicion de lanuevalengua (S. D. Krashen, 1985).

R. Ellis (1994), en cambio, justifica el uso de latransferencia admitiendo que:

Learners can use the L1 to initiate utterances when they do not have
sufficient acquired knowledge of the target language for this purpose.
(R. Ellis, 1994; en J. Martinez Agudo, 2004:95) // Los aprendices
pueden usar L1 para iniciar la emision de un enunciado cuando no
han adquirido suficiente conocimiento de la lengua objeto para
conseguir su proposito [latraduccion es nuestra] .

Por otro lado, T. Odlin busca la justificacién de la transferencia en las

similitudesy diferencias entre ambas lenguas:

Transfer is the influence resulting from similarities and differences
between the target language and any other language that has been
previously (and perhaps imperfectly) acquired. (T. Odlin 1989:27.) //
La transferencia es la influencia resultante de las similitudes y
dificultades entre la lengua objetivo y cualquier otra lengua que se ha
aprendido previamente (y quiza no perfectamente) [la traduccion es
nuestra).
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La transferencia es también una manera de compensar las carencias del
conocimiento de la lengua extranjera (E. Kellerman, 1979). Aparte de eso, S. N.
Sridhar (1980) afiade que los términos «transferencia» y «recurso estratégico» —0 sea,
«estrategia»— no se contradicen.

Como ya se ha mencionado anteriormente, las estructuras gramaticales o el [éxico de
la lengua inicial —sea esta la lengua materna o la extranjera adquirida previamente—
determinaran, en algunos casos de manera positiva y en otros de manera negativa, la
adquisicién del nuevo conocimiento y la formulacion de hipétesis, sean estas ciertas o
falsas. R. Oxford y D. Crookall (en J. Berko Gleason, 1988:44) opinan que, en €l
proceso de busqueda y aplicacion de normas gramaticales, los estudiantes
inevitablemente se encontraran en una situacion en la gue no van a conocer una regla.
Para enfrentarse a esta circunstancia crean hipétesis a partir de su actual conocimiento
de la lengua extranjera y de su lengua materna. Como afirman R. Oxford y D.
Crookall, estas hipotesis se pueden generar de manera consciente o0 inconsciente por
parte del estudiante.

El uso de la gramatica contrastiva se basa, en su mayor parte, en las
construcciones y andlisis de hipotesis linglisticas. Asimismo, S. Fernandez Lépez
afirma que:

Los mecanismos que conducen a un lenguaje creativo —no solo
repeticion de rutinas— siguen | os siguientes procesos:
a. Formulacion de hipotesis.
b. Verificacién de esas hipétesis.
c. Automatizacion posterior a través de las précticas funcional y
formal, en los casos en que esta se gercita.

Laformulacion de hipétesisen lalL [interlengua] se realiza:
a. Utilizando conocimientos anteriores (de lalengua materna,
de lamismalengua meta o de otras lenguas).
b. Incluyendo nuevasreglas a partir de los datos disponibles.
c. Combinando los caminos anteriores. (Ferndndez LOpez
2004:419.)

La investigacion contemporanea ha clasificado la transferencia
linglistica como una de las estrategias comunicativas (R. Ellis, 1986; C. Faerch y G.
Kasper, 1983) y una de las estrategias de aprendizaje (R. Oxford, 1990; J. O"'Malley y
A. U. Chamot, 1990; A. Wenden, 1991) dependiendo de si se utiliza para resolver

problemas de tipo comunicativo o para favorecer y acelerar € proceso de aprendizaje.
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Es evidente que la transferencia lingtistica se aplica en los manuales de ensefianza de
lenguas extranjeras con el objetivo de facilitar la comprension y e aprendizaje de
diversos conceptos en la lengua estudiada; por lo tanto, se considera una estrategia de
aprendizaje.

Segin S. P. Corder (1981), la transferencia favorece las carencias o
deficiencias de la interlengua. Durante mucho tiempo se ha estudiado la transferencia
como un fenébmeno 0 mecanismo solamente negativo. Sin embargo, como podemos
ver en e siguiente gréfico, para J. Martinez Agudo (2004:97) tanto € préstamo —es
decir, €l elemento que una lengua toma de otra— como la transferencia constituyen

recursos estratégicos:

PRESTAMO

’

RECURSO ESTRATEGICO

|

TRANSFERENCIA

Por regla general, la incidencia de las desviaciones provocadas por € préstamo
o transferencia cambiara segun el grado de distancia lingUistica, tal como se ilustraen
el siguiente gréfico de J. Martinez Agudo (2004:98):

L1 «— L2

Estrategia del préstamo

J. Martinez Agudo (2004) opina que la transferencia como estrategia
comunicativa es mas comun en los niveles basicos que en los avanzados. Esto mismo
lo confirma S. P. Corder (1981), quien observa que el uso de la transferencia como una
estrategia comunicativa o del préstamo se reduce con el desarrollo de lainterlenguayy,
al mismo tiempo, también disminuye el nimero de los errores o0 desviaciones.

Como se ha repetido varias veces, la transferencia —o € proceso del préstamo—
congtituye una estrategia de comunicacion y de aprendizaje. Sin embargo, segin
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J. Martinez Agudo (2004), es una técnica que puede propiciar tanto respuestas
correctas como incorrectas. Las formas correctas se producen a través del proceso de
la facilitacion, es decir, € proceso de adquisicion de formas similares en la lengua
materna u otra lengua extranjera y la lengua que se esta estudiando. Por otro lado,
aparecen més formas incorrectas cuantas mas diferencias entre las lenguas existen; es

decir, cuando la distancia lingtiistica es mayor.

Asimismo, |I. S6hrman sefida que:

La linguistica contrastiva es [...] una busgueda de contrastes, pero
también de equivalencias funcionales. Por eso hay que saber gque lo
gue la morfosintaxis hace en una lengua, puede hacerlo €l Iéxico en la
otra. (1. Sbhrman 2007:18)

En el aprendizaje de una lengua extranjera, el estudiante puede aprovecharse de
una fuente de asociaciones con e conocimiento previo, bien para facilitar la
comprension y memorizacion de conceptos linglisticos nuevos, bien para resolver
ciertos problemas de comunicacion. Igualmente, Fernandez Lépez (1996)

recomienda:

Fomentar todo tipo de interferencias: a partir de los propios esquemas

de conocimiento, de la situacion de conocimiento, del contexto, de la

forma. Vaorar las semeganzas y diferencias con lo conocido (de la

LM odelalL?2). (S. Fernandez LOpez 1996: 35.)

Sin duda alguna, las asociaciones con el conocimiento previo pueden enriquecer
la experiencia de conocimiento linguistico (J. Martinez Agudo, 2004). Por otro lado,

C. Baker anade:

Inspeccionar las dos lenguas, resolver la interferencia entre lenguas,
puede conferir destrezas metalinglisticas a bilinge. (C. Baker
1993:183.)

Tal conocimiento metalingtistico facilita al estudiante analizar y reflexionar
sobre las diferencias y similitudes entre lalengua materna u otra lengua extranjeray la
lengua objeto de estudio; o sea, la lengua estudiada. Al mismo tiempo, le permite
prevenir y eliminar ciertos errores. Ciertamente, este es un gran beneficio y ventaga
gue provienen del dominio de ambos idiomasy de la capacidad de compararlos.
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R. Oxford (1990) y D. Crookall (1988) mencionan € andlisis contrastivo, €l
razonamiento deductivo y la comprobacion de hipétesis entre las estrategias
particularmente Utiles, sobre todo para los estudiantes que desean continuar
aprendiendo la lengua extranjera después de terminar cursos de instruccion formal y
para autodidactas que no pueden contar con ayuda/asesoramiento del profesor. Afiaden
también que es importante que cada estudiante busque y €elija las estrategias que mejor
le funcionen, sean estas el andlisis contrastivo, listas de palabras y reglas gramaticales
o cualquier otra, y gque continle usandolas dentro y fuera del aula. La gramética
contrastiva es una de las estrategias que ensefian a los estudiantes a ser més creativos y
analiticos, y les preparan a ser mas autonomos y responsables de su proceso de
aprendizaje. Es especialmente beneficiosa en |a ensefianza de personas adultas, ya que
estas suelen ser usuarios mas conscientes de su lengua materna como sistema
linglistico que los nifios, y les sirve como marco de referencia, guia y fuente de
asociaciones para la construccion de un nuevo sistema lingistico.

Resumiendo lo anterior, la aplicacion de la gramatica contrastiva se puede
considerar una estrategia de aprendizaje, puesto que ayuda a comprender y memorizar
la gramatica de la lengua objeto de estudio a base de un andlisis deductivo y
asociaciones con el conocimiento previo, asi como una estrategia de comunicacion, ya
que recurre a la lengua nativa como un instrumento para poder superar determinadas
dificultades o desafios comunicativos. Obviamente, en los manuales de ensefianza de
lenguas extranjeras se aplica como estrategia de aprendizaje puesto que se utiliza
conscientemente y con un objetivo bien claro, esto es, facilitar la comprension y el
aprendizaje de estructuras gramatical es de la lengua estudiada.

La gramética contrastiva constituye una excelente herramienta, muy eficaz tanto
ala hora de ensefiar como de aprender un idioma extranjero. Su aplicacién no excluye
el uso de otras, sino, mas bien, complementa cualquier otra estrategia, método o
enfoque linguistico. Puede ser muy beneficiosa para profesores, estudiantes y autores
de manuales. De hecho, como podremos ver en la parte préctica, muchos manuales
emplean la gramética contrastiva y se benefician de ella como estrategia de
aprendizaje que facilita la comprension y asimilacion de ciertos conceptos

gramaticales. Como sefiala R. Fente Gémez:

La linglistica de contrastes se constituye, pues, en una parte
importante de la lingtiistica aplicada con una clara finalidad didéctica
y metodoldgica [...] compara o contrasta lenguas distintas con el
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proposito eminentemente utilitario de mejorar los métodos y los
resultados de la ensefianza de lenguas extranjeras (R. Fente Gomez,
1980:12-13.).

J. Martinez Agudo (2004) también afirma que el estudio y la comparacion de las
estructuras de la lengua materna y extranjera —y la identificacion de los posibles
errores procedentes de las dificultades— sirven, fundamentalmente, para el disefio de

material didactico. Igualmente, |. Séhrman resalta que:

La linglistica contrastiva es una corriente aplicada y valiosa para €l
estudio de los idiomas y para llegar a una buena didactica. (I.
S6hrman 2007:14.)
|. S6hrman (2007) concluye su libro sobre la linglistica contrastiva
aplicada a la ensefianza de lenguas con la firme afirmacion de que e conocimiento de
las diferencias y semejanzas de dos 0 mas lenguas constituye una herramienta atil y
fructifera en el desarrollo de los conocimientos linglisticos en los aumnos. Sin

embargo, su postura es muy redlista, y aflade que:

Seria necesario terminar con una observacién hecha por muchos
investigadores. Los aprendices, a pesar de todo siguen cometiendo una
serie considerable de errores que alin no se han podido explicar, lo que
quiere decir que €l andlisis de errores y la linguistica contrastiva son
herramientas muy fructiferas, pero no nos dan toda la preparacion
necesaria para el complicado camino de ensefiar una lengua extranjera
a otros, a pesar de que todos hemos conseguido aprender nuestra
primera lengua relativamente bien (1. Séhrman 2007:75.)

En e siguiente capitulo presentamos y analizamos la gramatica contrastiva como
estrategia de aprendizaje empleada en una amplia seleccion de los manuales de
lenguas extranjeras con e proposito de facilitar la comprension y la asimilacién del
material estudiado.
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II. PARTE PRACTICA

II. 1. LA GRAMATICA CONTRASTIVA COMO ESTRATEGIA DE
APRENDIZAJE EN LOS MANUALES DE LENGUAS
EXTRANJERAS

Esta parte de nuestra investigacion esta dedicada al andlisis de una seleccion de
manuales de ensefianza de varias lenguas extranjeras en los que se ha estudiado la
presencia de la gramatica contrastiva como estrategia de aprendizaje. En los siguientes
fragmentos vamos a analizar la aplicacion de la gramatica contrastiva en los manuales
de diferentes idiomas extranjeros. Hemos analizado cien manuales para ensefianza o
aprendizaje de lenguas extranjeras, de ellos 23 de lengua rusa, 24 de lengua polaca (15
pertenecen a dos colecciones de libros), 42 de lengua espanola (29 pertenecen a cinco

colecciones distintas) y 11 de lengua inglesa.

MANUALES DE LENGUAS EXTRANJERAS ANALIZADOS EN EL
PRESENTE TRABAJO
ESPANOL INGLES POLACO RUSO TOTAL
42 11 24 23 100
(29 pertenecen a (15 pertenecen a
cinco colecciones dos colecciones
distintas) distintas)

Los comentarios que comparan la lengua materna del estudiante con la extranjera sirven
en ellos como estrategia de aprendizaje que facilita la comprension y la asimilacion del
material estudiado. Se analizan manuales de ensefianza de varias lenguas extranjeras,
que emplean la gramatica contrastiva como estrategia de aprendizaje, y se muestran sus
fragmentos segun el idioma que se esta ensenando. Se ofrece una traduccion al espafiol

de las instrucciones gramaticales de los manuales publicados en otros idiomas.
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Asimismo, se han colocado flechas para ayudar al lector a localizar las partes que estan
relacionadas con la gramatica contrastiva. En cada manual se incluy6 el grado de
aplicacion de los comentarios contrastivos segin nuestro criterio: los manuales que
emplearon mas de 15 comentarios de gramatica contrastiva los clasificamos como de
grado alto de aplicacion de gramatica contrastiva, los libros en los que aparecen de
cinco a 15 comentarios contrastivos los hemos agrupado en la categoria de manuales de
grado medio de aplicacion de gramatica contrastiva y los libros que contienen menos de
cinco explicaciones contrastivas los hemos calificado como de grado bajo de aplicacion

de gramatica contrastiva.

GRADOS DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA

Alto mas de 15 comentarios de gramatica contrastiva
Medio de cinco a 15 explicaciones contrastivas
Bajo menos de cinco comentarios contrastivos

La parte practica consta de los siguientes capitulos:

II. 1. 1. MANUALES DE LENGUA RUSA
II. 1. 2. MANUALES DE LENGUA POLACA
II. 1. 3. MANUALES DE LENGUA ESPANOLA

II. 1. 4. MANUALES DE LENGUA INGLESA
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II. 1. 1. MANUALES DE LENGUA RUSA

IL. 1. 1. 1. El ruso esencial para estudiantes de habla espaiiola (V. Andresco, 1960)
es un curso publicado en los afios sesenta y destinado a los alumnos de nivel basico.
Cada capitulo contiene textos y una amplia lista de vocabulario y expresiones, seguida
de explicaciones gramaticales que, con frecuencia, hacen referencia a la gramatica
espaiola o a otro idioma indoeuropeo. En la parte sobre las normas de la pronunciacion
se explican los sonidos rusos comparados con los sonidos de cinco idiomas distintos. Es
un libro bastante antiguo, poco usado actualmente, y, sin embargo, merece la pena
mencionarlo, ya que constituye una prueba fehaciente de que la gramatica contrastiva se
lleva usando como estrategia de aprendizaje desde hace mucho tiempo y que, ademas,

nunca se ha dejado de emplear en los manuales de idiomas extranjeros.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: MEDIO

‘ Cuando el dativo se usa con la preposicién & (a o hacia),
la k se pronuncia sélo inicialmente, y se liga a la siguiente
-palabra. Es el caso de la diaison» {rancesa:

K xomy B uuére? (k comi ;A (casa de) quién va usted?
ve ididtie) '

fI upy ® 6pary (va idd k Voy a (casa de) mi hermano
bratu)

Homy Boi mimere? (comd veE A quién escribe usted?
pichetié)

A mamy oty (ya pichd otst) Yo escribo al padre

K gemy Bal momxdmure? (kche- ;A qué se acerca usted?
mu Ve podjaditie)
A nmonxomy ® ymmpepemtéry Me acerco a la Universidad
(ya podjoju k univiersitiétu) &
El ruso esencial para estudiantes de habla espariola (1960: 21)
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‘En ruso, como en otras lenguas indoeuropeas, los verbos
ser y estar son irregulares. El presente no se emplea. A veces se
coloca un guién para sustituirlo s —crynent (va studiént)—
yo soy estudiante, y en la conversacion —para conservar el
equilibrio de la frase— se hace una ligera pausa.

Las formas es, son, esid, estdn, se traducen por ecTb S0-
lamente cuando significa tener o encontrarse:

Eers y Bac 6ymara? (yéstu vas  ; Tiene usted el papel?
bumaga)

Entonces en la respuesta, a fin de reforzar la posesion,
también se emplea écTb:

Ja y menst écrs Gymdra (da u S, yo tengo el papel.
menid yest bumaga).
El ruso esencial para estudiantes de habla espariola (1960: 24)

IL. 1. 1. 2. Manual de lengua rusa (A. Ramsina y G. I. Kopilova, 1965) esta destinado
a hispanohablantes y constituye un curso completo, desde el nivel inicial hasta el
avanzado. Es un libro bastante antiguo, puesto que fue publicado en 1965. Nos ha
parecido muy interesante la manera de presentar el material didactico a través de la
traduccion y el contraste entre las dos lenguas (el espafiol y el ruso). Las explicaciones
gramaticales y léxicas, sumadas a las instrucciones de ejercicios practicos, aparecen
primero en ambos idiomas y, a medida que se avanza con el material, es decir, hacia la
mitad del libro, se empieza a usar s6lo el ruso. Asimismo, el contraste y la presencia de
las dos lenguas (la materna y la extranjera del estudiante) se puede observar en los
abundantes comentarios de gramdtica contrastiva y sirve de gran apoyo en la
comprension y aprendizaje de los conceptos que trata de explicar. El presente manual
vuelve a probar que la gramatica contrastiva se empled como estrategia hace muchos
afios y el grado de su aplicacion en el presente manual demuestra que se consideraba

muy util y eficaz.

108



PARTE RRACTICA. ANALISIS DE MANUALES DE LENGUAS EXTRANJERAS

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

Ypor 17. Leccion 17

‘ Fpammatuka. TeopuTeNbHBII na- Gramatica. Caso instrumentaj
HeX Jas obosnadeHHA opyAds Lefi- para indicar el instrumento. Case
cTBHf. TBOpHTesbHBIH najgex CcoB- instrumental de la accion conjunta,
MeeTHOCTH JHefictBuf. [lpepsor c. Preposicion ¢. Caso instrumental
TeopuTenbHbIl Nalex nocjae CJIOB: después de las palabras sanumdmees,
3anumdmecs, unmepecosdmocs, 006d- unmepecosdmocs, 0Gosoaen. Prone
Aen. JInuHble MECTOHMEHHA B TBOPH- mbres personales en caso 1nstrumen-

» | TenbHOM manexe. tal.

Tpanmamura. Gramadtica

TBopuTeabHblfi Manex AAs 0003HAUEHHA OPYAHA NeACTBHSA

Caso instrumental para indicar el instrumento

—

Uem BBl nHiere? - ¢Con qué escribe Ud.?
— 1 nuwy kapandawdm wan pyuxod, — Escribo con el lapiz o con la
pluma. -

‘B PYCCKOM fi3bIKe, B OTJH- En ruso, a diferencia del

yHe OT HCIAHCKOTO, TBOpUTeab- espafol, el caso instrumental
Hbld Tajex JJa8 obo3HaueHHs  para mdlcar el instrumento con
OpYylHs AEHCTBHA ynoTpeb/isercd que se opera se emplea siemp-
Bcerza 6e3 npepnora. re sin preposicion,

— 128 —

Manual de lengua rusa (1965:128)
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I'pammamura. Gramdtica - -
Carencia del articulo en la lengua rusa

A diferencia del idioma espafiol, en la lengua rusa no existe
el articulo ante los sustantivos: dom, mocm.

El orden de las palabras y la entonacién en las oraciones
declarativas

é}TO TOM. Esto es tna casa.

Manual de lengua rusa (1965:11)

I1. 1. 1. 3. El manual Pycckuii sizeix. Boicmpo u ycnewno (P. Norman y N. Bartseva,
1970) esta destinado a hablantes de lengua espafiola. Es un curso para estudiantes de
nivel inicial. Viene acompafado de grabaciones. Comprende textos, comentarios
gramaticales y una lista de vocabulario cuya asimilacion es necesaria para comprender
los textos grabados en la cinta. Cada capitulo contiene amplias explicaciones
gramaticales, que abordan aspectos similares y diferentes en ambas lenguas. Segun los

autores (1970: VII):

[su] método constituye un curso completo de ruso para adultos. Un
adulto no puede aprender un idioma extrafio tal como lo hace un nifio
con el suyo propio. El adulto conoce la estructura de su propio
idioma y, mediante comparaciones, puede aprender mucho mas
rapidamente que el nifio que se limita a repetir lo que oye.

Como podemos observar, en el presente manual la comparacion se considera una
herramienta para acelerar el proceso de aprendizaje y también constituye una de las
estrategias para aprender ruso con €xito, segin promete el mismo titulo.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: MEDIO
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. 1. EL INFINITIVO Y EL PRESENTE DEL VERBO

a) En ruso, como en espafiol, el infinitivo se indica por la terminacion del
verbo.
Hay tres terminaciones principales de infinitivo: atb (4Tb), erh, HTb.
De momento, nos interesan los verbos que terminan en arh (fTh) vy para
distinguirlos de los demds, los llamaremos verbos de la primera conjugacion.

b) Todas las terminaciones del presente son distintas. En el pretérito son
iguales las tres del singular para el masculino y otras tres iguales para el femenino;
las tres del plural son iguales para ambos géneros. También son iguales las tres
personas del singular y las tres personas del plural del futuro compuesto.

Presente del verbo waTATS (leer) :

q THTh0 yo leo

Thi SnThenb bl lees

On, Oud, Oué wnrier él lee

Mut YHTAeM nosotros leemos
Bui anTheTe vosotros leéis
Omi THTAI0T ellos leen

¢) Obsérvese que el tiempo presente se forma quitando la terminacion Th del
infinitivo y afiadiendo la terminacion personal apropiada.
En el ejemplo dado estas terminaciones van subrayadas.

‘d} En ruso se emplea ™! segunda petsona del singular, como ti en espaiiol,

es decir, entre amigos intimos, entre parientes, o al hablar con un nifio.

‘e) El tiempo presente en ruso tiene una sola forma. De acuerdo con el contexto
de la frase, & yuTdi0 puede significar yo leo (habitualmente) o yo estoy leyendo

(ahora).

Pyccxuii sizvix. Boicmpo u ycnewno (1970: 7)
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II. 1. 1. 4. El libro de gramética rusa Praktyczna gramatyka rosyjska (S. Kordak y M.

Krukowska, 1974) esta dirigido a los estudiantes de ruso de nivel avanzado cuya lengua
materna es el polaco. Dicho manual considera diferentes aspectos gramaticales del ruso
y a menudo los contrasta con el polaco. Emplea terminologia lingiiistica y, no obstante,
al lado de los términos especializados en polaco aparece su traduccion al ruso. Es un
libro bastante antiguo, pero vale la pena mencionarlo, ya que usa comentarios
contrastivos como una estrategia para facilitar la comprension y la asimilacion de la

gramatica rusa.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

Objadnienis

w7 59 sposobse formulowania pytad w jeayka rosyjeim jst, pdobne
ok  polekim, stawianie na pootatku sdeua saimba lnb preysiowka pytajneo,
ktdry aastapue odpowiednia cugi sdsnia wyratajyes redé mowiacemu e Znan

> 10y 0syjoks forma dad pytajaeych s odans, 5 aimbiem [ proy
slwkiem pytajnym | berokoliomnikiem w polaesenin » celownikiem zimka oo
bowego, np.: Ky ke xams? Zdania ego typu odpowiadsi najeagoi] polskim
tdaniom % cuasownikiem mieé ub wyrsem gowinien + benokolanik, Por.

K wouy mue ofpanitsea? — Do kogo mam sig wrocie?

Praktyczna gramatyka rosyjska (1974: 150)
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TRADUCCION

Comentarios

Una de las maneras de formar preguntas en ruso es, al igual que en polaco,
colocar al principio de la oraciébn un pronombre o un adverbio interrogativo que
reemplace la parte correspondiente de la frase que expresa el contenido desconocido

para el hablante.

Un tipo de oraciones interrogativas muy particulares en ruso son las
proposiciones con un pronombre o un adverbio interrogativo y un infinitivo en

combinacién con un pronombre personal en dativo, por ejemplo: Kyvoa mre exams?

Las oraciones de este tipo corresponden a menudo en polaco a oraciones con

verbos miec o a la palabra powinien + infinitivo. Por ejemplo:
K komy mHe oOpatuthesi? — Do kogo mam sig zwrdcic?

(¢A quién debo dirigirme?)

II. 1. 1. 5. El libro Russian (B. Clark, 1983) esta dirigido a los estudiantes
angloparlantes con un nivel inicial de ruso. Se ensefian las nociones basicas de
gramatica rusa y el vocabulario elemental. Comprende didlogos, textos para leer,
expresiones, comentarios sobre el contexto sociocultural, ejercicios, explicaciones
gramaticales, tablas, una lista de pares aspectuales, un diccionario y casetes. Representa
un curso muy completo de lengua rusa. Tanto en las explicaciones gramaticales como
Iéxicas se sefialan frecuentemente las analogias y las disparidades entre el inglés y el
espafiol. Es evidente que la comparacion vale aqui como estrategia que facilita la
comprension y el aprendizaje. El manual no es nuevo (se publico en el afio 1983). No
obstante, lo presentamos en nuestro estudio, ya que nos sirve de prueba de que

realmente la gramatica contrastiva como estrategia nunca se ha dejado de emplear.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO
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TO HAVE (WITH PRONOUN POSSESSORS)
Y KOTIo ECTh...?7

‘ln most instances, Russians do not use a verb in constructions which in
E

nglish involve the verb fo have. Instead, a construction which has no
reasonable literal translation is employed. It means something like In the
possession of... is a... Note that the pronouns used are the same as the
accusative, but that an 8- is prefixed to ero, eé, and mx. -

Y koro ecth KHura? Who has a book?

Y Menf I have )

Y Teba You have

Y merd He has

Y Heé €CTh KHHUTA. She has L a book.
Y Herd ( It has

Y Hac We have

Y Bac You have

Y HUAX J They have ]

Note the possible answers to this question:

—JY Bac ecTh KHHUra? — Do you have a book?
—EcTE. —1I do.

—a, ecTs. —Yes, I do.

—Ha, y Meni# ecTs. —VYes, I have.

—/Ha, y MeH#l ecTh KHHTA. —Yes, I have a book.
—Her, y Mens Her. » — No, I don’t.

Russian (1983:90)

TRADUCCION

En la mayoria de los casos los rusos no usan un verbo en construcciones que en inglés
utilizan el verbo fo have. En cambio, se emplea una construccidon que no posee una
traduccion literal suficiente buena. A veces significa algo como «en posesion de... es
un...». Fijese en que los pronombres utilizados son los mismos que en el acusativo,

pero ero, eé, y ux tienen un prefijo H-.
V koro ectb KHUTA? (Quén tiene un libro?
VYV mens Yo tengo

V 1ebs Tu tienes
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VY Hero El tiene

VY Heé €CTh KHUTA. Ella tiene un libro.
VY Hero -

VY nHac Nosotros tenemos

VY Bac Vosotros tenéis

VY Hux Ellos/ Ellas tienen

Fijese en las respuestas posibles para esta pregunta:

- Y Bac ectb kHHTA? - ; Tiene/tienes un libro?
- Ects. - Lo tengo.

- Ja, ecTn. - Si, lo tengo.

- Jla, y MEHs eCTb. - Si, yo lo tengo.

- Jla, y MEeHS eCTh KHHTA. - Si, yo tengo un libro.

- Her, y mens ner. - No, no lo tengo.

II. 1. 1. 6. El libro Russian Language and People (T. Culhane, 1987) esta destinado
tanto a los autodidactas como a los que pueden contar con la ayuda y asesoramiento de
un profesor. Es un manual escrito en inglés para un nivel elemental de ruso. El curso
comprende un manual, un libro de ejercicios, una guia de estudio, grabaciones y un
video. Contiene abundantes y detallados comentarios del contexto sociocultural ruso y
numerosas actividades de caracter comunicativo. Por lo general, se ofrecen pocas
explicaciones gramaticales, pero entre éstas se encuentran varias en las que se comparan
estructuras gramaticales rusas con inglesas. A pesar de que es un curso con enfoque
comunicativo y no muy nuevo, lo que para algunos lingiiistas excluia la posibilidad de
incluir comentarios de corte contrastivo, los autores, cuando lo ven conveniente, no
dudan en apoyarse en la gramatica contrastiva de las lenguas bastante alejadas y la

emplean en el nivel elemental.
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GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: MEDIO

If you are on name and patronymic terms with someone, you
will normally use the form Bwi you. People who are on close terms
with one another use vt ‘thou’. This has a parallel with many other

uropean languages (compare French vous/tu, German Sie/du), but
the distinction in English has, of course, long disappeared in standard
speech. The transition from formal to informal is often a conscious
one. Méxkno na Te1? or Jasaiire na o1 (Let’s use i to each other).
If you were talking to a very small child, you would expect to call
him s and the form is often used to indicate affection or familiarity.
In certain circumstances it can indicate contempt for the person
addressed.

Russian Language and People (1987:51)

TRADUCCION

Si llama a alguien por su nombre y en términos patronimicos, normalmente
usara la forma et (you, usted). Las personas que estan en relaciones mas cercanas usan
mut (thou, tu). Esto tiene formas analogas en muchas otras lenguas europeas (compare
vous/tu, en francés; Sie/du, en alemdn), pero esta distincién en inglés, obviamente, ha
desaparecido en el habla estandar. La transicion de lo formal a lo informal es a menudo
consciente. Moscno na mot? o /lasaiume na mot? («jTuteémonos!»). Si hablaramos
con un nifio pequeiio, lo tuteariamos, y ese trato se usa a menudo para indicar afecto o
familiaridad. En algunas circunstancias, puede indicar desprecio hacia la persona a la

que nos dirigimos.

II. 1. 1. 7. EI objetivo principal de las Estructuras bdsicas de la lengua rusa (T.

Droslov Diezy T. Y. Cuesta Andres, 1991:7) es el de:

[...] ayudar a los hispanohablantes, estudiosos de la lengua rusa, a perfeccionar
sus conocimientos de algunos temas que presentan, como indica la experiencia,
ciertas dificultades en su aprendizaje, a perfeccionar sus conocimientos de
lengua rusa, en particular, los aspectos gramaticales que les resultan mas
dificiles.
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Muchas de las dificultades con las que se enfrentan los estudiantes
hispanohablantes son resultado de las diferencias estructurales entre el espafiol y el ruso.
Por lo tanto, en varias ocasiones los autores las indican explicitamente. Es interesante
observar que, aunque la frecuencia con la que aparecen los comentarios contrastivos no
es muy alta, las nociones gramaticales seleccionadas por los autores son las que mas
difieren en los dos idiomas o bien no existen en la lengua espafola, lo que indica que

los aspectos divergentes pueden causar dificultades en la comprension y el aprendizaje.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: BAJO

EL PARTICIPIO.

‘ En la lengua rusa, como en la espaficla, existe una for

ma verbal especial: el Participio.

El Participio es un adjetivo verbal y como tal posee
cualidades propias del verbo...:
1. el aspecto verbal (perfectivo/imperfectivo):
YUHTAEBMHAR — [IPpOUYHTABRLINA
2. el tiempo wverbal: participio de Presente vy partici-
pio de Pasado:
YHTAWIHEA -~ YHTABWHA
3. el régimen verbal, es decir, rigen el mismo caso
gue el verbo del gue fueron formados:
YUTATE KHETY (B.11.) — uUnTdamwmuid kHATY (B.ri.)
4. conserva la particula reflexiva del verbo:

IAHUMATHCH - 3[aHUMADWIHARCH

ce. ¥ del aﬂjetivo:
1. siempre se refiere al sustantivo y concuerda con &1
en génerc y nimero:
2ra péBpymka, npvexdpman M3 KiAesa. ..
2. en la cracidn funcicona siempre como Complemento del
Nombre:

H sudn néeviKy, NpHexdsBmy:o Hs Kiesa.

q A diferencia del espaiiol, el ruso posee cuatro formas
= Participic, dos formas de Participios Activos y dos for-
mas de Participios Pasivos.

Estructuras basicas de la lengua rusa (1991: 137)
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II. 1. 1. 8. El libro Hable ruso (S Javronina, 1991) esta pensado para los autodidactas
que quieran aprender la lengua rusa en sus paises natales. No obstante, no es un manual
de nivel bésico, por lo que se supone un conocimiento de nociones elementales de la
gramatica rusa y de vocabulario minimos. Consta de 18 unidades, las cuales contienen
textos, didlogos sobre un tema corriente, comentarios gramaticales, frases hechas y
locuciones muy utiles en la conversacion para su aprendizaje memoristico. Al final de
cada capitulo se ofrecen ejercicios muy variados, como, por ejemplo, traduccion al ruso,
narracion del texto y composicion de un tema o un didlogo relacionado con el texto.
Numerosas unidades léxicas rusas se comparan con las espafiolas, y algunas nociones
gramaticales también se contrastan para facilitar al lector la comprension y el
aprendizaje. El presente manual es el siguiente que emplea la gramatica contrastiva

como estrategia para facilitar a los autodidactas la comprension y el aprendizaje.

GRADO DE

Cpasnume. Compare:

Oréll BIAN MO | Mi padre tomd mi periddico
razery. (raséra (el periddico es min).

f Bagn  ceow mod) Yo tomé mi periddico (el
rastry. . periddico es mio).

OTEl B3AN CROW Mi padre tomd su pericdico
rasery. {razéra (el periodico es suye, de

L oTa) mi padre),

1 Baaa erd ra- Yo tomé su periddico (el de
38TY. mi padre).

— Bw uicro sdgute moe- Ve Vd. frecuentemente a mi
ro apyra’ (apyr o) amigo? (es mi amigo)

e B wicto sinnte ceoe=  gVe Vd. frecuentemente a su
ré apyra? (apyr paw) amigo? (es su amigo)

‘FE menesler sefialar que en el idioma ruso el empleo del
pronombre posesivo es menos [recuente, que en el espafiol.

Hable ruso (1991:102)
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> C i

Becénblit, pasrosépumebiit  Un viejo alegre y locuaz re-
CTapHK OKa3ancs MOUM sulté ser mi vecino.
COCE/I0M.

L_fi diferencia en el significado de estas dos oraciones
espafiolas se transmite en ruso con la alteracién del orden de

palabras: al final de la frase se intercala la parte de la ora-
cion que contiene lo nuevo.

Kro cran népeeim nétun-  ¢Quién ha llegado a ser el
KOM-KOCMOHABTOM? primer cosmonatita?

IM€pebiM nérunkom-kocmo-  El primer cosmonauta ha si-
HaBroM cran IOpuil do Yuri Gagarin,
[arapun.

Kem cran IOpuii Tard-  ¢Qué ha llegado a ser Yuri
pHH? Gagarin?

IOpuit Tardpun cran mép-  Yuri Gagarin ha llegado a
BbIM  JIETYHKOM-KOCMO- ser el primer cosmonauta.
HABTOM.

Estas oraciones contestan a diferentes preguntas.

Hable ruso (1991:180)

IL. 1. 1. 9. El método Ruso (C. Ferrer, 1992) comprende cuatro voliimenes. Presenta
material de nivel basico e intermedio y estd destinado a hispanohablantes. Abarca
numerosos aspectos de la vida cotidiana, del contexto sociocultural, asi como algunos
acontecimientos importantes de la historia de Rusia, y obras literarias importantes, con
fragmentos en version original y su respectiva traduccion. El disefio es muy agradable,
lo que también ayuda al aprendizaje. Se explica la gramatica rusa al recurrir
frecuentemente a la comparacion entre el espafiol y el ruso ensefiando todas las
similitudes y diferencias que se pueden observar y que pueden ayudar a los estudiantes a
entender mejor el material. A lo largo de los cuatro volimenes los autores acuden a
analogias y discrepancias entre el ruso y el espafiol como una estrategia de aprendizaje

muy util tanto para ensefar la gramatica de la lengua rusa como el aspecto sociocultural.
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Dicho manual aplica la gramdtica contrastiva de manera ejemplar. Asimismo, demuestra

que los comentarios contrastivos empleados como estrategia de aprendizaje pueden ser

muy utiles y beneficiosos no solo a la hora de ensefar la gramatica de una lengua

extranjera, sino también cualquier otro tipo de contenido lingiiistico.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

Vamos a tomarnos un café

[, S i i o Wy

o

La palabra wcaféy llegd a Rusia viajando con
las lenguas europeas, v con el correr del
tiempo fue asumiendo dos formas v dos sig-
nificados distintos. Asi pues, preste atencion
y no confunda la palabra KA®E (kafé), que
indica el local donde también se puede al-
morzar y cenar, con x6¢e (kofle), que es lo
que usted pedird en el bar del hotel o en
cualquier KA®E que encuentre por la ca-

lle. Sin embargo, no espere beber k6ge a la
espanola... Tendrd que olvidarse de él hasta
que regrese a casa. Quizd le resulte extraﬁo-
pero el café ruso se parece un poco al ameri-
cano, largo y ligero.

Los amantes del té (uaii - chay), en cam-
bio, se alegraran mucho, pues para los rusos

tomar el té (murs uai - pit’ chay) es un ver-
dadero rito, del que volveremos a hablar.

Ruso (1992:28)
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El gerundio

En ruso, el gerundio posee caracteristicas propias del verbo (transitivi-
dade | ntransmwdad aspecto y regencia del verbo) y del adverbio (in-
variable respecto al género, niimero y caso). A diferencia del espanol _
el gerundio especifica una accion referida sélo al sujeto de la oracion
principal. Una frase del tipo: «Habiendo llovido, Ivén decidi6 no ir al
campo, dicha en ruso significaria que el sujeto de la oracion principal
(Ivan) es también el sujeto de la accién expresada por el gerundio
(ilvén «ha llovido»!): por tanto, hay que prestar mucha atencién a la
concordancia de los sujetos.

El gerundio se usa para especificar o afiadir una accion respecto a la
oracion principal, de la cual va siempre separado mediante una coma
(v. leccion 28);

Oné cajmana mens, gyman o uém-to. (Ella me escuchaba,
pensando en algo.)

Ruso (1992:193)
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I1. 1. 1. 10. El curso Lecciones de ruso (M. Sanchez Puig, 1992) es un manual para

estudiantes de nivel basico e intermedio cuya lengua materna es el espanol. La misma

autora dice en el prologo (1984:7):

Este manual estd pensado y hecho para espafioles, teniendo en cuenta
las particularidades de su lengua materna, el medio ambiente y la

mentalidad de un pais latino.

Consta de tres volumenes: dos manuales y un apéndice. Cada capitulo consiste
en una unidad dedicada a la gramatica, un texto, preguntas y respuestas, vocabulario,
expresiones, frases hechas, ejercicios de gramatica y ejercicios complementarios de
laboratorio. El apéndice comprende temas para conversacion, modelos de didlogo,
textos complementarios, lista de verbos y tablas gramaticales. Algunas unidades
dedicadas a la gramatica rusa, incluyendo las tablas, contienen comentarios de
gramatica contrastiva, en los cuales se pone especial énfasis en los errores de
pronunciacién mas caracteristicos que cometen los estudiantes de habla espafiola y en
las nociones gramaticales iguales en ambas lenguas o particularmente diferentes, sobre
todo las que no tienen equivalentes directos en espafiol. Cabe sefialar que uno de los
objetivos de Puig es que «la gramatica sea minima, en funcién de la finalidad
eminentemente practica del presente manual» (1984:7). Por otro lado, es interesante
observar que, a pesar de que las explicaciones gramaticales sean reducidas, el hecho de
contrastar diferentes estructuras en ambas lenguas se considera una manera util y

practica para explicar algunas de las nociones basicas de la gramatica rusa.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: MEDIO
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FONETICA

El curso basico de fonética ha terminado,

-Tengan en cuenta que los errores mas caracteristicos de los estudiantes de habla espa-
fiola en la pronunciacion rusa son los siguientes:

1. Pronunciacion indiferenciada de & vy e.
(ej. fon. L. 2—6: L.8-2}

2. Falta de palatalizacion de las consonantes rusas blandas.
{ef. fon. L, 1-2,3;L.3-1,2,4; L.5 —todos; L. 61, 2; L. 7-7 )

3. Pronunciacion ensordecida de las sonoras , 3, y pronunciacion indiferencia-
da de todas las silbantes rusas, en general,
{ ej. fon. L. 3 —todos; L. 73 )

4. Adicion de una e parasita al pronunciar palabras rusas que comienzan por¢ li-
quida. (ej.fon.L.7-8)

5. Pronunciacion de la x rusa demasiado aspera.
{ej.fon. L. 74}

6. Pronunciacion clara y abierta de las vocales rusas dtonas ( que deben ser reduci-
das ). (e fon.L.4 — todos; L. 5 — todos: L. 7-5)

L

‘ATENCIDN, pues, a estos aspectos de la fonética rusa.

Lecciones de ruso (1992: 61)

IL. 1. 1. 11. El ruso para autodidactas (E. Vasilenko, y Y. Lamm, 1993) est4 escrito
en espafiol y va destinado a los estudiantes de nivel inicial que tengan la curiosidad por
aprender la lengua rusa por su propia cuenta. Comprende 35 lecciones, cada una

dividida en tres partes: gramatical, practica y sociocultural. Esta muy bien disefiado: las
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unidades, tanto 1éxicas como gramaticales, se explican con claridad, estan ilustradas con
numerosos ejemplos y tienen siempre en cuenta que el manual estd pensando para el
autoaprendizaje. Viene acompanado de casetes, que ayudan a practicar y a asimilar el
material presentado en cada capitulo. A la hora de explicar la gramatica rusa, con mucha
frecuencia se hace referencia a la gramatica espafiola. Se presentan numerosas reglas de
ruso contrastadas con la lengua espafola. Dicho libro constituye otro ejemplo de que los
comentarios contrastivos pueden ser de gran ayuda y beneficio para autodidactas, es

decir, para los que no cuentan con la ayuda y el asesoramiento de un profesor.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

k

1. Hasta ahora hemos dicho que en ruso no existe verbo auxiliar (copula), lo
cual no es del todo cierto. En ruso si existe ese verbo y es 6uib “ser”, empleado
solamente en pasado (6bu1, Gb114, Gbio, GEum) y en futuro (6ymer, Gyayt). En

sta acepeion es equivalente a los verbos espaiioles “ser” o “estar”.

~ Kaxoit ceropus neHn! - 1Qué dia es hoy?

~ CerO/Hs MOHEEMbHAK. ~ Hoy es lunes.

— Kaxoit nen Obin Buepa’ - {Que dia fue ayer?

~ Buepa Gbio BOCKPECCHBE. ~ Ayer fue domingo.

~ A xax0if jenb Obin mo3aBYepa’ - 1Y queé dia fue anteayer?

~ TTo3anyepa Obind cybbota, - Anteayer fue sabado.

- Kaxoit zenb 6yaer 3asrpa’ - (Qué dia sera mafana?

- JaBTpa OyjeT BTODHHK. - Mafana sera martes. :

- A xaxoii ziemn 6ner nocnesdsrpa? - ;Y qué dia serd pasado maiiana’
- TocnesanTpa Gyper cpena. - Pasado mafiana serd miércoles.

El ruso para autodidactas (1993:128)
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§ 1. Ya hemos dicho que en ruso una misma palabra puede tener varias formas
que difieren unas de las otras, en general, por sus terminaciones.

‘Cﬂmpare las oraciones rusas y espaiiolas que se dan a continuacion.

I. Kapnoc 3aHuMaeTcs. Carlos esta estudiando.

2. {1 wnraro muckMo Kapnoca, Estoy leyendo la carta de Carlos.
3. 4 auraso mmesmo Kapaocy. Estoy leyendo la carta a Carlos.
4. 1 siky Kapsoca. Veo a Carlos.

5. 1 pasrosdpusaio ¢ Kapnocom. Estoy hablando con Carlos.

6. A nymato o Kapnoce. Estoy pensando en Carlos.

Las palabras tienen distintas terminaciones (suelen ser una o dos letras) que
cambian al final de la palabra declinada segtin la funcion que cumple esa palabra
dentro de la frase. Por eso, hay que fijarse en la terminacion de la palabra para
poder comprender su papel en la frase dada. Por eso en los ejemplos anteriores la
palabra Kapoc se presenta bajo formas distintas (unas veces con preposicion,
otras, sin ella), segin el sentido que le quiere dar el hablante.

A diferencia del espafiol, en ruso existe un sistema de casos segin el cual se
modifican las terminaciones de los substantivos (1om), los adjetivos (kpachbli), los
numerales (yetsipe, 4eTBépThiii) y los pronombres (s, Moi, kaxo#). Ese sistema
tiene 6 casos.

En los manuales de gramatica tedrica y otros libros de texto para rusos, dichos
casos se estudian segin el orden siguiente: 1. nominativo; 2. genitivo; 3. dativo;
4, acusativo; 5. instrumental; 6. prepositivo.

Pero cuando se estudia el idioma con fines practicos, como ocurre con usted,
es mas conveniente aprender los casos rusos segin un orden un tanto distinto.
Esto es lo que le proponemos en esta leccion.

El ruso para autodidactas (1993:101)
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II. 1. 1. 12. El manual de ortografia rusa Poradnik ortograficzny dla Polakéw (M.
Jahn y L. Korycinska, 1996) est4 destinado a hablantes de lengua polaca. Aunque puede
ser beneficioso para los estudiantes de cualquier nivel, a los mas avanzados les resultara
mas util. Analiza las normas de ortografia de la lengua rusa en contraste con la lengua
polaca, dado que la proximidad de estos dos idiomas puede generar ciertos errores.
Dicho manual se enfoca en las similitudes y desemejanzas que existen entre las
ortografias polaca y rusa para ayudar al estudiante a evitar los errores mas tipicos
cometidos por los hablantes de polaco. Como podremos observar, los comentarios
contrastivos se pueden aplicar a ensefar eficazmente s6lo una determinada parte de la

gramatica, como, por ejemplo, la ortografia (aqui en particular, la ortografia polaca

comparada con la rusa).
GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: MEDIO
q Kropke stawiamy, podobnie jak po polsku: a) na
<oncu zdania (prostego lub zlozonego) i jego réwnowaz-

nika; b) po skrétach, ktore sa poczatkowymi czesciami
skracanych wyrazédw; ¢) po inicjatach imienia i ,,otczest-

>

wa’™, np.:
apoag. — npogeccop

axan. — arKaaeMHK

gOII. — QOLEHT

X — CTpaHHIA

: ] — roxn

i g — roger

B. — Bex

F — TOM

HM. — HMEHH

VIT. — yUIEnAa

ap. — HPOCIHEKT

HAanp. — HaIIpHMEP

¢ g 3 — TO ecTh

H T.4. — B TAK gadee

H T.IT. — H TOMY momzobHOe 5
H ap. — o apyrHe E
A.C. Ilyinkaa — Agercagap Cepreesmy Ilyinxma

Kropki nie stawiamy, podobnie jak po polsku:
a) po tytultach ksiazek, czasopism, rozdzialéw, etc..

Poradnik ortograficzny dla Polakow (1996: 81)
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TRADUCCION

Colocamos el punto, al igual que en polaco: a) Al final de una oracion (simple o
compuesta) y su equivalente. b) Después de siglas constituidas por la parte inicial de las

palabras abreviadas. c.) Después de iniciales de nombres y formas patronimicas.

pod. - mpodeccop

akaj. - aKaJIeMHK

JO1I. - TOLIEHT

CTp. - CTpaHHIla

T. - ToJ

IT. - TOJIBI

B. - BEK

T. - TOM

uM. - UIMEHU

YL - yIIyauma

mp. - IPOCTIEKT

HaTp. - Harpumep

T.C. - TO €CTh

U.T. 1. - U TaK jaiee

A.T. 1I. - ¥ TaMy TTOJI00HOE
U JIp. - U IpyTHe

A. C. Ilymkun - Anexcanap Cepreesuu Ilymikun

No usamos el punto, al igual que en polaco:

a) Después de los titulos de libros, revistas, capitulos, etc.
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II. 1. 1. 13. El manual Colloquial Russian (S. Fleming y S. E. Kay, 1997) pertenece a
la misma coleccion que el libro Colloguial Polish (de B. W. Mazur). Estd pensado,
principalmente, para los hablantes de inglés que deseen aprender ruso por su cuenta. No
obstante, se puede usar también en clase o como un recurso de repaso rapido del
material una vez aprendido, aunque ya olvidado por el desuso. En cada uno de los 20
capitulos se ofrece un texto seguido de un didlogo que trata sobre temas de la vida
cotidiana, una parte dedicada a la gramatica y al 1éxico y una serie de ejercicios. Al final
del libro hay un solucionario, un diccionario y un apéndice o resumen de gramatica. El
libro va acompafnado de varias cintas, necesarias para practicar la pronunciacion y las
conversaciones. Tanto en el manual Colloguial Polish como en Collogquial Russian, 10s
conceptos gramaticales se presentan gradualmente, apoyadndose en numerosos ejemplos
y comentarios de gramadtica contrastiva. Cabe sefialar que la editorial Routledge ofrece
una coleccion de manuales de diversas lenguas extranjeras como, por ejemplo, los dos
mencionados anteriormente y también Colloquial Croatian, Colloquial Bulgarian y
Colloquial Greek, entre otros. Todos los titulos de esta coleccion, a la hora de ensear la
gramatica, abordan aspectos similares y diferentes entre la lengua extranjera y la
materna del estudiante. Los comentarios contrastivos sirven en ellos como estrategia de
apoyo para facilitar la comprensiéon y el aprendizaje. La coleccion en cuestion
manifiesta que los comentarios contrastivos pueden ser muy beneficiosos en los
manuales destinados a autodidactas, dado que los estudiantes no tienen con quien

consultar sus dudas e hipotesis sobre el idioma que estan estudiando.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

Absence of ‘a’ and ‘the’

"I'huru is 1o definite article (the word ‘the’) or indefinite article (the

words “a" or "an’) in Russian. fl anrawudmmn means either ‘T am an
Englishman” or ‘I am the Englishman’ and you have 1o select the AppIO-
priate translation according to the context.

Colloquial Russian (1997:16)
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TRADUCCION

La falta de ‘a’ y ‘the’

No existe articulo definido (la palabra «the», en espafiol «el/la/los/las») ni
articulo indefinido (la palabra «a» o «any», en espafiol «un/una») en ruso. # anzauuanun
significa «Yo soy inglés» o «Yo soy un inglés» o «Yo soy el inglés»; se debe escoger la

traduccion apropiada segun el contexto.

Gender of nouns

Russian has three genders: masculine, feminine and neuter. Nouns
denoting male people or animals are masculine and those denoting

female people or animals are feminine. Unlike English, not all nouns
denoting inanimate objects are neuter. Some are masculine and some
are feminine, The gender of a noun in Russian can generally be deter-

mined by its last letter.

Colloquial Russian (1997:16)

TRADUCCION

El género de los sustantivos

El ruso tiene tres géneros: masculino, femenino y neutro. Los sustantivos que
denominan hombres y animales machos son masculinos y los que denominan mujeres y
animales hembras son femeninos. A diferencia del inglés, no todos los sustantivos que
denominan objetos inanimados son neutros. El género de un sustantivo en ruso puede

determinarse por la ultima letra.

I1. 1. 1. 14. El Manual de lengua rusa (A. Latysheva, E. Quero Gervilla y R. Guzmén
Tirado, 2002) ensefia ruso a hispanohablantes y, de manera ejemplar, explica las
analogias y disimilitudes entre el ruso y el espafiol. Consiste en comentarios

gramaticales con ejemplos reales y actuales, didlogos de situaciones cotidianas, textos
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para leer y abundantes ejercicios. En las explicaciones gramaticales se utiliza
vocabulario que pueden entender todos los estudiantes, incluso los que no tienen
ninguna preparacion en el campo de la lingiiistica. A la hora de explicar la gramatica
rusa se aprovecha cualquier oportunidad para hacer referencia a la gramatica espanola,
ensefiando las similitudes y las diferencias entre la lengua extranjera y la materna del
estudiante para ayudarlo a comprender y a aprender el material analizado. El alto grado
de aplicacion de gramdtica contrastiva verifica que ésta constituye una estrategia muy

util que, indudablemente, facilita la ensenanza-aprendizaje de la gramatica de una

lengua extranjera.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

4.2. LOS VERBOS IRREGULARES

‘En ruso, como en cualquier otra lengua, existen verbos irregulares. Aprenderlos
e

s muy importante, ya que €stos son necesarios para expresar actividades cotidia-
nas. Sin embargo, el dominio de unos 20 en una primera etapa le permitird expresar
las acciones mads habituales.

La irregularidad se manifiesta sobre todo en presente: cname (cnio, cnuuib);
6pamv (6epy, bepéws); pero también puede darse en pasado: udmu (weén, wad,
winu), o en futuro é3ame (6036My, 803méws...). A continuacién ofrecemos una rela-
cién de verbos irregulares con sus infinitivos perfectivos e imperfectivos mas fre-
cuentes:

ecThb (eMm, elb, €CT, eNlM, endTe, endr) // comer
scnate (KOY, xkKueuwsb...) /f esperar

MONYATE (MON4YY, MON4YHb...) // callarse
MUCATE (NMIy, nHwmewms...) // escribir

coarek (COa, COUllb...) /f dormir

6pare (bepy, Oepéwms...) // coger

éxarte (ény, énews...) // ir (en medio de transporte)
UCKATh (HIY, Hilewb...) // buscar

HaxoouThb /fencontrar

nouTh (nbi0, NbEWE...) [/ beber

neres (o1, no&ume...) // cantar

uard (uaoy, upémse...) // ir

naBire (nam, naéws...) /f dar

BcTaBaThk (BCcTals, BcTagwsb...) // levantarse
ycraBarthb (ycrtaid, ycraéms...) // cansarse

MHTE (CKUBY, XHUBEWS...) // vivir

MBITE (MO0, MOoelb...) /' lavar

ropopuTtsk // hablar

NMOoKA3BIBATE // mostrar

XOTETE (X0uy, X0uellb, X04eT, XOTHM, XOTHTe, XOTAT) // querer
cMOTpéTh (CMOTPIO, CMOTpHIUE) // mirar

Manual de lengua rusa (2002: 86)
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OHO

En ruso hay un tercer pronombre de género neutro ono. A este género pertenecen

sustantivos como: nadmae // vestido, naremé // abrigo, etc. Su declinacién coincide _

con la del pronombre on. En espafiol no tiene equivalente, ya que no hay género
neutro.

LA DECLINACION DEL PRONOMBRE PERSONAL ThbI

1. Nominativo 3710 ThI! Eres ti

WmennTenbHsli

2. Genitivo Kornd Tedst Her, MHe ckyuHO (rpycTHO,...).

PopuTensHeli Cuando tii no estds, estoy aburrido (estoy triste)

3. Dativo A1 Tak xouy Te0é kynHTb usersi. (Kakife Tb1 mo6uums?) ,
Harensueii Tengo muchas ganas de comprarte flores ;cudles te gustan?

HKendto Te6é cudcThs (310poBbA, XOPOLIEr0 HACTPOSHHS. ..)
Te deseo suerte (salud)

4. Acusativo J1 Tedsi nrobmd. Kak s pan Tedsi Biinets // Te quiero
Bunurensubiii  Me alegro de verte

5. Instrumental Mue Tak npustHO ¢ T066i rynsiTh (pasroBdpuBars,
TBoputeneublii  paGoTars, TanuesdTs...) Me resulta tan agradable pasear,
(conversar, trabajar, bailar)

6. Preposicional S Bce Bpéma nymaio o Tebé.
[Tpeanoxuplii Siempre pienso en ti

— El uso de “Bu”

‘ A diferencia del espaiiol, en ruso estd muy extendido el uso de “But // usted”. Se
suele hablar de “ta” sélo:

1) si se trata de un familiar cercano (mdwma, ndna, cecmpd, 6pam) o de un amigo;

2) si nos dirigimos a un nifio o a un adolescente.

Consecuentemente, hay que utilizar Ber en las siguientes situaciones:

— si no conocemos a alguien o lo conocemos poco,

— si esa persona es mayor que nosotros (a no ser, como hemos dicho, que se
trate de un familiar cercano).

En ruso se mantiene el uso de “usted” en situaciones en las que en espafiol es
poco frecuente, un ejemplo de ello puede ser entre compafieros de trabajo.

Manual de lengua rusa (2002: 117)
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II. 1. 1. 15. El manual de gramatica rusa Krdtka gramatyka. Rosyjski (de R. Babiel y
N. Babiel, 2003) esté escrito en polaco y dirigido a hablantes de polaco. Es un libro de
la misma coleccion de Pons que incluye otros titulos como por ejemplo Gramadtica
esencial. Ruso [de R. Babiel y N. Babiel], La gramatica esencial. Inglés [de D. B. Berry
y A. T. Bergs] y Krotka gramatyka jezyka hiszpanskiego [de Y. Mateos Ortega]). A
pesar de su tamafio bastante reducido, logra analizar las nociones de gramaética
necesarias para la comunicacion correcta en ruso. Se indican los aspectos que pueden
generar mayores dificultades para los polacos. Como en los otros manuales de la misma
coleccion, se hacen comentarios de la gramatica contrastiva, sefialando los rasgos
parecidos y las desemejanzas entre el idioma que estudia el alumno y su lengua

materna.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

421  Biernik ~ roznice migdzy jezykiem rosyjskim
a polskim

‘ Odmiana rzeczownikéw jezyka rosyjskiego wykazuje w porownaniu
2 jezykiem polskim zarwno pewne podobienstwa, jak i réznice,
Najwiecej rozbieznosci wystepuje w bierniku liczby mnogiej
Mianowicie: w jezyku rosyjskim rzeczowniki zywotne trzech rodzajow
w bierniku majg forme dopelniacza, a niezywotne - forme mianownika.

Biernik = dopelniacz

Jezyk rosyjski Jezyk polski
desoyex
auxy (koro?)  Bpamees widze (kogo?)  braci
08eY

Krotka gramatyka. Rosyjski (2003: 17)
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TRADUCCION

4.2.1. El acusativo. Las difrencias entre la lengua rusa y polaca.

La declinacion de los sustantivos en ruso muestra, en comparacion con la lengua
polaca, tanto similitudes como diferencias. En acusativo plural se observan mas
discrepancias. Asi pues, en la lengua rusa los sustantivos animados de los tres géneros

adoptan en acusativo la forma de genitivo y los inanimados la forma de nominativo.

Acusativo = Genitivo

Lengua rusa Lengua polaca
JIeBOYEK
BUXKY (KOro?) OpaTheB widzg (kogo?) braci
oTery

II. 1. 1. 16. El libro Tpyonocmu nepesoda c¢ ucnanckozo aszvika na pycckuii (N. D.
Arutiunova, 2004) constituye un manual para estudiantes de traduccién ruso-espafiol.
Aunque esta escrito en ruso, resulta muy util tanto para los hablantes de ruso que deseen
perfeccionar sus conocimientos de la lengua espafiola como para los hispanohablantes
que quieran dominar mejor la lengua rusa. Obviamente, su nivel de ambos idiomas tiene
que ser avanzado. Dicho libro emplea la gramatica contrastiva para explicar los aspectos
gramaticales que corresponden y no corresponden en las dos lenguas. Recoge las
nociones que presentan mayor dificultad a la hora de traducir, por ser muy distintas en
ambas lenguas. Ademas, se ofrecen abundantes ejemplos muy variados y ejercicios
practicos, que ayudan a los estudiantes a asimilar las estructuras no existentes en su
lengua materna y las mas dificiles de aprender, por su uso peculiar o diferente. Cabe
mencionar que la gramdtica contrastiva se considera aqui una buena herramienta para
ensefar a traducir correctamente textos de nivel avanzado y superior, y un excelente

medio para perfeccionar los conocimientos de una lengua extranjera.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO
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12, AFCOMOTHEN RHOUHATHBHEIA OBOPOT

J{9 Toro 4rofst IPABIIeHO MOHHMATH, 4 CEA0BATETHO, 1 TIEPEBO-
IMTh HA PYCCKIil 361K MCTIAHCKE HHQMHNTHBRbIE 060pOTH), HEOXOMIMO
NIOMHHTS, YTO B HCTZHCKOM S35IKE, B OTIAUHE OT PYCCKORO, HHQHHHTHE
MOET HMETh CBOE 0c000e MOANEKALLEE, BMPAKAEMOE HMEHHTENbHbIM
/XM THAHBIX MECTONMeHuIi 1MG0 CymecTBHTENbHbIM O63 npefio-
ra. (64110 NODIEKAILEE CTABATCA HENOCPEACTBEHHO BCMER 32 HHQH-
HHTHBOM: |

Al rayar el dia, ensillé el caballo Kozda salipesycun dewo, 5 oce-
de Miguel. (J. Rivera) I8N kous Murens,

Tpyonocmu nepesoda ¢ ucnancko2o sazvika Ha pycckuti (2004:48)

TRADUCCION

LA LOCUCION DE INFINITIVO ABSOLUTO

Para comprender correctamente y, en consecuencia, traducir al ruso las
locuciones de infinitivo espafiolas debemos recordar que en espafiol, a diferencia del
ruso, el infinitivo puede tener un sujeto aparte, que se expresa mediante pronombres
personales en nominativo o con un sustantivo sin preposicion. A menudo el sujeto se

coloca directamente detras del infinitivo.
Al rayar el dia, ensillé el caballo Kozeoa 3abpe3acun denv, s 0CeIaN KOHS

de Miguel. (J. Rivera) Murenst.
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IL. 1. 1. 17. Curso completo de lengua rusa (S. Javronina y A. Shiréchenskaya, 2005)
esta pensado para hablantes de lengua espafiola y en un solo volumen se ofrece el
material didactico para estudiantes de nivel basico, intermedio y avanzado, acompanado
de cintas de audio. Esta disefado, principalmente, para trabajar en clase con ayuda de
un profesor. No obstante, puede constituir también un buen recurso para el
autoaprendizaje. El material estd organizado segun los niveles indicados en el Marco
Comun Europeo para el aprendizaje, ensefianza y evaluacion de lenguas extranjeras, es
decir, A1 y A2 (usuario basico), Bl y B2 (usuario independiente), C1 y C2 (usuario
competente). El curso ofrece una base gramatical y Iéxica suficiente para poder
comunicarse en situaciones cotidianas y aprender a expresarse en torno a una amplia
variedad de temas. Comprende 50 unidades didécticas y ocho unidades de repaso. Cada
unidad didéctica contiene las siguientes partes: fonética, gramatica, 1éxico, ejercicios
pretextuales, texto, ejercicios postextuales y frases hechas. Las unidades de repaso
ofrecen pruebas de autocontrol. El manual, como expresan los autores en la parte de
presentacion, «ha sido elaborado especificamente para hispanohablantes, teniendo en
cuenta las dificultades que puedan tener estos estudiantes en el aprendizaje de la
fonética, gramatica y 1éxico ruso» (2005:4). Esta preocupacién por ayudar al estudiante
de habla espafiola a comprender el material se refleja también en la frecuencia de la
inclusion de explicaciones de caréacter contrastivo, en las que se ensefian las semejanzas
y diferencias en ambas lenguas. Ademas, se usa un metalenguaje claro y que no induce
a confusion. Cabe destacar que en el manual en cuestion la gramatica contrastiva sirve a
los autores como medio para cumplir con uno de sus objetivos, expresados en la
presentacion, acerca de que «el alumno no s6lo debe saber como se dice, sino por qué se

dice» (2005:4).

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO
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GRAMATICA

Temario: 1. La declinacién y los casos: nociones basicas. 2. Nominativo.
3. Permutacion de consonantes en la conjugacion de los verhos.

1. La declinacion y los casos: nociones basicas

1.1. Los pensamientos se expresan con palabras. Las palabras cohesionadas entre
si forman oraciones. El modo de cohesionar las palabras es distinto en dis’(intas-

lenguas: en espafiol mediante preposiciones, y en ruso mediante la modificacion de
la desinencia de la palabra. Un sustantivo modifica su desinencia segun la funcion
que cumple en |a oracion:

Pyuka KkpacHas. El boligrafo es rojo.
Hati pyyy. Dame el boligrafo.
A nuwy py4xod. Yo escribo con boligrafo.

En el ejemplo 1, el sustantivo pyuka es el sujeto de la oracion, va en el caso
Nominativo y no cambia su desinencia.

En el ejemplo 2, el sustantivo pyyka es el complemento directo del verbo, va en
Acusativo y toma la desinencia -y.

En el ejemplo 3, el sustantivo pyvka es el instrumento con el cual se realiza la
accion del verbo (escribir), por eso va en Instrumental y toma la desinencia -o0.

Se llama declinacion la modificacion que sufre la desinencia de una palabra,
segln la funcion que ésta desempefia en la oracion. Cada una de esas
‘ modificaciones se llama caso, en ruso nadex.

1.2. En ruso hay 6 casos. Cada caso tiene su denominacion, sus funciones y
responde a unas preguntas determinadas:

UmekHumeneHeil  Nominativo (N.) ;quién/que? kmo? ymo?

PodumeneHeili  Genitivo (G.) .de quien/que? Koeo? Yeeo?

HamenbHeil Dativo (D.) ;alpara quién/qué? KoMy ?yemy?

BuHumensHbIli  Acusativo (Ac.) /aquién/qué? k0207 4ymo?

TeoptmenbHbid  Instrumental (In.)  ;con quién/que? Kem? yem?

[TpednoxHeil Ablativo (Ab.) o ;sobre quién/qué? 0 KOM? 0 Yém?
Prepositivo (Pr.)

Curso completo de lengua rusa (2005.60)
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GRAMATICA

Temario: 1. Tiempos del aspecto perfectivo. Formacion y empleo. 2. El
imperativo de aspecto perfectivo. El imperativo negativo de aspecto
perfectivo. Imperativo de verbos de movimiento.

1. Tiempos del aspecto perfectivo (a.p.)

Dosis de memoria:

* los verbos de a.p. expresan acciones concluidas, resultativas o unicas;
+ 2. los verbos tienen dos infinitivos: imperfectivo y perfectivo.

Del infinitivo perfectivo se forman los siguientes tiempos:

INFINITIVO

/nocmompemb \

PASADO PERFECTIVO - FUTUTO PERF. SIMPLE
nocmompen nocMompio

1.1. El futuro simple se emplea para expresar una accion concreta, resultativa, en el
futuro:

3dempa a Hanuwy mame nucemo. Mafana escribiré una carta a mi madre.
flemom mbi noédem Ha mMope. Este verano nos iremos al mar.
K 06édy s k6Huy amom nepesod. Al mediodia, habré terminado esta traduccion.

‘ Se puede traducir al castellano por futuro simple, o futuro compuesto.

>

El pasado perfectivo se emplea para indicar que:
e La accion tuvo un resultado:

A Hanucan nucemo mame. He escrito/escribi una carta a mi madre.
Tl 8blyqun Hoewle cnosa? § Te has aprendido las palabras nuevas?(¢ las sabes?).
5 3anomHun eaw meneghoH. He memorizado su teléfono (o se, lo recuerdo).

e La accion se realizé una vez:

O6bI4HO 7 8bIXOXKY U3 O6Ma paHO, a ce200H5 8bileN MO30HO.
Habitualmente salgo de casa temprano, pero hoy sali/he salido tarde.

e El pasado perfectivo ruso se puede traducir al castellano por cualquiera de los
pasados que expresen una accion concluida.

A kdHyun pabomy 8 7. Terminé (he/habia/hube terminado) el trabajo a las 7.

Curso completo de lengua rusa (2005:184)
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II1. 1. 1. 18. El libro Using Russian. A Guide to Contemporary Usage (D. Oxford y N.

Gogolitsyna, 2005) abarca un gran numero de cuestiones relacionadas con el uso del
ruso contemporaneo, es decir, el que se habla hoy en dia. Estd destinado a los hablantes
de inglés cuyo nivel de lengua rusa es avanzado. Se estudia la distribucion de la lengua
rusa, el ruso estandar y sus variantes, la diversidad de los diferentes registros del ruso
contemporaneo, neologismos, homonimos, frases hechas, falsos amigos, el acento, la
entonacion, la morfologia, la sintaxis, etc. Una gran parte de dicho libro estd dedicada a
los problemas de falta de equivalencia en cuanto al 1éxico, fraseologia y morfosintaxis.
Las estructuras gramaticales que presentan mayor dificultad para los hablantes de
inglés, sobre todo por falta de equivalentes directos, se analizan en casi todos los casos

con la ayuda de la gramatica contrastiva.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

11.2.6 Use of cBoi

‘Use of this word gives much difficulty to the English-speaker, because
English has only one possessive pronoun for each person. Caoii
declines like moii and agrees in gender, case and number with the noun
it qualifies. It denotes possession by the person or thing which is the
subject of the clause in which the possessive pronoun occurs
irrespective of whether that subject is first, second or third person and

singular or plural. It might theretore translate any of the English
possessive pronouns in the following variatons:

[/you/he/she/we/they have/has lost my/ your/his/her/our/their money.
S1/Tp1/ OH/ OHA/ MBI/ BBI/ OHH TIOTEPSII(a/ M) CBOM JEHBIH.

Using Russian. A Guide to Contemporary Usage (2005:394-395)

138



PARTE RRACTICA. ANALISIS DE MANUALES DE LENGUAS EXTRANJERAS

TRADUCCION

11.2.6. Uso de ‘cBoii’

El uso de esta palabra presenta mucha dificultad a los hablantes de la lengua
inglesa, porque el inglés tiene s6lo un pronombre posesivo para cada persona. Cgoii se
declina como moit y concuerda en persona, caso y numero con el sustantivo al que
describe. Indica la posesion de la persona o cosa que es sujeto de la oracion, en la cual
se encuentra el pronombre posesivo independientemente de si ese sujeto es en primera,
segunda o tercera persona, o en singular o plural. Por ello, puede traducirse como

cualquier pronombre posesivo en inglés, con las siguientes variaciones:
1/you/he/she/we/they have/has lost my/your/his/her/our/their money.

A/mowt/on/ond/mei/évl/onu nomepsn (a/u) ceou deHvu.

I1. 1. 1. 19. El libro Guia de conversacion. Hablar ruso en quince dias (T. Robertson,
2005) es un método destinado a los estudiantes de habla espafiola que dispongan de un
tiempo muy limitado para aprender ruso, pero que deseen dominar las situaciones
comunicativas cotidianas en esa lengua. Ademas, facilita el trabajo a aquellas personas
que no pueden disfrutar de la ayuda de un profesor. En los ejemplos y didlogos se
utilizan situaciones reales y actuales de la lengua rusa, y en una pequefia parte se
explican nociones gramaticales basicas junto con algunos comentarios contrastivos. El
presente manual es uno de los de enfoque comunicativo que, a pesar de tener un tamafio
muy reducido, recurren a la gramatica contrastiva como estrategia que facilita la

comprension y el aprendizaje.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: BAJO
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El Verbo

El verbo ruso se emplea en infinitivo, tiempo
presente, tiempo pasado, tiempo futuro (dos formas:
futuro simple y futuro compuesto), en modo
imperativo y en modo subjuntivo.

Formas del verbo:

‘ Infinitivo rynsartb pasear
Presente rynsio paseo
Pasado rynsn paseé
Futuro Simple norynso pasearé
Futuro Compuesto | byay rynste | voy ha pasear
Imperativo rysisu pasea
Subjuntivo rynsn oni pasearia

Todas las formas de los verbos se construyen a
partir de radicales de infinitivo o de presente.

Otra particularidad de los verbos rusos es que se
distinguen por su aspecto, pudiendo  ser
imperfectivos o perfectivos.

El verbo perfectivo expresa la accidn que ha
terminado o se ha llevara hasta el final, en pasado y
en futuro.

Conjugacion del verbo:

‘AI igual que en espafiol el verbo ruso se conjuga

segun la persona, el numero y el tiempo. En
correspondencia con la terminacion del infinitivo se
dividen en dos grupos: verbos de la I Conjugacion,
terminados en -atb, -ATb Yy verbos de la 1l
Conjugacion, terminados en -eTb, -UTb.

Guia de conversacion. Hablar ruso en quince dias (2005: 237)
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II. 1. 1. 20. Gramatica esencial. Ruso (R. Babiely N. Babiel, 2006) pertenece a la
misma coleccion PONS, igual que otros dos libros mencionados en secciones anteriores
(La gramatica esencial. Inglés [de D. B. Berry y A.T. Bergs] y Krotka gramatyka
Jjezvka hiszpanskiego [de Y. Mateos Ortega]). Presenta un conjunto de conceptos
basicos imprescindibles para la comunicacion en la lengua extranjera. El manual esta
dirigido a los estudiantes de nivel basico de ruso. Sin embargo, puede resultar muy util
y conveniente para los que deseen repasar y refrescar el material gramatical. Contiene
ejemplos del ruso actual con su traduccion al espafiol. Trabaja los aspectos que pueden
generar mayores dificultades y los errores mas comunes de los estudiantes de ruso cuya
lengua materna es el espafol. Todos los comentarios contrastivos entre el ruso y el
espafiol, que son bastante numerosos, y las normas peculiares de la lengua rusa se

sefialan con simbolos especiales: con dos flechas o un signo de exclamacion.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

‘ LN @[ presente no Se Us4n d: [ormas ae l.u" B el Veroo ObiTh, 'q“'.-' "i'.u.-'|:|'| d 105 Veril

i . ek v | e g y ERAAA s 1IRGA Ffan it
espanoles ser/estar, En ruso, [0S sintaamas que en espanol 5@ unen el

OURONOI

¢ bl w'el b

Tu BAAFAS = 1%
JH BLEI 04 JdHN]

En pasado si debe utilizarse la forma correspondiente del verbo ObiTh. En qeneral

st Ri (A AAIIUARARA
sallld ObIN COLUMONONOM

=
Y (3 [y
JH ObiN BCErad 33HA

Gramatica esencial. Ruso (2006: 67)
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11 Cot3bl —
: Conjunciones

Al igual que en espafiol, en ruso las conjunciones relacionan sintagmas dentro

de una oracion:

Cdwa v Mawa éayT B OTAYCK.

0 bien oraciones entre si:

BunéTbi KynneHsl, W YemoadHbi
cobpaHbI.

4]

d

Y Cdwm oguH yemonaH, a y Mawn gea.

d

Onui éayT He B Kpbim, a Ha Kunp.

HO

Camonér ynetder B A€cATh 4acoB, HO
perucTpauna naccamypoB HaYNMHEETCA YiE B
BOCEMb.

Wnu

Ha Bok3dn oHW noégyT Ha Takcu UNuW Ha
aBTobyce.

WnW ..., WK

Camonéte: Ha Kunp ynertdior wnu yTpom, wnu
BEYepoM.

HW ..., HK

Cdwa He GepéT c cob0iH HW KOWKKM, HIM NONYranA.
HE TONLKO ..., HO W

OHui 3abpoHripoBany He TONLKO Pesic, HO U
TOCTHHWLY.

MnoTomy 4To

Kdwka oBKigenach, NOTOMY 4TO He NGOUT
OCTaBATLCA OfHd AcMa.

TAK KaK

Nonyrdi o6gencs ewé bonbLwe, TAK KaK oH
NoCTOAHHO HYXAdeTca B obuwecTee.

yToo LI

YTg0b1 KOWKa WU nonyrai He ckyvanu, Cdwa v
Mdwa nonpocuinm TéTio Mapycio no3aboTHTheH
0 HHUX.

Sasha y Mascha van de vacaciones.

Los billetes estdn comprados

y las maletas hechas.

‘A continuacion puede ver un resumen de las conjunciones rusas mas importantes.

y (véanse los ejemplos anteriores)

y (indica contradiccion)

Sasha tiene una maleta, y Masha, dos.

sino

(Ellos) ne van a Crimea, sino a Chipre.

pero, sin embargo

El avicn despega a las diez, pero la facturacion
para los pasajeros estd abierta desde las ocho.

o
A la estacién puede ir en taxi o en autobtls.

0... 0

Los aviones a Chipre salen o por la mafana

o por la tarde.

ni... ni

Sasha no se lleva ni el gato ni el papagayo.
no sélo... sino (también)

No han reservado sdlo el vuelo, sine también
el hotel.

porque

El gato se ofendis, porgue no le gusta quedarse
solo en casa.

porgue, dado que

El papagayo se ofendio adn mds porque
necesita permanentemente compania.

para gue

Para gue el gato y el papagayo no se abufran,
Sasha y Masha le pidieron a la tia Marusia que
se ocupara de ellos.

Gramatica esencial. Ruso (2006: 11)

II. 1. 1. 21. El libro Ruso para espaiioles (R. Guzman Tirado y G. Verba, 2007)
pertenece a la misma coleccion que Espariol para rusos (de R. Guzman Tirado y G.
Verba, 2006) y Espariol para ucranianos (de R. Guzman Tirado y G. Verba, 2006). Los
tres manuales constituyen un ejemplo buenisimo de la aplicacion de la gramatica
contrastiva en manuales de enfoque comunicativo. Como hemos senalado mas arriba,

dichos titulos muestran todo tipo de situaciones comunicativas, es decir, de vida
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cotidiana, de tiempo libre, de viajes y situaciones de emergencia. Las fraseomas, es
decir, las frases de uso cotidiano en las situaciones mas frecuentes de la vida, se
presentan junto con su traduccidon y pronunciacion transcrita al alfabeto latino, tratando
de reflejar lo mejor posible la pronunciacion original en ruso. La estructura de los tres
manuales es muy similar; por lo tanto, el que presentamos a continuaciéon contiene
también un breve compendio gramatical con explicaciones claras y concisas, en las que
se recurre frecuentemente a la comparacion entre el espafiol y el ruso resaltando todas
las semejanzas y desigualdades, tanto morfoldgicas como sintacticas, con el fin de
facilitar la comprension y el aprendizaje. El manual en cuestion, al igual que los otros
dos analizados mas arriba, constata que la gramatica contrastiva constituye una

espléndida herramienta para cualquier método o enfoque.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

264 ANEXO GRAMATICAL
ITPAMATHYHECKOE INPHIOXKEHHE

9. ESTRUCTURA DE LA ORACION EN RUSO — CTPYKTYPA PYCCKOIO
NPELITOKEHNAA

q{'umu en espafiol, los miembros principales de la oracién son el sujeto

que suele ser un sustantivo) y el predicado (normalmente un verbo en forma
personal). El sustantivo puede ir acompaiado por un determinante y por
complementos; el verbo sélo por complementos.

El orden de palabras en ruso es mas libre que en espaiiol. La oracion suele
empezar con el sujeto, al que le sigue el verbo, ¢l complemento directo y el
indirecto (s1 hay en la oracion). Los circunstanciales (de tiempo, de lugar,
etc.) pueden estar al principio o al final de la oracion. En las oraciones
interrogativas, se suele mantener el orden de palabras de las oraciones
afirmativas: el sujeto y el predicado. Las interrogativas parciales, al igual que
ocurre en espafiol, comienzan por el pronombre o el adverbio interrogativo.

En ruso, el signo de admiracion e interrogacion se ponen solo al final de
a oracion, a diferencia del espafiol. Por ejemplo:

["ne BrI kHBETE? ;Donde vive? .

Kak xopouo! iQué bien!

Ruso para esparioles (2007:264)
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El caso — nagex
Aunque cn ruso existen preposiciones, ¢s el caso (la terminacién del

sustantivo) el que marca la relacion entre las palabras de la oracién y su

funcion dentro de la misma. Por ejemplo, en la oracion [lait kuury TEBYIIKE

Dale el libro a la chica sabemos que ¢l sustantivo KHHTY desempefia la

funcién de objeto directo porque tiene la terminacién -y del caso acusativo, y

que el sustantivo aesynixe desempefia la funcién de objeto indirecto porque

tiene terminacion -¢ del caso dativo.
‘ Los usos principales de los casos son

— Nominativo: se utiliza cuando el grupo nominal desempeiia la funcién de
sujeto. Responde a las preguntas ;quién? ;qué? Es la forma que viene en
el diccionario:

Jlesyuika rynser na ynuue  La muchacha pasea por la calle

— Genitivo: su uso més frecuente es cuando el grupo nominal desempefia la
funcion de complemento del nombre. En espafiol queda reflejado por el
uso de la preposicion de.

— Dativo: hacemos uso del dativo cuando el grupo nominal desempefia |a
funcién de objeto indirecto. Se caracteriza porque se beneficia de la
accion del verbo. Se emplea consecuentemente con verbos como nats
(dar), nogaputs (regalar), mocnars (mandar), ckasats (decir), Harmcats
(escribir), mossomuts (llamar por teléfono), etc. En espafiol aparcce-
precedido de las preposiciones a o para.

— Acusativo: se emplea cuando el grupo nominal desempefia la funcién de
objeto directo. Se caracteriza por recaer sobre ¢l la accién del verbo. En
espaiiol el objeto directo va acompafiado de la preposicion a cuando se

‘trata de un nombre con el rasgo seméntico de persona.
A umTal KHHry Yo leo un libro
A BHAY XyaHa Yo veo a Juan

— Instrumental: es el caso de la funcion de complemento circunstancial de

compaiiia y de instrumento, y de complemento agente dentro de las

oraciones pasivas. El complemento circunstancial de compaiiia, al iguaI-
que en espafiol, va precedido por la preposicidn ¢ con:

Ruso para espaiioles (2007:242)
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II. 1. 1. 22. El manual de gramatica rusa Repetytorium jezyka rosyjskiego (W.
Milczarek, 1996) esta destinado a los hablantes de polaco cuyo nivel de ruso es basico o
intermedio. Su principal objetivo es facilitar el aprendizaje o el repaso de la gramatica
rusa. A diferencia del libro Jezyk hiszpanski od A do Z. Repetytorium (de Szczepek) de
la misma editorial KRAM, dedicado a la gramatica espaiola, éste si abarca con mucha
mas frecuencia las correspondencias y contrariedades entre la lengua extranjera y la
lengua materna del estudiante. Indica los aspectos gramaticales de especial dificultad y
los errores mas frecuentes en los hablantes de polaco. Dicho manual vuelve a probar
que la gramatica contrastiva puede servir como herramienta de autocorreccion y para
evitar la fosilizacion de errores, especialmente cuando la lengua extranjera y la lengua
materna del estudiante se aproximan en un grado significativo, dado que pertenecen a la

misma familia de idiomas.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

W jezyku rosyjskim a) biernik rzeczownikéw Zywotnych (wszystkich
wdzagow)  jest  rowny  dopelniaczowi, a b)  niezywotnych
— anownikowi, '

‘ﬂ ' Porownaj z jezykiem polskim

a) MaTepeil matki
nete dzieci
1 puxy (xoro?) TTHI] Widze (kogo?) ptaki
cobak psy
b) foMa domy
CTONH stoty
A By (4t0?) LBETI Widzg (co?) €&— kwiaty
kopabnu statki

Repetytorium jezyka rosyjskiego (2007: 30)
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TRADUCCION

En ruso, a) el acusativo de los sustantivos animados (de toda clase) es igual al

genitivo, y b) los inanimados, al nominativo.

! Compare con la lengua polaca.

a.)

A Buky (xoro?) Marepen Widzg (kogo?) matki
nerei dzieci
TITHIL ptaki
cobak psy

b.)

A Buxy (uto?) aoma Widzg (co?) domy
CTOJIBI stoty
LIBETHI kwiaty
Kopabu statki

II. 1. 1. 23. El Curso fonético-introductorio a la lengua rusa para los
hispanohablantes (V. Shyshkov, 2007) esta destinado a todos los que les apetezca
aprender o perfeccionar su pronunciaciéon del ruso, asi como a los profesores que

ensefan la lengua rusa y, en particular, su fonética.

El objetivo principal del libro es que los hispanohablantes obtengan
una buena pronunciacion adecuada a las normas ortoépicas de la

lengua rusa [2007:7].

Los sonidos analizados en el libro estan divididos en cuatro grupos: los que son

muy parecidos a los sonidos espafioles, los que se diferencian en algo, los que son
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bastante diferentes, los que son completamente nuevos para los hispanohablantes. Esta
misma clasificaciéon indica que el enfoque adoptado por el autor es estrictamente
contrastivo. Por lo tanto, resulta natural que a lo largo de toda la obra se compare el
sistema fonético ruso con el espafiol. Se evita usar un metalenguaje complicado y
especializado para que cualquier estudiante lo pueda entender. Ademas de los
excelentes comentarios de tipo contrastivo y actividades de practica, el manual ofrece
también explicaciones y ejercicios de caligrafia rusa, y una parte comunicativa con
refranes, fraseomas y fraseologismos en forma de ejercicios de practica adicional. Las
explicaciones contrastivas de los sonidos rusos del presente libro son ejemplares y
excepcionales y demuestran que los comentarios de corte contrastivo sirven de enorme
ayuda a la hora de explicar el sistema fonético de una lengua extranjera, y alin mas
cuando se ensefia a adultos, que siempre buscan un punto de referencia en su lengua

materna y se apoyan en ella.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

Escritura y pronunciacion

Yo
La letra rusa Il, m escrita a mano es ./Zﬁ, y representa el mismo sonido es-
pafiol bilabial oclusivo sordo.

Articulacion:

Los labios se tocan con bastante fuerza ante la eclosion, luego se apartan en
dependencia de la vocal siguiente.

Los dientes estan abiertos y cubiertos por los labios.

La lengua con su apice en las raices de los dientes inferiores.

El flujo de aire es fuerte y candente.

Las cuerdas vocales no se tocan, por lo cual no se produce la voz.

Nota: la i se pronuncia con mas fuerza que en espafiol, pero la parte mas in-
volucrada en la articulacion de este sonido es la posterior de ambos labios, lo que

s¢ logra con las comisuras bien apretadas.

Curso fonético-introductorio a la lengua rusa para los hispanohablantes (2007:19)
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Consonantes
Labiales dentales palatales velares
n-0 T—1 7 | K-T
G -8 c-3 [ — K — 11 X
nasales Signos
M H duro blando
liquidas b b

Il P

‘ Para comparar, veremos el esquema de las consonantes espaiiolas:

labiales dentales palatales velares
b d y g
p t ch k
f 0 S X
nasales
m n i
liquidas
I 1l
r, IT

Como vemos el sistema espafiol es muy equilibrado y formal, mientras el ruso
en el haz de las palatales es todavia muy disperso. Si al sistema consonantico de
duras y blandas se le agrega el vocalico, resulta que en la pronunciacion rusa estan
alternando constantemente los sonidos duros (que predominan en espaifiol) y los
sonidos blandos-palatalizados (que predominan en ruso respecto a los duros). Por

‘ esta razon la tarea principal de un hispanohablante es aprender a ejercitar esta alter-
nancia durante la articulacion de los sonidos rusos para poder saber posteriormente
diferenciarlos en el discurso vivo y aplicar las destrezas ortoépicas adquiridas.

Curso fonético-introductorio a la lengua rusa para los hispanohablantes (2007:16)
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GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA EN
LOS MANUALES DE LENGUA RUSA ANALIZADOS EN EL
PRESENTE CAPITULO:

GRADO DE TITULO
APLICACION
ALTO Manual de la lengua rusa (de T. A Ramsina y G. 1. Kopilova)
(mas de 15
comentarios de | Praktyczna gramatyka rosyjska
gramatica
contrastiva) Russian
Ruso

El ruso para autodidactas

Colloquial Russian

Manual de lengua rusa

Krotka gramatyka. Rosyjski

Tpyonocmu nepesooa ¢ UCHAHCKO20 A3bIKA HA PYCCKUL
Curso completo de lengua rusa

Using Russian. A Guide to Contemporary Usage
Gramatica esencial. Ruso

Ruso para esparioles

Repetytorium jezyka rosyjskiego

Curso fonético-introductorio a la lengua rusa para los

hispanohablantes
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MEDIO El ruso esencial para estudiantes de habla espariola
(de5als
comentarios de | Pycckuil azvik. Bvicmpo u ycnewino
gramatica
contrastiva) Russian Language and People
Hable ruso

Lecciones de ruso

Poradnik ortograficzny dla Polakow

BAJO Estructuras basicas de la lengua rusa

(delas

comentarios de | Guia de conversacion. Hablar ruso en quince dias
gramatica

contrastiva)

150




PARTE RRACTICA. ANALISIS DE MANUALES DE LENGUAS EXTRANJERAS

II. 1. 2. MANUALES DE LENGUA POLACA

IL. 1. 2. 1. El manual de lengua polaca ;Habla usted polaco? (J. Kucharczyk, 1989) esta
dirigido a los estudiantes hispanohablantes que deseen aprender polaco y cuenten con la
ayuda de un profesor. Es un curso de nivel basico y, tal como lo califican en la
introduccion los mismos autores, constituye «el primer paso hacia el dominio del
idioma polaco». El libro consta de textos, didlogos, vocabulario, frases para recordar,
comentarios gramaticales y ejercicios. El material gramatical presenta las nociones
basicas de la gramatica polaca que sugieren los textos y los dialogos de cada leccion.
Las explicaciones se apoyan a menudo en la comparacion de las dos lenguas, es decir, la
polaca y la espanola. El manual ;jHabla usted polaco? constituye otro ejemplo de la
aplicacion de comentarios de gramatica contrastiva en un nivel inicial, lo que confirma
que puede servir de estrategia en cualquier momento del proceso de aprendizaje de una
lengua extranjera, sea cual sea la distancia lingiiistica entre los idiomas y, en el caso de

este manual, entre una lengua eslava y otra romance.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: MEDIO

|::> 3. Eluso del pronombre su es compleiamente distinto en poiaco y en espafiol. A
la unica forma del su espafiol le corresponden tres formas en polaco jego, jej,

ich.

Jego
To jest |jej | pokoj. Este es su cuarto.
ich

—

jego si la cosa pertencce al hombre

su | iej si la cosa pertenece a la mujer

/ ich | silacosa pertenece a dos 0 mas personas

Las formas jego, jej, ich no tienen nada que ver niconel genero gramatical de los
objetas mencionados ni tampoco con su niimero, lo {inico importante es a
quién pertenecen.

¢JHabla usted polaco? (1989: 40)
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I > Comparando el sistema de los iempos gramaticales polacasy espoles hay

que recordar que los verbos polacos expresan el aspecto de 1z accion verbal, de-
termimando su cardcter.

E— espaiiol, derivado del latin, dispone de numerosos tiempos verbales que
pueden expresar distintos matices temperales de la accion del verbo. o que no
tiene correspondencia en el idioma polaco. En consecuencia, lo que en espariol
puede ser determinado por un concreto tiempo verbal (perfecto o imperfecto),

I en polaco puede ser expresado tan solo mediante el uso de los distintos aspectos
del verbo (perfectivos o imperfectivos). Ast pues, a diferencie del espariol, en el
polaco existen unicamente tres tiempos verbales: el presente, el pasado, el futu-
10 y dentro del marco de cada uno de eflos aparecen las diferencias de aspecte,
que sirve para deternunar si la accion verbal es perfectiva o imperfectiva, o sca
permite distinguir una accion terminada de otra no acabada, Como los tiempos

@espaﬂolcs no equivalen a los polacos, seria indtil preseniar un cuadro si-
n0ptico completo que mostrara tal correspondencia, sin embargo, como ejermp-
lo, creemos conveniente presentar cierto tipo de relacion. que existe entre algu-
n0s de los tiempos polacos y espaioles. Y asi la forma czytam (1 pers. sing. del
presente — CZASTERAZNIEISZY) equivale tanto a leo como estoy leyendo. E!
mperftcto espariol equivale a CZAS PRZESZLY NIEDOKONANY, por ejemplo
czytalem (I pers. sing, verbo de aspecto imperfectivo) = leiz o estaba leyendb,
mientras que el indefinido correspondg a CZAS PRZESZLY DOKONANY, prae-
czytalem (I pers. sing., verbo de aspecto perfectivo) = lef o hasta fe leido.

Asi pues, como ya s¢ ha dicho antes, el aspecto es muy importante en el idio-
ma polaco y en la mayoria de los casos desempeﬁa la funccion temporal, que

en ¢l espariol es determinada por los distintos tiempos verbales referentes al pa-
sado y al futuro.

JHabla usted polaco? (1989: 24)
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IL. 1. 2. 2. A continuacidn presentamos tres titulos del mismo autor: F. Presa Gonzélez.

e Gramatica de la lengua polaca (F. Presa Gonzélez, 1990)
e Lengua polaca para esparioles (F. Presa Gonzalez, 1992)

e FEsquemas de polaco (F. Presa Gonzalez, 2003)

Los dos primeros pueden ser utiles para estudiantes de cualquier nivel, y el
ultimo estd pensado para estudiantes de nivel inicial. Gramatica de la lengua polaca 'y
Esquemas de polaco pueden clasificarse como material complementario, es decir, que
acompaiia a otro principal. Por otra parte, Lengua polaca para esparioles es un manual
de lengua polaca acompanado de grabaciones. Dado que los tres libros estan escritos por
el mismo autor, los hemos presentado juntos. Los dos primeros explican normas y usos
de diferentes categorias gramaticales, y el ultimo es un curso completo de lengua
polaca. Como podremos observar en los tres titulos, los comentarios de gramatica
contrastiva sirven de apoyo para facilitar la comprensioén de los conceptos que trata de
explicar. En Esquemas de polaco aparecen menos que en los otros dos, principalmente

por su formato y tamafio reducido.

Gramdtica de la lengua polaca (F. Presa Gonzalez, 1990)

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: MEDIO

Lengua polaca para esparioles (F. Presa Gonzalez, 1992)

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: MEDIO

Esquemas de polaco (F. Presa Gonzalez, 2003)
GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: BAJO
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2.10.6 LOS MODOS VERBALES

El modo indica cudl es la consideracion subjetiva que un hablante

manifiesta respecto al fendmeno significado por un verbo.

La lengua polaca presenta tres modos verbales: indicativo (oznaj-

mujacy), imperaiivo (rozkazujacy) y subjuntivo-potencial (przypusz-
czaj4cy). |
a) Indicativo: Expresa un accion verbal objetiva desde el punto de vis-

ta del que hala. P.e. Jan kupit gazete (Jan compro el periodico)

b) Imperativo: Expresa una accion con sentido de orden o mandato

j>c)

del hablante. P.c. Janku, kup gazete (Jan, compra el periddico).

Przypuszczajacy: Este modo sintetiza lo expresado por los modos

subjuntivo y potencial en espaiiol (consideracion del fendmeno sig-

nificado por un verbo como una simple idea en la mente del ha-
blante y probabilidad de que se ejecute la accion verbal). Se em-
plea en la lengua polaca para indicar;

) Acciones que el hablante considera posibles o probables en la
realidad.

2) Acciones-que el hablante considera posibles o probables, pero
que por algin motivo son imposibles de ejecutarse en la
realidad.

3) Como forma de cortesia para expresar un deseo, ruego, favor,
peticion, sugerencia, stplica, etc. por parte del que habla.

Gramatica de la lengua polaca (1990:113)
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9. El pronombre posesivo swdj, swoja. swoje.

La utilizacion correcta de este pronombre puede presentar algunas
dificultades ya que equivale en espafiol al ambiguo pronombre "su”.
La lengua polaca, sin embargo, tiene diferentes formas pronominales
para expresar la posesion en tercera persona. Asi, el pronombre swoj,
swoja, swoje (masculino, femenino y neutro singular respectivamente)
tiene un significado equivalente a "su propio / propia”. Veamos
algunos ejemplos comparativos:

- Jan jest tutaj z jego synem / Jan jest tutaj ze swoim synem (Jan estd
aqui con su hijo ‘[de una tercera persona] | Jan estd aqui con su
hijo [el suyo propio])

- Alicja sprzedaje jego samochéd / Alicja sprzedaje swoj samochod
(Alicja vende su coche [de una tercera persona] | Alicja vende su
coche el suyo propio])

- On zawsze pokazuje jej ksiazk¢ / On zawsze pokazuje swoja
ksiazke (El siempre enseiia su libro [de ella] [El siempre ensena su
libro [el suyo propio, de él mismo/)

De esta forma, podemos establecer las siguientes equivalencias
oracionales:

- Jan jest tutaj z jego synem = Jan jest tutaj z synem Stawka (Jan esta
aqui con su hijo = Jan estd aqui con el hijo de Sawek)

- Alicja sprzedaje jego samochdd = Alicja sprzedaje samochod Jana
(Alicja vende su coche = Alicja vende el coche de Jan)

Lengua polaca para esparioles (1992:272)
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EL PRONOMBRE SW0J, SWOJA, SWOJE 1a

|::>51¢ pronombre equivale en espanol a el mio propio, el tuyo propio, el suye propio, su prapio; la mia propia, la fuya
propia, la suya propia, su propia.

SINGULAR PLURAL
Masculino Femening Neutro Viriles No viriles
N | swij §Woja §Woje N. | swoi SWoje
(| swojego SWoje] sWOjeg0 6. | swoich swoich
D [swojemu §Woje] swojemu : :
D. | swoim SWOIM
A swhil*swojean §WOj4 SWOje ‘ _
A, | swoich WO
1. |swoim SW0j3 swoim o o
I | swoimi swolm
L.| swoim swojej SWOIm
L. | swoich swoich
V. [swij SWoja swoje
#Solo referido a sustantivos animados V. | swol SWoje

|::>Fste pronontbre evita cualquier confusidn en relacion con la identidad del posecdor de un objeto, En espafiol,
¢l posesivo su resulla complejo en oraciones de! tipo: Hoy me enconiré con Juan y me dijo que hebia
Hegado ayer con Pedro en su coche, Inmediatemente nos asalta la duda: ;el coche de Pedro o ¢l de Juan?,
n polaco no es posible esta confusicn, ya que si el coche es de Juan habrd que decir: Dis spatkadem siez
Janem t powiedziad i,  prryjechatz Piotrem swoim samochodem. Por el contario, s el coche perlenece
a Pedro resultard: Deréspotkadem sigz Janem i powiedziatmi, 2 proyjechatz Piotrem jego samochodem,

Esle posesivo puede referirse también a las personas primera y segunda tanto del singular como del plural
=% mam swojg ksigzke (tengo mi propio libro); masz swoja ksiaZke (tlenes u propio libro); mamy swoje
ksiazki (1enemos nuestros propios libros|, macie swoje ksiazki (tendis vuestros propies libros)

Esquemas de polaco (2003:35 -36)
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I1. 1. 2. 3. An Introduction to Polish (G. Stone, 2002) es un manual de polaco de nivel

basico dedicado a los angloparlantes. El 1éxico, que contiene las 800 palabras mas ttiles

en este nivel, se ensefia en forma de didlogos y textos faciles de entender y aprender.

Las nociones bésicas de la gramatica polaca se presentan gradualmente. A pesar de ser

un manual de nivel basico y de tamafio bastante reducido, con mucha frecuencia se

acude a los comentarios de gramatica contrastiva para mostrar concordancias y

oposiciones entre el polaco y el inglés. El presente manual constituye un ejemplo y una

prueba de que se puede eficazmente emplear la gramatica contrastiva en el nivel inicial

de

ensefanza-aprendizaje de una lengua extranjera, incluso en un breve curso

introductorio como éste.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

E—

GRAMMAR

Polish has no words corresponding to the English definite
and indefinite articles (the, a, am), so sentences such as
To jest student may be translated with either article, i.e. That
15 the student or That 15 a student.
Every Polish noun has a gender. It is masculine, feminine or
neuter. In this book the gender of every noun is shown by
means of the abbreviations m. (masculine), f. (feminine),
and n. (neuter).
To translate the English possessive adjective ‘my’ we must
choose one of the three forms mdj, moja or moje, depending
on whether the noun qualified is masculine, feminine or
neuter. With masculines we use mdj, e.g. méj mgz ‘my hus-
band’. With feminines we use moja, e.g. moja Zona ‘my wife’.
And with neuters we use moje, eg. moje krzeslo ‘my chair’.
The form of jego ‘his’ and ¢y ‘her’ is not affected by the
gender of the noun qualified.

An Introduction to Polish (2002: 6)
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TRADUCCION
GRAMATICA

1. El polaco no tiene palabras que correspondan a los articulos ingleses definido e
indefinido (the, a, an); entonces, frases como 7o jest student se pueden traducir
con uno u otro articulo, por ejemplo That is the student o That is a student.

2. Cada sustantivo en polaco tiene género: masculino, femenino o neutro. En este
libro, el género de cada sustantivo se indica mediante las siglas m. (masculino),
f. (femenino) y n. (neutro).

3. Para traducir el adjetivo posesivo my en inglés tenemos que escoger una de las
tres formas mdj, moja o moje, dependiendo de si el sustantivo en cuestion es
masculino, femenino o neutro. Con los sustantivos masculinos usamos mdj, por
ejemplo moj mqz (my husband). Con los femeninos usamos moja, por ejemplo
moja Zona (my wife) y con los neutros usamos moje, por ejemplo moje krzesto
(my chair).

4. Las formas jego («su, de €l») y jej («su, de ellan) no cambian segun el género

del sustantivo en cuestion.

IL. 1. 2. 4. El manual Colloquial Polish (B. Mazur, 2005) ofrece una introduccion
bastante amplia de estructuras basicas de la lengua polaca junto con el vocabulario de
situaciones cotidianas. Esta dirigido a los hablantes de inglés que quieran aprender
polaco por su propia cuenta. No obstante, también puede usarse en clase o ser de gran
ayuda para repasar el material una vez aprendido pero olvidado por el desuso. El libro
va acompainado de varias cintas, imprescindibles a la hora de practicar la pronunciacion
y los didlogos. Los conceptos gramaticales se presentan progresivamente a través de
numerosos ejemplos y comentarios de gramatica contrastiva. En todo el manual se
abordan los aspectos similares y diferentes en ambas lenguas, es decir, en inglés y en
polaco. El manual en cuestion, destinado principalmente al autoaprendizaje, demuestra
que la gramadtica contrastiva constituye una estrategia de aprendizaje muy buena para

autodidactas.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO
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When all is said and done - przeciez

|::>In English we sometimes attach ‘isn’t it?’, ‘didn’t I? / don’t you?’
or something similar at the end of a sentence, just as the French
use n’est-ce pas? and the Germans nicht wahr? You will hear their
equivalents in Polish — prawda? / czy nie? — but very often Polish
uses a statement with przeciez (which also renders English ‘but/
after all’) rather than a question:

Przeciez znasz niemiecki. (After all) you know German,
don’t you?
Przeciez to nie moja wina. But it’s not my fault, is it?

Colloguial Polish (2005:89)

TRADUCCION

Cuando todo estad dicho y hecho - przeciez

En inglés, a veces usamos coletillas como isn’t it?, didn’t 1?, don’t you? o
similares al final de una frase, exactamente como los franceses usan 7 ’est-ce pas? y los
alemanes nicht wahr? Puedes escuchar sus equivalentes en polaco (prawda?, czy nie?),
pero los polacos mas que una pregunta usan una frase afirmativa con przecie? (que se
traduce al inglés como but o after all, y al espafiol como «pero» y «después de todo»):
Przeciez znasz niemiecki. Después de todo sabes aleman, ;no?

Przeciez to nie moja wina. Pero no es mi culpa, /no es asi?

II. 1. 2. 5. El método comprende dos libros Czes¢ jak sie masz? I. Spotkajmy sie w
Polsce (W. Miodunka, 2006) y Czes¢ jak sie masz? II. Spotkajmy sie w Europie (W.
Miodunka, 2006), cada uno acompafiado de un disco compacto. Estd basado en los
estandares y criterios de la Union Europea y dirigido a los angloparlantes de nivel Al y
A2 de polaco, es decir, de estadio inicial o de usuario bésico segin el Marco Comun
Europeo para el aprendizaje, ensefianza y evaluacion de lenguas extranjeras. Ofrece
pruebas de nivel y prepara para los exadmenes y certificados oficiales de polaco como
lengua extranjera. La primera parte del presente curso de lengua polaca es el primer

manual de enfoque comunicativo para el nivel Al, y el método en si es el primero que
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tiene en cuenta los cambios que han tenido lugar en Polonia después de su ingreso en la
Union Europea. Como acabamos de mencionar, el libro esta enfocado hacia la
comunicacion. Por lo tanto, comprende textos y didlogos sobre temas cotidianos, con el
proposito de desarrollar la capacidad comunicativa. Asimismo, el curso contiene
numerosas explicaciones sobre las costumbres y tradiciones polacas, la cultura polaca,
las celebridades, la geografia de Polonia y otros aspectos del contexto sociocultural. Las
nociones gramaticales explicadas en cada capitulo se plasman en los textos y didlogos.
Cabe destacar que se hacen referencias a la gramatica inglesa, y se ensefian algunos
aspectos de la gramatica polaca en la primera parte del método mas frecuentemente que
en la segunda. Ademas, es importante e interesante mencionar que se explican no sélo
las diferencias y similitudes gramaticales, sino también las socioculturales, por lo que el
presente método es el siguiente que usa la comparacion para ensefiar otros aspectos de

la lengua, ademas de las estructuras gramaticales.

Czesé jak sie masz? 1. Spotkajmy sie w Polsce
GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: MEDIO

Czesé jak sie masz? 11. Spotkajmy si¢ w Europie
GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: BAJO

1.2.5.
Verbs of motion, part 1

|::> In Slavic languages, the verbs of motion form a separate system, which
you have to learn. It rests upon the two verbs: iS¢, jechad. IS¢ means to go

on foot (i.e. in Polish we may apply it referring to people, animals
and... a clock!). Jecha¢means to move by means of transportation. Poles
do not use any verb meaning movement in general, like French ,aller”
or English ,to go”, but automatically define a specific kind of move-
ment: on foot or by a vehicle. Here is the conjugation of these verbs in
the present tense:

Czesc¢ jak sie masz? 1. Spotkajmy sie w Polsce (2006:129)
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TRADUCCION

Verbos de movimiento, parte 1

En las lenguas eslavas, los verbos de movimiento forman un sistema aparte que
se debe aprender. Se apoya en dos verbos: iS¢, jechad. IS¢ significa «ir a pie» (por
ejemplo, en polaco podemos emplearlo refiriéndonos a personas, animales y... ja un
reloj!). Jecha¢ significa «desplazarse por medios de transporte». Los polacos no usan
cualquier verbo en general con el significado de movimiento, como el francés aller o el
inglés fo go, pero definen de manera automatica un tipo especifico de movimiento: a pie

o en vehiculo. Esta es la conjugacion de estos verbos en presente: /.../

0.2.1

A. Comparison of adjectives

A given feature of an object may be more or less intense, especially if
we compare different objects. To express this intensity we use compa-
::>rison of adjectives. As in English, in Polish there are three degrees:

1. positive,
2. comparative,
3. superlative.

Czes¢ jak sie masz? 11. Spotkajmy sie w Europie (2006:97)
TRADUCCION

A. Comparacion de adjetivos
Un rasgo determinado de un objeto puede ser mds o menos intensivo, especialmente
si comparamos diferentes objetos. Para expresar esta intensidad usamos la comparacion

de adjetivos. Como en inglés, en polaco hay tres grados de comparacion:
1. Positivo.

2. Comparativo.

3. Superlativo.
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IL. 1. 2. 6. El libro Gramatica contrastiva de polaco y ruso en tablas (1. Votyakova y M.
Pietrak, 2006) esta dirigido a los hispanohablantes que estudian ruso y polaco. Puede ser
de gran utilidad como material complementario para los manuales de polaco y ruso de
nivel intermedio y avanzado. Asimismo, puede servir de apoyo en cursos de gramatica
comparada de las lenguas eslavas. El objetivo de las autoras ha sido facilitar el trabajo
de los estudiantes que aprenden polaco y ruso, y por lo tanto, experimentan las
interferencias tanto con su lengua materna como con las dos estudiadas. Al contrastar
las nociones gramaticales en ruso y en polaco, el estudiante ve claramente las
diferencias y las semejanzas entre ambos idiomas, lo que lo ayuda a evitar ciertos
errores generados por la sobregeneralizacion. La gramatica contrastiva constituye aqui
la base, el método principal de presentacion del material y una estrategia de aprendizaje.
Asi pues, todo el manual estd organizado en forma de tablas, en las que se contrastan las
gramaticas de las dos lenguas. Cabe sefialar que dicho manual puede emplearse para el
aprendizaje o repaso de diversos conceptos gramaticales tanto de lengua polaca como de
la lengua rusa.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

EL SUSTANTIVO
EL GENERO*
Nominativo singular de los sustantivos
masculino femenino neutro masculino femenino netro
0 " -0
(consonante dura, 0 {PIRRELS -a (-91)
blanda o (consonante dura, ol blanda o dura) -0
jon: blanda o 0
funcionalmente , ey i
blanda) funcionalmente e -¢ (-6)
blanda) " excepciones: T
excepciones: i MY:KYHH-2* " -Msl
: , - K, WL, 4, 0L+ b ;
mezczyzn-a* (consonante A AA-9 et (solo 10 palabras)
Wujci-0 blanda) HOHOIL-2
(solo dlmmulwt-as) i “ o
Namumnvo singular de los ad;etwos
; -bli (-Hii
_y (_1} ! - (](ﬂ ) -af (-ﬂﬂ) -0€ [-Ee)

I::> * En tuso los suslantivos masculinos acabados en —a (-1) se declinan como sustantivos femininos acabados en -a (-2). En polaco éstos
siguen, en ¢l singular, el modelo de su correspondiente declinacion del sustantivo femenino y, en ¢l plural, el de la declinacion del

sustantivo masculino. Una cxuepuou constituye mezezyzna que, tanto en ¢l singular como en el plural, se declina como sustantivo
femenino. :

Gramatica contrastiva de polaco y ruso en tablas (2006:18)
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LA DECLINACION DE LOS SUSTANTIVOS
Sustantivos masculinos en consonante dura

Singular N

caso desinencia ejemplo desinencia ejemplo

N. -0 student, kot, stol, but -0 YYEHHK, CT0J1

g (gHma, 8 Sled, ko -2 yUeHHKa, CToa
inanimado | -a,-u buta, stolu

D. -OWl, -U studentow, kotu -y Y4eHHKY, cToNy
animado | =G. studenta, kota =G. yHeHHKA

s inanimado | =N. stol, but =N, CTO1

-em studentem, stolem oM CTOJIOM
L. -(i)e studencie, kocie, stole g, -y yYeHHKe, jiecy (nece)
V. =L. studencie! kocie! — —
Plural

N, viril -1, (-owie) studency, (dziadkowie) - ke, CTOTs], FOpOIA
no viril -y koty, stoly, buty _

G. -OW studentdw, stolow, butow | -oB CTO/10B, Y4EHHKOB

D. -om studentom, stofom -aM CTONAM

A viril =00, studentow ; fyqirn.nzdo =G. | yuennxop S
no viril = koty, buty, stoly inanimado | =N. | cT0/Bbl, ropoaa

L -ami studentami -aMH CTONAMH

L: -ach studentach -ax CT0NAX, FOpOAAX

Y. =N. studenc! - -

Gramatica contrastiva de polaco y ruso en tablas (2006.19)

II. 1. 2. 7. COLECCIONES DE MANUALES DE LENGUA POLACA

IL 1. 2. 7. 1. COLECCION DE LA EDITORIAL REA

1. El polaco en cuatro semanas (M. Jaskot, 2007) es un método para principiantes que

quieren aprender las bases de la gramatica y el vocabulario de la lengua polaca con la

finalidad de poder comunicarse en situaciones cotidianas. Se ofrecen cuatro versiones:

en espafiol, en inglés, en aleman y en ucraniano.

o Polish in 4 weeks. Level 1 (M. Kowalska, 2003)

e FElpolaco en cuatro semanas (M. Jaskot, 2007)

e Polnisch in 4 wochen (M. Kowalska, 2008)

o [lonvcka mosa 3a 4 muxcnu (M. Kowalska, 2008)

o FElpolonais en 4 semaines (M. Kowalska, 2009)
o Polish in 4 Weeks Level 2 (M. Kowalska, 2009)
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El libro es ideal para autodidactas, pero también puede ser utilizado por
estudiantes que cuenten con la ayuda de un profesor. El curso comprende un libro y un
disco compacto (la version inglesa incluye también un DVD). Los didlogos estan
traducidos al idioma correspondiente a su version lingiiistica, o sea, al espafiol, inglés o
aleman. Ademas, el manual explica algunas tradiciones, costumbres y formas de vivir
de Polonia. Los comentarios gramaticales son faciles de entender y asimilar, gracias al
lenguaje claro y poco especializado que se utiliza y a las referencias a la lengua materna
del estudiante, ya sea ésta espanol, inglés o aleman. Se adopta una actitud practica vy,
por lo tanto, los comentarios de gramatica contrastiva aparecen frecuentemente y tienen
el objetivo de ayudar al estudiante en la comprension y la asimilacion de los conceptos
basicos de la gramatica polaca. El método E! polaco en cuatro semanas es un ejemplo
de que la gramatica contrastiva se puede emplear con éxito ya en el nivel basico de un
método comunicativo, ademds de ensefiar una lengua bastante diferente y alejada de la
materna del estudiante.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

POLACO/ INGLES

THE VERB BYC - the present tense

Verb endings in Polish change according to person. They must agree

with the subject, e.g.: ja jestem (I am), on jest (he is).
|:>f\s in many other languages the verb to be is irregular. Note that the

personal forms have a different stem from the infinitive by¢, which is

the form we find in the dictionary.

Here are its forms in the present tense:

singular _ plural
ja jestem - my jestesmy
ty | jestes wy jestescie
on jest 2} 220 sa
ona one
ono

Polish in four weeks (2003:19)
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TRADUCCION
EL VERBO ‘BYC’ — el presente

Las terminaciones de los verbos en polaco cambian segin la persona. Tienen que
concordar con el sujeto, por ejemplo ja jestem («yo soy»), on jest («€l es»). Como en
muchas lenguas, el verbo «ser» es irregular. Notese que sus formas personales tienen
una raiz diferente del infinitivo by¢, cuya forma encontramos en el diccionario.

Estés son sus formas en presente:

Singular Plural
ja jestem my  jeStemy
ty jestes wy  jestescie
on jest oni  s3
ona ’ one
ono
POLACO/ ESPANOL

: . _: BYC - prese. .-__nte : de indlcativo st :

vcrbo polaco, al igual que el verbo espaiiol, se conjuga. Las terminacio-
" pes de los verbos cambian segin el sujeto gramatical de la oracién, por
_ejemplo: ja jestem (yo soy), on jest (¢l es).

S Como en la mayoria de lenguas, el verbo by¢€ es irregular. Nétese que sus
' formas personales son completamente distintas del infinitivo. Y, como en
espaiol, es el infinitivo la forma que se encuentra en los diccionarios.

_ El verbo byé corresponde a los verbos «ser» y «estar».

Waldek jest Polakiem Waldek es polaco.
- Waldek jest tutaj. Waldek esté aqui.
|:>{e aqui la conjugacion del verbo byé en presente de indicativo:

b

ja ' : jéstem my : Jestesm
ty jestes wy jestescie
on jest oni sg
 ona one

ono

El polaco en cuatro semanas (2007:33)
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II. 1. 2. 7. 2. COLECCION DE LA EDITORIAL EX LIBRIS

La gramatica concisa de lengua polaca para extranjeros (M. Foland-Kugler,
2007) es un manual de gramatica con sus versiones en diferentes idiomas. Incluye
comentarios de gramatica contrastiva entre el polaco y la lengua materna del estudiante.
Se ha publicado en polaco, ruso, italiano, espafiol, francés, turco, alemdn, inglés y

lituano. La coleccion comprende los siguientes titulos:

o Zwiezta gramatyka polska dla cudzoziemow (M. Foland-Kugler,
20006)

o Kpamkas epammamuka NOAbCKO2O s3bIKA ONisi UHOCMPAHYes8
etrangers (M. Foland-Kugler, 2006)

o Grammatica essenziale della lingua polacca per stranieri
etrangers (M. Foland-Kugler, 2006)

e Gramatica concisa polaca para extranjeros (M. Foland-Kugler,
2007)

o Précis de grammaire polonaise pour etrangers (M. Foland-
Kugler, 2007)

e Kisa Leh Dili Grameri (Yabancilar i¢in) (M. Foland-Kugler,
2007)

o Kurze polonische Grammatik. (M. Foland-Kugler, 2007)

o C(Concise Polish Grammar for foreigner (M. Foland-Kugler,

2007)

o Trumpoji lenku kalbos gramatika uzsienieciams (M. Foland-

Kugler, 2008)

Segun la autora, un buen manual de gramatica de lengua polaca tiene que ser
contrastivo y hacer referencias a la lengua materna del estudiante, dado que éste siempre
se apoya en su conocimiento previo y con esta base hace preguntas e hipotesis. Las
traducciones de dicho manual estdn adaptadas al destinatario y tienen en cuenta las
caracteristicas diferenciadoras y las similitudes entre el polaco y la lengua materna del
alumno. Ademads, puesto que la autora lleva muchos afios ensefiando a extranjeros, las

explicaciones gramaticales contestan a las preguntas que los estudiantes normalmente
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hacen en la clase y que, definitivamente, son diferentes a las de un nativo. M. Foland-
Kugler opina que uno se puede comunicar en una lengua sin mucha gramatica; sin
embargo, para expresar ideas mas complejas es necesario conocer las normas que rigen
un idioma. En los fragmentos presentados veremos que la autora considera la gramatica
contrastiva como una herramienta imprescindible para ensefiar la gramatica polaca a los

extranjeros, y la aplica con mucha frecuencia.

POLACO/ LENGUAS EUROPEAS

Gdy powiemy do kogos: To jest twoj ojciec, to zdania wigzace t¢ osobeg
z ojcem beda miec forme swdj w odpowiednim przypadku, np.

Zajmij sie swoim ojcem.

Usiqdz obok swojego ojca.

Co kupifes swojemu ojcu?

|::> Po polsku zreszta najlepiej brzmig te zdania pozbawione zaimka
posesywnego; jezyk polski duzo rzadziej niz inne jezyki europejskie uzywa
zarowno okreslen mdj, twoj, jak i swoj. Zdania:
Zajmij sig ojcem.
Usigdz obok ojca.
Co kupites ojcu?
sg dla Polaka jednoznaczne i nie wymagaja dodatkowego podkreslania przez
forme swdj.
Zwiezta gramatyka polska dla cudzoziemow(2006:48-49)
TRADUCCION

Cuando decimos a alguien: To jest twoj ojciec, entonces las oraciones que

relacionan la persona con el padre tendrdn una forma del pronombre swdj en el caso
correspondiente, por ejemplo:

Zajmij sie swoim ojcem.

Usiadz obok swojego ojca.

Co kupiles swojemu ojcu?

De todos modos, en polaco suenan mejor las frases sin el pronombre posesivo; el

polaco usa los determinantes mdj, twoj, asi como swoj con menos frecuencia que otras
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lenguas europeas. Las siguientes oraciones son claras para un polaco y no necesitan un
determinante adicional en forma del pronombre swoyj.

Zajmij sie ojcem.

Usiadz obok ojca.

Co kupiles ojcu?

POLACO/ RUSO

3. bynyuiee Bpems

To, 4T0 ellje He HACTYTMIIO, HO GyfieT ITPOMCXOMMTD NIOTOM, TO3JIHEE,
3aBTpa, uepes vac, Bhipaxaer Oyjiyuiee Bpems. B monmbckoM Asbike, Kak
I B PYCCKOM, I/Iaro/ibl COBEPIIEHHOr0 BUa 0bpasytor mpoctoe Gyayuiee
BpeMs, a IIaro/ibl HeCOBEPIIEHHOTO BUJA ~ CIOXKHOE Oyfyuiee Bpems.

TpocToe Gynyiee BpeMs 06pasyeTcs, Kak i B PyCCKOM f3bIKe, TIPH
MOMOIIM OKOHYaHWI HacTosmiero Bpemern. Hampumep:

oddac ,otparp’

ja oddam
ty oddasz
on )
ona

ono } odda
pan

pani J

my oddamy

wy oddacie

oni 3
one

paristwo > oddadzq
panie

panowie )

Kpamxas epammamuxa nonvcroco sazvika onsa unocmpanyes (2006:31)
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TRADUCCION
3. EL TIEMPO PASADO

Lo que todavia no ha sucedido —pero ocurrird después, mas tarde, mafiana o
dentro de una hora— expresa el tiempo futuro. En polaco, al igual que en ruso, los verbos
de aspecto perfectivo forman el futuro simple y los verbos de aspecto imperfectivo

forman el futuro compuesto.

El futuro simple se forma como en la lengua rusa, con ayuda de las
terminaciones del presente de indicativo. Por ejemplo:

odda¢ (devolver)

ja oddam

ty oddasz

on

ona

ono odda
pan

pani

my oddamy

wy oddacie

oni

one

panstwo oddadzq
panie

panowie

TRADUCCION

Uno de los errores mas frecuentes cometidos por los estudiantes extranjeros

consiste en confundir jej/jego con swoj. Piotr poszdt do jeo domu no significa que «se
fuera a su propia casay»; al contrario, significa que «se fue a la casa de otra persona». Si
queremos decir que «Pedro se fue a su propia casay», tenemos que decir Piotr poszedt do
domu, o si realmente queremos subrayar que ¢l no se fue a cualquier otro lugar,

podemos decir Piotr poszedt do swojego domu.
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Cuando un hombre ama a su mujer, tenemos que decir On kocha swojq Zone. Si
decimos On kocha jeo Zone, la situacion serd grave, ya que jel hombre ama a la esposa
de otro hombre! Igualmente, cuando una mujer ama a su esposo, decimos Ona kocha
swojego meza (Ona kocha jej meza significa «ella ama al esposo de otra mujer»).

Lo mismo ocurre con ich y swoj. Para decir que ellos conducen sus propios
coches usamos la palabra swoj: Oni jezdzq swoimi samochodami. Si decimos Oni jezdzq

ich samochodami, eso supone que ellos conducen coches que no les pertenecen.
POLACO/ ITALIANO

Il primo fra i verbi, per varieta d’uso ed importanza, ¢ byc (essere).

Senza di esso non sarebbe possibile la domanda Co to jest? Kto to jest? (Che
|::>cos’é? Chi &?). Byé, cosi come in tutte le lingue indoeuropee, € irregolare; per
questa ragione conosciamo il suo modello di coniugazione (koniugacja) come

qualcosa di distinto e specifico:

verbo by¢ (essere)

presente plurale
1. ja jestein sono 1. my  jestesmy siamo
ty jestes sei 2.0 ) jestescie siete
3. von 3. sani
ona one
ono jest € panstwo sq sono
pan panie
pani panowie

>

Proprio come in italiano i pronomi personali possono essere evitati,
poiché ogni persona ha una propria forma verbale.

11 modello coniugativo del verbo essere, nonostante sia irregolare, ha
i tratti dell'universalita: presenta nasalita nella prima pers. sing. (consonante
m) e nella terza pers. plur. (vocale g). Queste caratteristiche appaiono in modo
sistematico nel presente di tutti i verbi polacchi che, tradizionalmente, sono
distinti in quattro coniugazioni.

I 11 111 IV

-e -¢ -ant -em

-esz -isz (-ysz) -asz -esz

~€ -i (-y) -a -e

-emy -imy (-ymy) -anmy -emy

-ecie -icie (-ycie) -acie -ecie

-4 -q -ajg -ejq / -edzq

Grammatica essenziale della lingua polacca per stranieri (2006:27)
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TRADUCCION

Mire la version en espafol.

POLACO/ ESPANOL

El primer verbo, por la gran frecuencia de uso y necesidad, es by¢ (ser

/ estar)*. Sin €l seria imposible hacer preguntas como: Co to jest? Kto to jest?

|::>Byc’, como en todos las lenguas indoeuropeas, es un verbo irregular. Por lo

tanto debemos conocer el modelo de su conjugacion como algo separado
y especial:

verbo by¢

singular plural
l.ja  jestem soylestoy 1. my jestesmy ~ somos/estamos
2. ty j\este.s‘ eres/estas 2. wy jestescie sois/estais
3.on 3.oni

ona one

0no } jest es/esta panstwo } sa  son/estdn

pan panie

ani anowie

e P J

Como el espaiiol, los pronombres personales polacos pueden omi-

tiise porque cada persona tiene su propia forma verbal.

La declinacion jestem, aunque sea irregular, presenta algunas carac-
teristicas universales: posee la nasalidad en la primera persona del singular
(consonante m) y en la tercera persona del plural (vocal g). Estas caracteris-
ticas aparecen sistematicamente en el presente de todos los verbos polacos
que tradicionalmente aparecen divididos en cuatro conjugaciones.

v

-erm
-esz

-e

-emy

-ecie

-ejq / -edzq

I 1 111

-¢ -¢ -am

-esz -15z (-ysz) -asz

-e -1 (-p) -a

-emy -imy (-ymy)  -amy

-ecie -icie (-ycie) -acie

-4 -4 ~4j4

N
* En polaco no existe ninguna diferencia entre los dos verbos espafioles ser

y estar. El verbo by¢ engloba a ambos.

Gramatica concisa polaca para extranjeros (2007:26)
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o >y espaiiol no todos los verbos cuentan con sustantivos verbales equi-
valentes, si bien a veces la situacion se parece a la del polaco. Por ejemplo
podemos decir: me gusta crear o me gusta la creacion. Sin embargo, en el caso
de los verbos reflexivos es muy dificil encontrar el equivalente en espariol del

:> sustantivo verbal procedente de un verbo de este tipo. En polaco si que es
posible. La lengua espafiola definitivamente prefiere el infinitivo apareciendo
los sustantivos verbales en muy raras ocasiones.

Gramdatica concisa polaca para extranjeros (2007:40)

POLACO/ INGLES

@ One of the most common mistakes made by foreign students is con-
fusing jego / jej with swoj. Piotr poszed} do jego domu does not mean that he
went to his own house, on the contrary, it means that he went to somebody
else’s house, definitely not to his own house. If we want to say that Peter went
to his own house, we must say: Piotr poszed} do domu o, if we really want
to underline that he did not go anywhere else, we can say: Piotr pnséedf do

swojego domu.
: gWhen a man loves his wife, we must say On kocha swojg zong. If we

say: On kocha jego Zong, the situation becomes serious, since the man loves
somebody else's wife! Analogically, when a woman loves her husband, we say
Ona kocha swojego meza (Ona kocha jej meza means that she loves somebody
else’s husband).

The same happens with ich and swdj. In order to say that they drive
their own cars we use the word swdj: Oni jezdzq swoimi samochodami. If we
say Oni jezdzq ich samochodami we imply that they drive cars which do not

belong to them.
Concise Polish Grammar (2007: 54)
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GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA EN
LOS MANUALES DE LENGUA POLACA ANALIZADOS EN EL
PRESENTE CAPIiTULO:

GRADO DE TITULO
APLICACION

ALTO An Introduction to Polish
(mas de 1.5 Colloquial Polish

comentarios de
gramatica Gramatica contrastiva de polaco y ruso en tablas

contrastiva) COLECCION DE LA EDITORIAL REA:

El polaco en cuatro semanas

Polish in 4 weeks. Level 1

Polnisch in 4 wochen

El polonais en 4 semaines

Ilonvcka mosa 3a 4 mudicru

Polish in 4 weeks. Level 2

COLECCION DE LA EDITORIAL EX LIBRIS:
Zwiezta gramatyka polska dla cudzoziemcow

Kpamxas epammamura noibckoeo sa3vika 05 UHOCMPAHYes
Trumpoji lenku kalbos gramatika uzsienieciams
Gramatica concisa polaca para extranjeros

Grammatica essenziale della lingua polacca per stranieri
Précis de grammaire polonaise pour etrangers

Kisa Leh Dili Grameri (Yabancilar i¢in)

Concise Polish Grammar for foreigner

Kurze polonische Grammatik

MEDIO ¢;Habla usted polaco?
(de5als .

comentarios de Gramdatica de la lengua polaca
gramatica Lengua polaca para esparioles
contrastiva)

Czes¢ jak sie masz? 1. Spotkajmy sie w Polsce

BAJO (del1 a5 |Esquemas de polaco
comentarios de
gramatica
contrastiva)

Czes¢ jak sie masz? II. Spotkajmy sie w Europie

173



PARTE RRACTICA. ANALISIS DE MANUALES DE LENGUAS EXTRANJERAS

IL 1. 3. MANUALES DE LENGUA ESPANOLA

II. 1. 3. 1. La gramatica de espaiol Gramatyka jezyka hiszpanskiego z ¢wiczeniami
(M. Cybulska-Janczew y J. Perlin, 1991) esta escrita en polaco y dirigida a los
hablantes de polaco cuyo nivel de espafiol es intermedio o avanzado. Fue uno de los
primeros manuales de gramatica espafiola que se publicaron en Polonia. Contiene
detalladas explicaciones gramaticales acompanadas de abundantes ejemplos
traducidos al polaco y seguidos de una serie de ejercicios. Analiza un gran numero de
conceptos gramaticales y, de vez en cuando, los contrasta con la lengua polaca. Los
comentarios contrastivos se concentran principalmente en las diferencias entre la
lengua materna y la extranjera del estudiante y, a pesar de no ser uno de los manuales
mas recientes, recurre a la gramatica contrastiva como estrategia para eliminar la
interferencia y reducir el nimero de errores posibles.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: MEDIO

w12 idlowe uzycie indefiido 2 czasownikami oznaczajacymi stan lub
trwanie jest dla Polakow stosunkowo trudne, majs oni bowiem (cii-
dencjg do uzywania zamiast niego czasu imperfecto. Niemozliwa do
oddania w thimaczeniu na jgzyk polski roznica miedzy zdaniami Tuve
muchos amigos 1 Tenia muchos amigos — miakem wielu prayjaciol
polega na tym, ze w pierwszym zdaniu forma czasownikowa vznacz
zamknigty, zakonczony okres czasu, za$ w drugim nie mowi nic na
temat tego, czy stan ten jest zakonczony, czy .

Gramatyka jezyka hiszpanskiego z ¢wiczeniami (1991: 277)
TRADUCCION

El uso correcto del indefinido con verbos que significan estado o duracion es
para los polacos bastante dificil, ya que tienen tendencia a emplear el imperfecto en su
lugar. Parece imposible transmitir en la traduccion al polaco la diferencia entre las
frases «Tuve muchos amigos» y «Tenia muchos amigos» — (miatem wielu przyjaciol).

La dificultad esta en que en la primera frase la forma del verbo expresa un periodo de
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tiempo cerrado y terminado; en cambio, en la segunda no se dice nada de si ese

periodo ha terminado o no.

II. 1. 3. 2. En el libro Breaking Out of Beginner’s Spanish (J. Keenan, 2004) se
explica la gramadtica espafiola con un sentido del humor excelente y, ademas, con
mucha frecuencia se la compara con la lengua materna del estudiante al que esta
dedicado el libro. Analiza las nociones gramaticales consideradas mas problematicas
para los estudiantes de habla inglesa. Se puede clasificar como material
complementario, es decir, que acompaia a otro principal. Estd destinado a los
estudiantes de nivel intermedio y avanzado. El presente manual demuestra que hoy en
dia la gramatica contrastiva sirve de ayuda no solamente a los profesores y
especialistas en el campo de los estudios contrastivos, sino a cualquier estudiante,

incluso con muy poco conocimiento de terminologia lingiiistica.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

What is it about the subjunctive that inspires such fear and
loathing in students of Spanish? Mostly, it is the task of retraining the
s> 11 t0 recognize 4 concept that has no readily obvious equivalent in
English. After all, it's bad enough that Spanish puts different endings
on its verbs to denote mode, tense, and person. But to invent a whole
new mode outright—one that needs endings all its own—is nearly
criminal.
s> Spanish, of course, did not invent the subjunctive, In fact, the
subjunctive is widely used in English, though not nearly as frequently
as it is in Spanish. Take, for example, a sign hanging in the Sears rest-
rooms in Waco, Texas: It is important to us that our restrooms be
clean.” A nicer, neater subjunctive was never seen.

Breaking Out of Beginner's Spanish (2004:65)
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TRADUCCION

(Qué hay en el subjuntivo que despierta tanto miedo y aversion en los
estudiantes? En general, se trata de volver a entrenar la mente para que reconozca un
concepto que no tiene de inmediato un equivalente obvio en inglés. Después de todo,
es suficientemente complejo que el espafiol ponga diferentes terminaciones a sus
verbos para denotar modo, tiempo verbal y persona. Es casi criminal el inventar todo
un modo nuevo, uno que necesita sus propias terminaciones. Los espafioles no
inventaron el subjuntivo. De hecho, el uso del subjuntivo en inglés es muy extendido,
aunque no tan frecuente como en espafiol. Tome, por ejemplo, un letrero colgado en
los servicios del centro comercial Sears en Waxo, Texas: “It is important to us that
our restrooms be clean.” (Es importante para nosotros que nuestros servicios estén

limpios). Nunca se ha visto un subjuntivo mejor y mas correcto).

II. 1. 3. 3. El libro Jezyk hiszpanski od A do Z. Repetytorium (M. Szczepek, 1996)
constituye un manual de gramadtica. Esta escrito en polaco, puesto que esta dedicado
principalmente a los hablantes de esta lengua. Considera los elementos de la
gramatica espafiola necesarios para la comunicacion en el nivel bésico e intermedio.
Contiene algunos comentarios de gramatica contrastiva, pero significativamente
menos que el libro de la misma coleccion dedicado a la gramatica rusa, donde a lo
largo de todo el libro se indican las simetrias y dificultades entre el ruso y el polaco y
los errores mas comunes de los hablantes de este ultimo. Lo presentamos en la seccion
del material complementario de lengua rusa.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: BAJO
Uwagi ogdlne:

Pretérito indefinido wyraga czynnodé wystepujaca w przeszlosei lub
zofientowanyg na ten okres crasowy, calkowicie zakoficzong, Ma

m> 10lski thimaczy sic najczescie] formami czasu przesziego dokonane-
Bo.

Praktyczna reguta;
Pytania formutowane w Pretérito Indefinido normalnie warunkujg
odpowiedzi riwniez w tym czasie,

Jezyk hiszpanski od A do Z. Repetytorium (1996:56)
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TRADUCCION

El pretérito indefinido expresa una accion que ocurrié en el pasado y estd
orientada a ese periodo temporal y completamente terminada. Mas frecuentemente, se

traduce al polaco mediante las formas del pasado perfectivo.

Regla practica: Las preguntas formuladas en pretérito indefinido también

requieren respuestas en ese tiempo verbal.

IL. 1. 3. 4. El manual Krdtka gramatyka jezyka hiszpanskiego (Y. Mateos Ortega,
2001) presenta los conceptos mas importantes de la gramatica espafiola. Aunque esta
dirigido a los estudiantes de espafiol de nivel basico, puede ser utilizado como un
perfecto material de repaso y preparacion de examenes. Las reglas gramaticales estan
formuladas de una manera accesible y entendible para todos y acompanadas de
ejemplos traducidos al polaco. En la totalidad de la obra se analizan las semejanzas y
las diferencias entre el espafiol y el polaco, y se indican los errores mas comunes que
cometen los hablantes de polaco. Se indican las peculiaridades de la lengua espaiola,
esto es, reglas diferentes o inexistentes en la lengua polaca y, por lo tanto, dificiles de
entender y aprender para algunos alumnos. Se ofrecen también pequefios trucos que
pueden ayudar a memorizar las reglas gramaticales mas rapidamente y a guardarlas en
la memoria a largo plazo. Con ayuda de diferentes simbolos, se indica donde se
pueden encontrar los comentarios contrastivos, las peculiaridades de la gramadtica
espafiola y los pequenos trucos de memorizacién en el libro. Como acabamos de
mencionar, se ofrecen varias estrategias para ayudar al estudiante a entender y a
aprender el material presentado, entre ellas la gramatica contrastiva que se propone y
se emplea en el libro con més frecuencia que otras, lo que podrd indicar que es

considerada la mas eficaz.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO
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Zastosowanie zaimiow osobowych w funkecji podmiotu

Cho¢ jezyk hiszpanski dysponuje bogactwem zaimkéw osobowych, sa
one czesto w zdaniu opuszczane. Dlaczego? Poniewaz podobnie jak
w jezyku polskim forma czasownika pokazuje wyraznie, kto jest pod-
miotem zdania. Czasem jednak sens zdania wymaga uzycia odpowied-
niego zaimka, na przykiad:

— gdy chcemy co$ zaakcentowac, podkreslic

¢{Has roto tu el jarrén? Czy to ty zbites/zbitas dzbanek?
No, ha sido él. Nie, to on.

- gdy chcemy kogo$ dokiadnie okreslic, rozpoznad

¢Quién es? - Soy yo. Kto tam? - To ja.
(Es usted el sefior Villa? Czy to pan nazywa sie Villa?
No, yo soy el sefor Lopez. Nie, ja nazywam si¢ Lopez.

Krotka gramatyka jezyka hiszpanskiego (2001: 71)

TRADUCCION

El uso de pronombres personales en funcion de sujeto

A pesar de que la lengua espafiola dispone de una gran riqueza de pronombres
personales, éstos se omiten con frecuencia en la oracion. ;Por qué? Porque al igual
que en la lengua polaca, la forma del verbo indica claramente quién es el sujeto de la
oracién. No obstante, a veces el sentido de la frase requiere el uso del pronombre
correspondiente, por ejemplo:

- Cuando queremos poner énfasis o subrayar algo:

(Has roto ti el jarrén? Czy to ty zbite$/zbitas dzbanek?

No, ha sido él. Nie, to on.

- Cuando queremos indicar a alguien con precision o reconocerlo:

(Quién es? — Soy yo. Kto tam? — To ja.
(Es usted el sefior Villa? Czy to pan nazywa sie Villa?
No, yo soy el sefior Lopez. Nie, ja nazywam sie Lopez.
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IL. 1. 3. 5. El manual de gramadtica espafola Gramatyka hiszpanska z ¢wiczeniami (A.
Bohringer y M. Rabinovich, 2002) esta dirigido a los estudiantes de habla polaca cuyo
nivel es basico e intermedio. Se compone de dos partes: en la primera se incluyen las
normas de morfologia y sintaxis, imprescindibles para la comunicacion correcta en
espafiol. En la segunda parte se recogen mas de 150 ejercicios, que facilitan la
asimilacion de los conceptos analizados en la parte tedrica. Los ejercicios se centran
en los aspectos de la gramatica espaiola que presentan mayor dificultad a los
hablantes de lengua polaca. También contiene un diccionario de términos lingliisticos
con frases en las que el concepto que se trata de explicar estd subrayado. El
diccionario resulta muy util para los estudiantes que no conocen o no dominan bien la
terminologia lingiiistica. A lo largo de todo el libro se hace referencia a las analogias
y disimilitudes entre el polaco y el espafiol. El contenido mas importante se presenta
en cuadros, esquemas y tablas. El presente libro nos demuestra que se puede aplicar la
gramatica contrastiva en la ensefanza-aprendizaje de lenguas bastante alejadas

estructuralmente, como el polaco y el espafiol.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

Czas terazniejszy — presente — uzywany jest:

‘ podobnie jak po polsku w celu wyrazenia lub opisania zdarzeii i zjawisk
w terazniejszosci:

Maria esta bastante cansada. Maria fest dosc zmeczona.
‘ w odroznieniu od polskiego, w pytaniach i w zapytaniach o zgode:

¢ Pongo la mesa? Mam nakry¢ do stofu?

Gramatyka hiszpanska z ¢wiczeniami (2002:39)
TRADUCCION

El tiempo presente se usa:

- Al igual que en polaco, con el objetivo de expresar o describir
acontecimientos o fendmenos en el presente:

Maria esta bastante cansada Maria jest dos¢ zmeczona

- A diferencia de la lengua polaca, en preguntas y peticiones de acuerdo:

JPongo la mesa? cMam nakry¢ do stotu?
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IL. 1. 3. 6. Segln la introduccion de los autores, el libro Espariol facil. Spanish made
simple (A. 1. Garcia , coord., 2002) es un manual de autoaprendizaje o de repaso del
espafol basico. Como su subtitulo: The easiest and most effective course to learn
Spanish at your own pace, indica, es el curso mas facil y eficaz para aprender espafiol.
Posee un enfoque comunicativo y todas las unidades estan organizadas a partir de una
situaciéon comunicativa cotidiana (presentada en forma de didlogo) seguidas por listas
de vocabulario, las explicaciones gramaticales, ejercicios con su clave y glosario
constituido por mapas de palabras. La variedad de situaciones comunicativas ayudan a
dominar el vocabulario y las expresiones del espafiol basico y a entender el aspecto
sociocultural de la lengua. La gramatica se explica paso a paso de una manera facil y
clara como el mismo titulo promete. Ademas, se dan numerosos trucos para facilitar el
aprendizaje; la mayoria, basados en la comparacion de las dos lenguas: la espafiola y
la inglesa. Cabe destacar que en el presente libro la gramatica contrastiva se considera
la estrategia principal para conseguir el objetivo que se sefiala en la introduccion y en

la portada, es decir, el de aprender espafiol de la forma mas sencilla y mas eficaz.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

e Uses of the present indicative tense

[ he present indicative tense expresses actions that are being carried
out at the moment ot speaking: notice that in English the present
cOnonuous tense 1s 1|\i'~.1 111 ll'lL"\L' Cascs,

®_ Qe haces? What a ol doing

&% Fscribo a mi hermana. 'm writing 1
][ also EXPTESSCS 1CC1O0NS I|]I[ 4are -.]-11";' o1l 4 ICy '_'-I|.I1 |'.‘.\'.‘-. Just as 1n
English:

Stempre leo antes de acostarme. 1 alwavys read
As in English, we use the present indicative tense to express genei 1l
truths or to talk about actions that will continue indefinitely:

[os delfines son mamiferos. Dolph are

El H'I']f'f'.'-'”l |"|c|'||'lf.5 cierra a |'I-J"~' Ol .'I..':". | 1 I t closes

Espaiiol facil. Spanish made simple (2002:199)
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TRADUCCION

Usos del presente de indicativo
El presente de indicativo expresa una accidon que continia en el momento de hablar:
fijese que en inglés en esos casos se usa el presente continuo.
;Qué haces? What are you doing?
Escribo a mi hermana. 1 am writing to my sister.
Asimismo, expresa acciones que uno hace con regularidad, al igual que en inglés.
Siempre leo antes de acostarme. 1 always read before going to bed.
Como en inglés, usamos el presente de indicativo para expresar verdades generales o
para hablar sobre acciones que continuaran indefinidamente.
Los delfines son mamiferos. Dolphins are mammals.

El supermercado cierra a las ocho. The supermarket closes at eight.

IL. 1. 3. 7. El manual Teach yourself Spanish Grammar (J. Kattan-Ibarra, 2003) esta
dirigido a los autodidactas de habla inglesa que desean aprender la gramatica
espafiola. Analiza las estructuras gramaticales necesarias para poder desenvolverse en
situaciones cotidianas y saber expresarse en torno a diversos temas. Se adopta un
enfoque funcional y, por lo tanto, las nociones gramaticales se presentan siguiendo el
criterio de la funcion que desempenan, es decir, expresar deseos, mandatos,
preferencias, etc.

El manual comprende 23 capitulos. Cada uno contiene explicaciones
gramaticales, textos y actividades de practica. En todo el libro se emplea la gramatica
contrastiva como estrategia que facilita la comprension y el aprendizaje de los
conceptos analizados. Contiene numerosos ejemplos en espafiol traducidos al inglés,
lo que ayuda a observar las estructuras gramaticales en su contexto, las estructuras
que se parecen al espafiol, las que corresponden parcialmente y las que se distinguen
en ambas lenguas. Dicho manual demuestra que los comentarios de gramatica
contrastiva constituyen un gran apoyo para autodidactas que no pueden consultar sus

dudas e hipétesis con un profesor.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO
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Key sentences

In English, emotional reactions such as hope, regret,
satisfaction, may be expressed through sentences such as She
hopes he answers soon, I'm sorry they can’t come, I'm glad she’s
here. These sentences contain two clauses: a main clause with a
verb in the present tense (e.g. she hopes...), followed by another
clause with a verb which is also in the present tense i ..
(that) he answers soon).

Sentences which express possibility and doubt have a similar
structure, for example: It’s possible that they may get married, I
doubt that bhe has the money.

‘Spanish differs somewhat from English in the way it expresses
these ideas. In the main clause there is no variation. As in
English, the main verb may be in the present, the past or the
future, but the linking word que (that, in English), which
introduces the second clause, known as the subordinate clause,
may not be omitted. If the subject of the subordinate clause is
different from that of the main clause (e.g. she hopes that be
answers) then the verb in the subordinate clause must be in the
subjunctive. This is an alternative form of the verb, not a tense.

Teach yourself Spanish Grammar (2003:148)
TRADUCCION

En inglés, las reacciones emocionales, como por ejemplo la esperanza, el

arrepentimiento o la satisfaccion, pueden expresarse mediante oraciones como She
hopes he answers soon, I am sorry they can’t come o I am glad she’s here. Estas
proposiciones contienen dos oraciones: una principal con un verbo en presente (por
ejemplo she hopes), seguida por otra con un verbo que estd también en presente (por
ejemplo /that] he answers soon).

Las frases que expresan posibilidad o duda tienen una estructura similar. Por
ejemplo: 1t’s possible that they may get married o I doubt that he has the money.

El espaiiol difiere del inglés en la manera de expresar estas ideas. En la oracion
principal no hay variacion. Al igual que en inglés, el verbo principal puede aparecer
en presente, en pasado o en futuro, pero la palabra de enlace «que» (that, en inglés),
que introduce la segunda oracién, conocida como «oracion subordinaday, no se puede
omitir. Si el sujeto de la oracion subordinada es diferente del de la oracion principal
(por ejemplo she hopes that he answers), entonces el verbo de la oracion subordinada
tiene que ser en subjuntivo. Es una forma alternativa del verbo y no es un tiempo

verbal.
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IL. 1. 3. 8. Side by Side Spanish and English Grammar (E. R. Farrell y C. F. Farrell,
2004) es un manual para estudiantes de nivel basico e intermedio que presenta los
elementos esenciales de la gramatica espafiola con sus elementos homologos en la
lengua inglesa. Este enfoque comparativo permite a los estudiantes observar las
similitudes y diferencias de las lenguas estudiadas, basandose en el conocimiento
previo de su lengua materna. El propdsito de dicho manual es facilitar el aprendizaje
de la gramatica espafola. Como dicen los autores en la introduccion, muchos
estudiantes han tenido problemas con las lenguas extranjeras porque no han estudiado
suficientemente la suya propia. Todo el material se ha clasificado y organizado para
ensefiar al estudiante la gramatica de su lengua materna, por una parte, y la de la
lengua extranjera, por otra. El presente libro es un ejemplo de que la gramatica
contrastiva es un buen método para aprender la gramatica de una lengua extranjera,
asi como para conocer o entender mejor la gramatica de la lengua materna del
estudiante.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

WHAT ARE THEY? See the definitions on p. 10.

WHAT FORMS DO THEY HAVE? Like nouns, pronouns have gender, number, and case, but
more distinctions are made. They also change depending on the person.

Person. W distinguish between three persons. The first person is the one who is speaking
(| me, we, us). The second person is the one being spoken to (you). The third person is the
one being spoken about (he, she, it, they, ther) Both pronouns and verbs will be listed by
person.

Gender. Some, but not all, pronouns can be distinguished by gender. I can refer to either
a man or a woman. She, however, is always feminine, he always masculine, and it, even
if it refers to an animal, is always neuter.

Number, Each of the three persons may be either singular or plural.

Case. Pronouns show more cases than nouns: the subjective, possessive, and objective
(I, mine, me; she, hers, her). These will be discussed below.

Side by Side Spanish and English Grammar (2004.:24)
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TRADUCCION

INTRODUCCION A LOS PRONOMBRES EN INGLES

QUE SON? Vea la definicion en la pagina 10.

.QUE FORMAS TIENEN? Al igual que los sustantivos, los pronombres tienen

género, nimero y caso pero existen mas distinciones. Asimismo, cambian segun la
persona.

Persona. Se distinguen tres personas. La primera es la que estd hablando (yo, mi,
nosotros/as). La segunda es a la que se habla (tu). La tercera es la de quien se habla
(¢, ella, ellos, ellas). Tanto los pronombres como los verbos se ordenaran segun la
persona.

Género. Algunos de los pronombres, sin embargo, no todos, se distinguen segtn el
género. I (Yo) puede referirse o a un hombre o a una mujer. Sin embargo, she (ella)
es siempre femenino y he (¢él) es siempre masculino y it (ello), incluso cuando se
refiere a un animal, es siempre neutro.

Numero. Cada una de las tres personas puede ser singular o plural.

Caso. Los pronombres indican mas cosas que los nombres: el sujeto, el posesivo y el

objetivo (I, mine, me, she, hers, her). Estos se analizardn mas adelante.

Definitions and uses are the same in Spanish as in English. However, there are a number of
other important things to know.

In Spanish, you has two commonly used forms in the singular: zi and wusted and three in
the plural: vosotros, vosotras, and ustedes.

1. T is the familiar form of you, related to the archaic English pronouns rhou and thee,
and is generally used for:

your peer group small children

family members of your generation animals

close friends inferiors (it can be an insult)
fellow students (or colleagues) God

Usage varies in different Spanish-speaking countries and culrures, however. In some places,
#i can be used when you first meet someone, and in others after getting to know the person
better. There are some regions where 7 is hardly used ar all.*

2. Usted is universally recognized in the Spanish-speaking world as the polite or formal
way to say you. Usted is abbreviated Ud. or V4. Even though wusted is used ro address a
second person, it is treated as a third-person form (like ¢/ and ells). Use this form for
anyone who does not fall into one of the categories listed for #4, and especially for
people older than you are. If you are uncertain about which to use, use usted first,
then follow the lead of the native speaker.

Side by Side Spanish and English Grammar (2004.:25)
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3. Vosotros (m.) and vosotras (f.) are plural forms corresponding to #, and can be used
to address a group of people with whom you have a friendly relationship. They are
used almost exclusively in Spain. You may come across these subject pronouns, or
their object form, o5, In your readings, but you are not expected to use them actively
at this stage. '

4, Ustedes is the plural form of usted, and is abbreviated Uds. or Vs, Besides being a
formal way of addressing a group of people, ustedes replaces vosotroslas as the only
second-person plural used in most Spanish-speaking countries and some parts of
Spain, especially in the south. Like usted, ustedes requires its verb and corresponding
pronouns to be in the third person.

* Vosis a second-person singular pronoun used in different regions of Latin America, especially
Argentina, and is widespread throughout many other countries, such as Uruguay, Paraguay,
Colombia, and Guatemala. It is a familiar way of addressing an individual, like #, but it uses
different verb forms. In modern Spain, Mexico, the Caribbean, and other parts of Latin
America, vos is no longer a part of everyday speech.

Side by Side Spanish and English Grammar (2004.:25)

TRADUCCION
INTRODUCCION A LOS PRONOMBRES EN ESPANOL

Las definiciones y los usos son los mismos tanto en espafiol como en inglés. Sin
embargo, hay otras cosas importantes que conocer.

En espafiol you tiene dos formas comiinmente usadas en singular: ti y usted y
tres en plural: vosotros, vosotras 'y ustedes.
1. Ta es la forma familiar de you relacionada con los pronombres arcaicos ingleses

thou y thee y generalmente se usa para:

personas de tu misma generacion nifios pequefios
miembros de familia/ familiares contemporaneos animales
amigos cercanos/ proximos personas que consideras

inferiores (puede ser un
insulto)

compaiieros de estudio (o colegas) Dios
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No obstante, su uso cambia en diferentes paises y culturas de habla espafiola. En
algunos lugares, f se puede usar al conocer a alguien y en otros, cuando uno ya

conoce mejor a la persona. Hay algunas regiones donde casi no se usa en absoluto.

2. Usted esta reconocido generalmente como una forma cortés y formal de decir you.
Ustedes se abrevia como Ud. o Vd. A pesar de que se use usted para dirigirse a la
segunda persona se trata de una forma de la tercera persona (como ¢/ o ella). Use esta
forma para cualquiera que no caiga en una de las categorias enumeradas de los usos
de #iy sobre todo para personas mayores que tu. Si no estas seguro cual de ellos usar,

use usted primero y luego sigue al hablante nativo.

3. Vosotros (m.) y vosotras (f.) son formas en plural que corresponden a 711 y se
pueden usar para dirigir a un grupo de personas con quien uno tiene una relacion de
amigos. Se usan casi exclusivamente en Espafia. Puedes encontrar estos pronombres
de sujeto o sus formas de objeto, os, en tus lecturas, pero no se espera de ti usarlas

activamente en esta etapa.

4. Ustedes es una forma en plural de usted y se abrevia como Uds. o Vds. Ademas de
ser un modo formal de dirigirse a un grupo de personas, ustedes reemplaza a vosotros/
as como la tnica forma de segunda persona en plural usada en la mayoria de los
paises de habla espafiola y en algunas partes de Espafia, sobre todo en el sur. Como
usted, ustedes requiere su verbo y su correspondiente pronombre para que esté en la

tercera persona.

Vos es un pronombre de la segunda persona singular usada en diferentes regiones de
América Latina, sobre todo en Argentina y es extendido en muchos otros paises como
Uruguay, Paraguay, Colombia y Guatemala. Es una manera informal de dirigirse a
una persona, al igual que ti pero usa diferentes formas del verbo. En Espafa
contemporanea, México, el Caribe y en otras partes de América Latina, vos ya no es

parte del habla coloquial.

I1. 1. 3. 9. El libro Vistas. Introduccion a la lengua espanola (J. A. Blanco and P. R.
Donley, 2005) esta dedicado a ensefar espafiol en un nivel basico e intermedio a

estudiantes de universidades estadounidenses. Comprende un manual, un libro de
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egjercicios, un conjunto de varios CD y DVD, un solucionario y un libro de examenes,
y pruebas para profesores junto con su version digital. Es un manual de enfoque
comunicativo muy completo que contiene también un desarrollado componente
sociocultural y gramatical. Con mucha frecuencia, y en la medida de lo posible, se
presenta la gramatica espafiola contrastada con la inglesa, y de una manera clara y
sencilla se muestran las normas gramaticales que coinciden y que difieren en las dos
lenguas. Evidentemente, la gramatica contrastiva sirve aqui como una estrategia que
facilita la comprension y el aprendizaje de las nuevas estructuras gramaticales en

espafiol.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

COMPARE & CONTRAST

Compare the verbs in the English sentences to the verb in the Spanish equivalent.

Paco trabaja en la cafeteria,
1. Paco works in the cafeteria.

2. Paco is working in the cafeteria.
3. Paco does work in the cafeteria.
English uses three sets of forms to talk about the present: 1) the simple present

(Paco works), 2) the present progressive (Paco is working), and 3) the emphatic present
(Paco does work). In Spanish, the simple present can be used in all three cases.

[n both Spanish and English, the present tense is also sometimes used to express future
action,
1. Marina travels to Madrid tomorrow.

Marina viaja a Madrid manana‘il 2. Marina will travel to Madrid tomorrow.

3. Marina is traveling to Madrid tomorromw.

Vistas. Introduccion a la lengua esparniola (2005:45)
TRADUCCION
COMPARE Y CONTRASTE

Compare los verbos en las frases en inglés con el verbo equivalente en espafiol.
Paco trabaja en la cafeteria.

1. Paco works in la cafeteria.
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2. Paco is working in the cafeteria.

3. Paco does work in the cafeteria.

En inglés se usan tres formas para hablar sobre el presente: 1. el presente simple
(Paco works) 2. el presente continuo (Paco is working) 3. el presente enfatico (Paco
does work). En espafiol se puede usar el presente simple en los tres casos.

Tanto en inglés como en espafiol el tiempo presente se puede usar para expresar
acciones en el futuro.

Mariana viaja a Madrid mafiana.

1.  Mariana travels to Madrid tomorrow.
2.  Mariana will travel to Madrid tomorrow.

3. Mariana is traveling to Madrid tomorrow.

COMPARE & CONTRAST

> English, it i incorrect to use more than one negative word in a sentence. In Spanish,

)
however, sentences trequently contain two or more negative words, Compare the follow
ing Spanish and English sentences,

Nunca le escribo a nadie, No me preocupo por nada nunca,
[ never write to anyone.

L do not ever worry about anything,

| As the preceding sentences show, once an English sentence contains one negative word

| {tor example, not or never), no other negative word may be used, Instead, indefinite

(or affirmative) words are used. [n Spanish, however, once a sentence is negative, no

other affirmative (that is, indefinite) word may be used. Instead. all indefinite ideas
must be expressed in the negative.

Vistas. Introduccion a la lengua espariola (2005:2135)
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TRADUCCION
COMPARE Y CONTRASTE

En inglés es incorrecto usar mas de una palabra negativa en una frase. En espafiol, sin
embargo, las frases contienen frecuentemente dos o mas palabras negativas. Compare
las siguientes frases en espafiol y en inglés.

Nunca le escribo a nadie. No me preocupo por nada nunca.

I never write to anyone. I do not ever worry about anything.
Como muestran las frases anteriores, cuando una frase en inglés contiene una palabra
negativa (por ejemplo, not or never), no se puede usar otra palabra negativa. En
cambio, se necesitan palabras indefinidas (o afirmativas). En espafiol, sin embargo,
cuando la frase es negativa, no se puede usar ninguna palabra afirmativa (es decir,

indefinida). Entonces, todas las ideas se expresan en forma negativa.

II. 1. 3. 10. Interactive Spanish Grammar Made Easy (M. Zollo y A. Wesson, 2005)
es un manual de gramatica pensado para estudiantes angloparlantes de nivel basico e
intermedio. En la introduccion, los autores especifican de la siguiente manera a quién

va destinado su libro (2005:3):

[...] adultos con un nivel inicial de espariol que no necesiten
conocer la gramatica en general; sin embargo, desean aprender

algo mas para poder superar el nivel basico de un libro de frases.

También se ofrecen trucos utiles para los que «padecen de fobia a la
gramatica». El manual va acompanado de un disco compacto que contiene la mayoria
de los ejercicios que aparecen en el libro, asi como algiin material adicional. Este
compacto permite escuchar la pronunciacion de las frases y los textos de los ejercicios
grabados por un nativo. El libro contiene nueve unidades, que se presentan de una
forma clara y facil de entender, como afirma el mismo titulo. Con todo, explica
diferentes nociones gramaticales y ofrece a lo largo de todo su contenido estrategias
que pueden ayudar a entender y aprender mejor el material. Es interesante observar
que las estrategias que se proponen con mas frecuencia son los comentarios
contrastivos, tanto 1éxicos como gramaticales, lo cual demuestra de nuevo que las
explicaciones de tipo contrastivo indudablemente constituyen una estrategia que

facilita y acelera el aprendizaje.
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GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

‘ The perfect tense is so called because it describes a single,
completed action. Like the English equivalent, it 1s mostly
used for an action in the immediate past, one which has
just happened. It is probably the easiest Spanish tense,
and is much more straightforward than its French
equivalent.

| have eaten

I have armved

[he perfect tense translates [ have played and 1 played. and
the question forms Have you played? and Did you play?

You use the perfect tense when vou are talking or asking
about something which happened and finished 1in the ven

recent ]}.hl.

D

perfect

Interactive Spanish Grammar Made Easy (2005:61)

TRADUCCION

El pretérito perfecto

El pretérito perfecto se llama asi porque describe una sola accion ya terminada.
Como su equivalente en inglés, se usa principalmente para acciones del pasado
inmediato que acaban de ocurrir. Probablemente éste sea el tiempo verbal mas facil en

espafiol. Es mucho mas sencillo que su equivalente en francés.

1 have eaten he comido

I have arrived he llegado

El perfecto se traduce: I have played y I played, y las preguntas Have you
played? y Did you play?
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Se usa el pretérito perfecto cuando se habla o se pregunta sobre algo que ha
ocurrido o ha terminado en un pasado muy reciente.
Pregtintate: ;Ha ocurrido recientemente? ;Ha terminado? Entonces, usa el

pretérito perfecto.

IL. 1. 3. 11. Spanish Composition through Literature (C. Ayllon, P. Smith y A.
Morillo, 2006) esta destinado a los estudiantes de habla inglesa para servirles como
manual principal en cursos de lengua escrita de nivel avanzado y en analisis literario
de nivel basico. Cada capitulo comprende un fragmento de una obra literaria, una
serie de preguntas sobre el texto, diversos temas e ideas para escribir un ensayo
basado en el fragmento literario analizado y explicaciones sobre el Iéxico y la
gramatica, seguidas de varios ejercicios de practica. Las partes gramaticales estan
centradas en los aspectos de la gramadtica espafiola mas dificiles y problematicos para
los hablantes de inglés y que frecuentemente causan errores, los cuales influyen en la
calidad de la produccion escrita. Asimismo, en cada capitulo uno de los ejercicios
gramaticales esta dedicado a detectar errores, normalmente los que los angloparlantes
cometen con mas frecuencia. Este tipo de ejercicios constituye, segin los autores del
manual, un método muy eficaz para hacer reflexionar a los estudiantes sobre lo que es
correcto y lo que no lo es, una manera de convertirlos en usuarios conscientes de la
lengua, habilidad, que, ademas, es necesaria para poder escribir bien en ese idioma.
La presente obra, en la parte gramatical y léxica, recurre frecuentemente a la
comparacion entre el espafiol y el inglés, se acude a los comentarios contrastivos

como estrategia de prevencion de errores y autocorreccion en la produccion escrita.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO
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® Repaso gramatical €

Adjectives and Adjective Position

Adjectives

An adjective is a word that modifies a noun or a pronoun by limiting or qualifying its

‘meamng in some way. A major difference between adjectives in English and in Spanish
is that English adjectives never change their form. For instance, the adjective good is
invariable in form no matter what the natural gender and number of its referents are.

the good boy
!

Lthe good girl

the good boys

the good girls

In Spanish, however, an adjective agrees in both grammatical gender and number with
the noun or pronoun it modifies.

el muchacho bueno
la muchacha buena
los muchachos buenos

las muchachas buenas

Spanish Composition through Literature (2006:237)
TRADUCCION

El adjetivo es una palabra que modifica un sustantivo o un pronombre
limitdndolo o calificando de alguna manera su significado. La diferencia mas
significativa entre los adjetivos en inglés y en espanol es que los adjetivos ingleses
nunca cambian su forma. Por ejemplo, el adjetivo good es invariable en su forma sin
que importen el género natural ni el nimero de sus referentes.
the good boy
the good girl
the good boys
the good girls
En espaiiol, sin embargo, el adjetivo concuerda tanto en género gramatical como en
numero con el sustantivo o pronombre que modifica.
el muchacho bueno
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la muchacha buena
los muchachos buenos

las muchachas buenas

II. 1. 3. 12. El libro Espariol basico para alumnos chinos. Gramdtica y recursos
comunicativos (M. Cortés Moreno y S. Fang, 2007) es un manual de gramatica junto
con un curso conversacional de lengua espafola. En el manual, dirigido a los
estudiantes de espafiol de nivel basico cuya lengua materna es el chino, se analizan y
se comparan la pronunciacion, la ortografia y la morfosintaxis de ambas lenguas.
Cabe sefialar que el manual estd escrito en los dos idiomas, lo que facilita la
comparacion, la cual se lleva a cabo a lo largo de todo el libro. En una pagina se
explica un elemento gramatical en espafiol y en la opuesta en chino, lo que puede
resultar muy util para los estudiantes que no entienden bien el espafiol escrito. Dicho
manual demuestra que la gramatica contrastiva como estrategia se puede aplicar a la
enseflanza de cualquier idioma, sea cual sea la distancia lingiiistica entre la lengua

materna y la lengua extranjera del estudiante.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO
3.1.3. Nota sobre la funcion y la posicién del sustantivo

‘En espafiol, un sustantivo no puede anteponerse a otro sustantivo
para modificarlo, como si el primero fuera un adjetivo. Esta construc-

cion china, como en, p. ef., 12! [ (*este-es-Ehinaicor), no existe
en espanol; lo correcto en este Caso es poner primero un sustantivo
y después un adjetivo: Esto es (un) licor chino.

Espariol basico para alumnos chino. Gramatica y recursos comunicativos (2007:40)

3.1.3. G RRAE R

PIEA T E—ANAHARE T A — A2 2 i A Ak A S —
N, Bl XA E (*estoes-Ehinaficor), 1EFUELE AT
YR LI, IERIDLER, SEU A1, B Esto es

(un) licor chino.

Espaiiol basico para alumnos chino.Gramatica y recursos comunicativos (2007:41)
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13, Entonadin 132, ]

‘1.3.2.1. Lo entonacion espariola es muy diferente de 3 chine, n g5 13201, T FEEERTZERIAR, BHTE mfﬁ% i
e, 3 pare més mportarte de  ennacknosel fvl ce iy SHRAERR, TIMKAN TEHPJ.
esistar alro dpos bisicas de entonacien;

Entonacion declarativa Wi
Quisro  estudir ol pars conocer  URa MLEVR altva Quern esfucie espefiol para conocer una nuaea culura,
Etonacion interogativa B
e qeta  apender  espaicl e gwte  aprender  espanos

Espariol basico para alumnos chinos.

Gramdatica y recursos comunicativos (2007:12-13)

Entonacion suspendida AN
S tergo fiempo mr nde semaie.. S fergo Bempe ese finde somang .

Entonacion enfatice I
iMle  ha focaco @ loterfal iMe - ha toade b oteril

Espariol basico para alumnos chinos.

Gramatica y recursos comunicativos (2007:12-13)
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IL. 1. 3. 13. El manual Gramdtica contrastiva del espariol para brasilerios (C. Moreno
Garcia y G. M. Eres Fernandez, 2007) es un excelente ejemplo de la aplicacion de
estudios de corte contrastivo a la ensefianza de una lengua extranjera. El libro esta
destinado a estudiantes que cuentan con ayuda de un profesor y a autodidactas. El
material presentado llega a los niveles B2 y C1 del Marco Comtin Europeo de
Referencia, es decir, avanzado y superior.

Tanto el material gramatical como la forma en la que estd presentado nos
parece un ejemplo excelente de la aplicacion de la gramdtica contrastiva en la
ensefianza de una lengua extranjera, y de lo increiblemente beneficioso que puede ser
para los estudiantes. Asimismo, cabe destacar la importancia que se da al hecho de
que los estudiantes, basandose en un texto real, reflexionen sobre lo que ya saben y
deduzcan las similitudes y las diferencias entre su lengua materna y la extranjera. Sus
hipotesis las pueden comprobar en las secciones donde se explican las normas
gramaticales, disefiadas de una manera ejemplar, muy comprensible y clara, y sin usar
excesivamente el metalenguaje. Dicho libro demuestra que realmente resulta muy util
ensefiar las semejanzas y los contrastes gramaticales, sobre todo cuando las lenguas
materna y extranjera del estudiante pertenecen a la misma familia y el grado de

similitud es muy alto, como en el caso del espafol y el portugués.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

1. Fijate en las palabras (sustantivos y adjetivos) en plural que figuran en los tex-
tos anteriores y anota la regla para formarlo.

2. éCual es el singular de las palabras que estan en plural en el texto b?

3. £Qué diferencias observas en estas dos palabras: conversaciones y decoracion?

4. &Como formarias el plural de el sobrepeso y el de via crucis?

Gramatica contrastiva del espariol para brasilefios (2007:79)
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=) Gomprueha

1. Formacion del plural de los sustantivos y adjetivos.

1.1. Se anade una -s al singular si la palabra termina en vocal no acentuada, o en -a, -
é, -0, el viaje / los viajes, la mama / las mamas, el café / los cafés, el dominé / los do-
minos, amable / amables.

1.2. Se anade -es si la palabra termina en - 0 en i1, 0 en consonante. En la lengua ha-
blada, a veces, no se respeta la regla en el caso de las palabras terminadas en i 0 -ir.
el compds / los compases, el televisor / los televisores, el bambu / los bambues (bam-
bds), el jabali / los jabalies (jabalis).

1.3. Se anade -ces, si la palabra termina en -z (ver “Lo decimos diferente"): la luz / las lu-
ces, el andaluz / los andaluces.

‘@ Lo decimos igual

1. En algunas palabras se produce un cambio en la silaba tonica entre el singular y el plu-
ral. Pero jatencion!: no siempre hay coincidencia entre el espanol y el portugueés.

/ Espaiiol Portugués
Singular | Plural Singular | Plural
caracter caracteres | carater ‘ caracteres
\‘\‘ régimen | regimenes | regime regimes

2. Algunos sustantivos se usan en plural, aunque se refieran a un objeto solamente. No obs-
tante, también existe la posibilidad de usar alguna de estas palabras en singular.

& Espaiiol Portugués \
Singular Plural Singular Plural
la tijera las tijeras | atesoura as tesouras
‘ las gafas las gafas | o 6culos os oculos
el pantalon los pantalones a calca as calcas J
\_las vacaciones | las vacaciones | as ferias | as ferias P

3. Algunos sustantivos cambian de significado segiin estén en singular o en plural.

/

Espanol

Portugués

utilidad)

ENiNRET—

el bien (la perfec-

cion, la felicidad, la

la esposa (mujer ca-
sada, cényuge)

I?Iural

los bienes (propie-

dades)

las esposas (1. aro
de hierro para suje-
tar las manos. 2. mu-
jeres casadas, con-
yuges)

SIngular_

=
)
Plural |

o bem (correto, feli-

cidade)

a esposa (mulher,

I conjuge)

el honor (dignidad,
honra)

los honores (distin-
ciones, homenajes)

a honra (dign.%:ade)

= .

| 0os bens (proprie- |
dades) |

-

as honras (honra- |

ria, dintincdo)

Gramatica contrastiva del espariol para brasilefios (2007:81)
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II. 1. 3. 14. COLECCIONES DE MANUALES DE LENGUA
ESPANOLA

II. 1. 3. 14. 1. TEMAS DE ESPANOL. GRAMATICA
CONTRASTIVA

La coleccion Temas de espaiiol. Gramatica contrastiva (Editorial Edinumen, Madrid)
dedica cuatro titulos a los aspectos gramaticales que presentan mayor dificultad para
el estudiante cuya lengua materna, en particular, su uso y su norma, contrasta con la

del espafol. La coleccion consta de los siguientes libros:

e Diferencias de usos gramaticales entre espanol/portugués
(C. Apreciada Duarte, 1999)

o Diferencias de usos gramaticales entre el espariol y el inglés (1. Bueso
Fernandez y P. Casamian Sorrosa, 2001)

e Diferencias de usos gramaticales entre espanol peninsular y esparnol

de América. (1. Bueso Fernandez... [et al.], 2003)

En los cuatro manuales se analizan la ortografia y la acentuacion, y los
elementos morfosintacticos, fonético-filoloégicos y funcionales desde una perspectiva
contrastiva. Se comparan tanto las formas como los usos de diferentes conceptos
gramaticales. Una gran ventaja de estos titulos es que contrastan las dos gramaticas, es
decir, la del espanol y la de la lengua extranjera o una variante lingiiistica. Otra
ventaja la constituyen los multiples ejemplos que sirven de gran ayuda para los
estudiantes, sobre todo en casos de falta de equivalencias directas. Se pone especial
énfasis en los aspectos que generan errores en la produccion escrita u oral de los
hablantes de inglés, portugués e italiano. Dichos libros demuestran que actualmente
en el mercado hay una gran demanda de este tipo de material, muy especifico y
dirigido a un lector en particular, ya que se siguen elaborando manuales de la misma
coleccion que tratan otras lenguas. A continuacién presentamos fragmentos de tres

titulos de dicha coleccion.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO
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ESPANOL/ PORTUGUES

mmmd> 4, AnGcope: En espaiiol, algunos adjetivos pierden la -o final delan-
te de un sustantivo masculino singular: bueno, malo, primero, tercero...
Eso no ocurre en portugués.

Era un buen vecino y vivia en el primer piso.

** El adjetivo grande pierde la silaba de delante de sustantivos feme-
ninos y masculinos:

Se trataba de un gran momento para la historia del cine.
Mi madre es una gran mujer. :

Diferencias de usos gramaticales entre el espanol y el portugués (1999: 17)

‘Como en portugues, hay tres conjugaciones en el sistema verbal
espanol, clasificadas por la terminacion en -ar, -er o -ir:

* verbos que terminan en -ar: cantar (primera conjugacion)
* verbos que terminan en -er: correr (segunda conjugacion)
* verbos que terminan en -ir: partir (tercera conjugacion)

‘v’ iNo existen verbos terminados en -or! En portugués si existen y
pertenecen a la tercera conjugacion (pdr, compor...). Los verbos equi-
valentes en espanol tienen otra terminacién y pertenecen a otra conju-
gacion (ponery componer son verbos de segunda conjugacion).

‘Hay una importante similitud entre los tiempos y modos verbales en
espanol y en portugués. Nos limitaremos a sefalar las diferencias mas
importantes (formales y de uso).

Diferencias de usos gramaticales entre el espaiiol y el portugués (1999: 48)
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ESPANOL/ INGLES

S s AT g

PRETERITO INDEFINIDO / SIMPLE PAST

e 5mprr PAST

o PRH ERITO mBE.HM!m}

Hay una Fcnn 1 verlal: [—Irunr:-'nble I
simple pasi]

] Tlav ura ﬂ:‘-rrn verbal: I{DIDDDIHI‘JI{] + |

verba =n indefinido
| ® Pretérito indelnido > (Yo mrabajdé. = Simple past: == ! worked. (forma

i ' reetiar)

: You - hahlasie e sl visdste
Iikj'she hable BT ol N EIIRLIN] aLe wivia | iweed
e . e I i {
HDMIIGE, e  hablamos = spoke | comimos e vivimos lived |
C HOsULTas _ |
Vosulrps,  You haplasteis  spoke | comisteis  ate vivisteis  ived
vl EE ST |
P,-lh,.lbg‘t'{ldb' Thiy hablaron spake COrmeromn ate wovieren  ived
Uﬁtﬂdﬂ‘; ' - e

Diferencias de usos gramaticales entre el espariol y el inglés (2001: 61)

PRETERITO IMPERFECTO/ %

PRETERITO IMPERIECTO &

‘ Hay una forma verbal: [(pronombre) +  Iista forma no existe en inglés. Puede |

verbo en pretérito imperfecto]. cquivaler al past continuous, simple past o
used to + infinitivo, segun el uso que el
Imperfecto tenga en espanol,

*= [retérito imperfecto - (Yo) trabajaba.,

Hablar Comer Vixlel 11T}
Yo | hablaba comia vivia
Ta You hablabas comias vivias
Eljella/ He/she hablaba comia vivia
Usted *
Nosotros/nosotras We hablabamos comiamos viviamos
Vaosotros/vosotras You hablabais comiais viviais
Ellos/ellas They hablaban comian vivian
Listedes *

Diferencias de usos gramaticales entre el espariol y el inglés (2001: 61)

199



PARTE RRACTICA. ANALISIS DE MANUALES DE LENGUAS EXTRANJERAS

ESPANOL PENINSULAR / ESPANOL DE AMERICA

Formacion del femenino
Generalmente el femenino se forma a partir del masculino:

+ Se cambia la -o en -a:
chico/chica
+ Se afade una -a a la palabra masculina que termina en conso-
nante (-I, -or):
general/generala, profesor/profesora
+ Con los sufijos -esa, -isa, -triz:
alcalde/alcaldesa, poeta/poetisa, actor/actriz

Formas especiales

el hombre/la mujer el rey/ la reina el padre/ la madre
el yerno/ la nuera el macho/ la hembra el caballo/ la yegua
el toro/ la vaca el gallo/ la gallina

Existe también. en el espafiol de América. la tendencia a utilizar el
femenino de los nombres de profesiones masculinas:

el médico/la médica, el ministro/la ministra, el arquitecto/la arquitecta
En Hispanoamérica se registran casos de vacilacién genérica en los |
nombres terminados en e 0 en consonante.

el mugre/la mugre; el calor/la calor; el sartén/la sartén; el pus/la pus
En algunos paises esta vacilaciéon se extiende a elementos técnicos
modernos, tales como:

el dinamo/la diname; el radio/la radio (apocope de radiorreceptor)

Diferencias de usos gramaticales entre espanol peninsular y espariol de

América. (2003: 20)

7

Usos del imperativo

+ Para conceder permiso:
i Puedo pasar?
Si, pase, pase.

¢ Para dar instrucciones:

Gire a la derecha y después siga reclo.
Encienda el televisor y presione el botén rojo.

+ Para dar consejos:
No fumes, es perjudicial para tu salud.

+ Para ofrecer algo:
Témate algo, tenemos tiempo.

+ Para dar ordenes:
No vuelvas tarde.

Futuro por imperativo
En aleunas zonas de Hispanoamérica se tiende al uso del futuro 'l
imperfecto con el valor de imperativo:

Lilamarasme todos los dias cuando te vayas de viaje (Lidmame todos Il
los dias cuando te vayas de viaje).

Comerdn muchas verduras (Coman muchas verduras).

Niiios, partaranse bien (Nifios, portense bien).

Diferencias de usos gramaticales entre espanol peninsular y espariol de

América. (2003: 79)
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IL. 1. 3. 14. 2. DIFICULTADES DEL ESPANOL/CLAVES
DEL ESPANOL

La coleccion Dificultades del espaiiol/ Claves del espariol (Ediciones SM,
Madrid) estd constituida por manuales de gramdtica destinados a los hablantes de
diferentes lenguas. Se han publicado:

e Dificultades del espariol para hablantes de inglés (M. L. Capén y M. Gil,

1995)
o Dificultades del espaiiol para hablantes de italiano (G. Arribas y E.
Landone, 2003)
e Dificultades del espariol para hablantes de aleman (E. Barros, 2003)
e Dificultades del espariol para brasilefios. (D. Chozas y F. Dorneles, 2003)
o Dificultades del espariol para hablantes de francés (J. E. Losana, 2003)
e Claves del espariol para hablantes de chino (L. Jian, 2008)
e Claves del espariol para hablantes de griego (E. Leontaridi y R. M. Pérez
Bernal, 2008)

e Claves del espariol para hablantes de japonés (H. Ueda y A. Ruiz Tinoco,
2008)

o Claves del espariol para hablantes de polaco (E. Ratajczyk — Matusiak,
2008)

Cada uno de estos titulos trata de explicar los conceptos gramaticales mas
problematicos en funcion de la lengua materna del estudiante. Se analizan y se dan
muestras de los errores mas frecuentes que cometen en espaiol los hablantes de
aleman, inglés, francés, italiano y portugués de Brasil. Esta parte, que se basa en el
analisis de errores y datos reales, ya que provienen de enunciados escritos o hablados
de los alumnos, es bastante novedosa y resulta muy util a la hora de ensenar y
aprender la gramatica espafiola. La estructura de estos cuatro titulos es muy similar: se
describen las estructuras mas dificiles para el estudiante de una determinada lengua,
se pone especial énfasis en los errores mas frecuentes y se ofrecen claves y formulas
para corregirlos. Al final de cada capitulo se encuentran ejercicios para consolidar el
aprendizaje, y al final del libro hay una clave. Dicha coleccion, igual que las otras que
presentamos, ha tenido mucho éxito a pesar de que esta destinada a un lector muy

especifico, es decir, distinto segun sea su lengua materna.
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GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO
ESPANOL/ INGLES

—

g ‘ : ; 5 ;
 La construccién de oraciones negativas en espanol presenta algunas diferen
Wn la construccion de oraciones negativas en inglés.

® La negacién: orden de la frase

‘Las frases negativas en espaiiol necesitan siempre una nalabra negativa (no, tampoco il
nadie, jamds, nunca...) delante del verbo, a diferencia del ingiés. ,

— NO 4 \pronombre) + verbo
;Donde estan las llaves? No sé, yo no las he visto.

¢No te dijo por qué no podia venir?

— Particula(s) negativa(s) + (pronombre) + verbo
Jamads entenderé por qué hizo eso,
En la vida he tenido una enfermedad grave.

Yo tampoco lo 5é.
Dificultades del espaniol para hablantes de inglés (1995:60)

‘ Errores méas frecuentes

— TeépgaTo tiempo. No tengo tiempo.
He-fio pan. No hay pan.
He Twasmcavivido solo. Nunca he vivido solo.
Viensegamas a visitarme. Jamas vienes a visitarme,
Véeradie a clase. Nadie va a clase.

-

51 hay una sola particula negativa debe ir delante del verho:
negacién + verbo. /

— He yistecimadie hoy. No he visto a nadie hoy.
Séwada. No sé nada.
Héviajadonunca a México. Mo he viajado nunca a México,
Quiegetampoco pescado, No quiere tampoco pescado.

5i la particula negativa va después del verbo, debe ponerse ro delante: "*1
no + verbo + particula negativa. ;

Dificultades del espariol para hablantes de inglés (1995:62)

202



PARTE RRACTICA. ANALISIS DE MANUALES DE LENGUAS EXTRANJERAS

ESPANOL/ FRANCES

9| Preposicién a: Escucho a mi madre

En espanol, a diferencia del francés, se usa generalmente la preposicién a con Ios\
complementos directos de persona. )

® Uso de la preposicién a

— En espariol, delante del complemento directo de cosa no se utiliza preposicién. Sin
embargo, cuando el complemento directo es de persona se usa la preposicién a.

Escucho una conversacion.
| Lleva el coche a la fiesta.
| Estoy mirando el mar.

|
Lleva a Ana a la fiesta. |
Estoy mirandote a ti. |

L
— Pero no se usa la preposicién a cuando se trata de personas indeterminadas para el
hablante.
Todo el mundo necesita amigos.
Quiero un traductor que trabaje desde su casa.
— Se usa la preposicion a para referirse a animales conocidos o cosas personificadas.

Quiere mucho a su canario.
Lleva a tu murieco al parque.

‘ "Errores mas frecuentes

— Traigo ) la nifia conmigo.
| Estoy buscando ¥ mi padre.
| ;Conoces X mi amiga Lourdes?

Le presento ;< Ivan Martinez.

[ @+ persona

— No conozco X tu gato.

| Sujeta ) mi perro, por favor.

| Adora ) su osito de peluche.

| Peino ) los caballos todos los dias.

| :

a + animales conocidos

Traigo a la nifia conmigo.
Estoy buscando a mi padre.
;Conoces a mi amiga Lourdes?

Le presento a Ivan Martinez.

No conozco a tu gato.
Sujeta a mi perro, por favor.

Adora a su osito de peluche.

Peino a los caballos todos los dias.

Dificultades del espaiiol para hablantes de francés (2003:44)
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ESPANOL/ ITALIANO

11| Condicional (cantaria)

‘ En algunas frases se utiliza el condicional simple en espafiol donde el italiano

emplea otros tiempos verbales. Esto puede producir dificultades entre los hablan-
tes italianos.

® Tipos de condicional
— El condicional simple se forma anadiendo al infinitivo las terminaciones -ia, -ias, -
ia, -lamos, -iais, -fan.

Me encantaria saber mas sobre la arquitectura maya.
Nosotros te acompanariamos encantados, pero no podemos.

— El condicional compuesto se forma con el condicional simple de haber mas el parti-
cipio del verbo correspondiente.

El cocido habria estado mejor con un poco mas de sal.
Con los nifios no habrias podido estudiar para el examen.

® Usos del condicional

— Se emplea el condicional simple para hablar de una accién futura en el pasado, es
decir, de algo que ha sucedido con posterioridad a un momento del pasado.

¢Por qué no me dijiste que tardarias tanto?
No imaginaba que habria tanta gente,
En estos casos, en italiano se utiliza el condicional compuesto.

— El condicional simple se usa también para hacer suposiciones acerca de un aconte-
cimiento terminado en el pasado.

Ayer Ana no vino a la fiesta, tendria que estudiar, como siempre.
Serian las cinco cuando terminé el partido.
En estos casos, en italiano se emplea el futuro compuesto.

— Lo mismo ocurre en oraciones coordinadas con pero, sin embargo... cuando una de
ellas se refiere a un momento terminado del pasado.

Aquella pelicula tendria mucho éxito, pero a mi no me gusts.
La comida seria estupenda, sin embargo me quedé con hambre.

| Algunas frases que en italiano pueden llevar condicional, en espafiol se construyen
con otros tiempos del indicativo.

|
i jAh!, de modo que ti eres la famosa Paola.
'| Asi que seglin tu tia, ella se ha casado en secreto.

Dificultades del espaiiol para hablantes de italiano (2003:56)
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ESPANOL/ PORTUGUES BRASILENO

12| Pretérito indefinido (hablé)

El pretérito indefinido (o pretérito perfecto simple) suele ser un tiempo verbal difi-
cil para los hablantes brasilefos, sobre todo por sus irregularidades, muy diferentes,
en general, de las que se dan en portugués.

® Los verbos regulares

— Primera conjugacién —» canté, cantaste, canté, cantamos, cantasteis, cantaron.
— Segunda conjugacién —» corri, corriste, corrié, corrimos, corristeis, corrieron.

— Tercera conjugaciéon —» parti, partiste, partio, partimos, partisteis, partieron.

® Las principales irregularidades verbales

— Los verbos terminados en -ir que en presente de indicativo cambian de — a —ie/-i
(como sentir —» siento), cambian en pretérito indefinido a i en las terceras personas
(singular y plural).

Me senti bastante mal en aquella fiesta.
Esteban se sintié bastante mal en aquella fiesta.

— Los verbos terminados en -ir que en presente de indicativo pasan de -0 a —ue/-u
(como dormir —» duermo), cambian en pretérito indefinido a -u en las terceras perso-
nas (singular y plural).

Solo dormi dos horas anoche.
Ella solo durmié dos horas anoche.

— Los verbos terminados en -uir que cambian la -i por -y en presente de indicativo
(como construir —» construyo), se comportan de la misma forma con las terceras per-
sonas del pretérito indefinido.

Construi una casa preciosa en la playa.

Mis tios construyeron una casa preciosa en playa.

Siguen este modelo: caer, leer, creer y oir.

— También se produce un cambio en las primeras personas de los verbos terminados
en —car, —gar (¢ —» qu; g —» gu) para mantener la pronunciacién.

Jugué a las damas durante toda la noche.
Saqué una nota muy buena en espariol.
Aparqué la moto cerca de tu casa.

Dificultades del espanol para brasilerios (2003:50)

205



PARTE RRACTICA. ANALISIS DE MANUALES DE LENGUAS EXTRANJERAS

ESPANOL/ ALEMAN

8| Pronombres: me, te, se... _

El uso de los pronombres de complemento directo (CD) y complemento indirecto (CI)
en espafol no responde siempre a una traduccién exacta de las palabras equiva-
lentes del aleman (mich, dich, ihn, sie, uns, euch, sie, Sie para el Akk.; mir, dir, thr, uns,
euch, thnen, Thnen para el Dativ).

® Formas de los pronombres

CD (Akk) | CI (Dativ) formas con preposicién
me a, de, para... mi, conmigo (mit mir) f
~te | a,de,para..contigo (mit dir) p—
lo/la_ | le |adepaa.conélellausted |
nos | @ de, para... con nosotros, nosotras ]
0s T a, de, para... con vosotros, vosotras
los / las les W a, de, para... con éllo':;.,'_e_ﬂéus,_lﬁe_-d?s

Dificultades del espariol para hablantes de aleman (2003:36)

"Errores mas frecuentes

® En el uso de le, les + lo, la, los, las

— I&s lo he dado todo a Juan y a Ana. Se lo he dado todo a Juan y a Ana.

;1€ las dejo sobre la mesa? ;Se las dejo sobre la mesa?

< le, les + lo, la, los, las —» se + lo, la, los, las >

® En la duplicacién de los pronombres

— Estas manzanas ) he comprado hoy.  Estas manzanas las he comprado hoy.
A los nifios <. damos macarrones. A los nifios les damos macarrones.

La duplicacién es obligatoria cuando el CD o el CI
aparecen determinados y delante del verbo.

® En las formas con preposicién

— Voy corcti al cine. Voy contigo al cine.
Esta trabajando coixmi en la revista Estd trabajando conmigo en la revista
de jovenes escritores. de jovenes escritores.

C con + mi / ti—» conmigo / contigo >

- A

Dificultades del espariol para hablantes de aleman (2003:37)
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ESPANOL/JAPONES

8| Verbos del tipo gustar (Gustar £ () &jz)

El verbo gustar se usa con mucha frecuencia. Expresa el gusto de la persona con res-
pecto a alguin objeto o a alguna accién. La estructura del verbo gustar corresponde a
la del japonés (ni) kiniiru [(i2) KIZA %], pero el significado més préximo es ...wa (1)
...ga (2%) sukida (% 72).

® Verbo gustar (8h3 gustar)

(a mi) me gusta me gustan
(a ti) te gusta te gustan
(a €, a ella, a usted) le gusta le gustan
(a nosotros, a nosotras)  nos gusta ' nos gustan
(a vosotros, a vosotras) os gusta 0s gustan
(a ellos, a ellas, a ustedes) les gusta les gustan
./

Claves del espariol para hablantes de japonés (2008:38)

‘ Errores mdis frecuentes (&K< HAHHEL)

® En la conjugacion de gustar

— MeMste coche. Me gusta este coche.
G@Qs@s ver los cuadros Nos gusta ver los cuadros
del Museo. del Museo.

(El sujeto no es la persona que expresa sus gustos)

@ En el uso de dar

— Le daipgisto ver a sus conocidos Le da gusto ver a sus conocidos

después de tantos anos. después de tantos anos.
Me dan gati ' alegria Me da satisfaccion y alegria
poder ayudar a los demas. poder ayudar a los demas.

@ar + sustantivo + infinitivo — verbo dar en singul%

. 5

Claves del espariol para hablantes de japonés (2008:39)
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IL. 1. 3. 14. 3. ;VIVA LA GRAMATICA!

La coleccion [Viva la gramatica! (En- CLAVE-ELE/ CLE Internacional,
Madrid) es una de las cuatro dedicadas a la ensefianza de la gramatica espafiola
mediante la lingiiistica contrastiva que actualmente se ofrecen en el mercado. Como
precisan los autores de los distintos manuales de la coleccion en cuestion, su principal
objetivo es iniciar en las bases de la lengua espaiola haciendo hincapié en su
gramatica. Por lo tanto, presentan las nociones gramaticales que es necesario adquirir
para poder comunicarse correctamente en el nivel basico de espafiol y las comparan
con estructuras de la lengua materna del estudiante. La coleccion comprende los

siguientes titulos:

o Spanish Grammar for English Speakers (E. Barcena... [et al.], 2005)
o Grammaire vivante de [’espagnol (E. Barcena... [et al.], 2005)

e Gramatica viva dello spagnolo (E. Barcena... [et al.], 2006)

o Aktuelle Spanische Grammatik (A. Griinewald, 2006)

Los distintos libros de la coleccion estdn pensados para hablantes de inglés,
aleman, italiano y francés. Cada uno de ellos esta escrito en la lengua materna de su
destinatario y todos los ejemplos aparecen en espafiol junto con sus traducciones. En
la introduccion, los autores declaran que su enfoque es contrastivo, y en la gran
mayoria de los temas tratados en los manuales hacen referencia a las normas y
estructuras equivalentes en la lengua materna y extranjera del destinatario de cada
manual, lo que se considera una estrategia para ayudar al estudiante en el proceso
consciente de construccion del nuevo conocimiento. Para evitar la simplificacion, la
sobregeneralizacion y la dependencia de la lengua materna por parte del estudiante, se
le advierte de que no siempre se pueden encontrar equivalentes directos en ambos
idiomas o traducir todo literalmente. Se trata de evitar el metalenguaje: cualquier
término especializado que se considera necesario introducir, se explica cuando
aparece por primera vez en el libro (también se explica en el glosario al final del
libro). Asimismo, cada manual ofrece una serie de ejercicios cuyo objetivo, segun los
mismos autores, es la practica basada en la asociacion y comparacion de conceptos, y
no s6lo de repeticion automatica de estructuras. La coleccion | Viva la gramatica! nos
sirve como prueba de que la gramadtica contrastiva se puede emplear eficazmente no
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solamente en manuales de niveles avanzado o intermedio sino también de nivel

inicial.
GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

ESPANOL/INGLES

| LEARN, YOU TEACH

SPANISH VERBS. THE PRESENT TENSE

ELLA VIVE EN LONDRES.

* Spanish verbs in their infinitive form are not preceded by a particle like in
‘ English (‘to eat’, ‘to write’...); they finish with the letters -ar, -er or -ir. These
three categories are called ‘conjugations’. Therefore, all verbs belong either to
the first (-ar), second (-er) or third (-ir) conjugation according to their ending.

-AR -ER -IR

amar (to love) comprender (to understand) abrir (to open)
estudiar (to study) beber (to drink) vivir (to live)
cantar (to sing) comer (to eat) batir (to beat)

[Viva la gramatica! Spanish Grammar for English Speakers (2005:16)
TRADUCCION

YO APRENDO, TU ENSENAS

VERBOS ESPANOLES. EL TIEMPO PRESENTE

Los verbos en su forma de infinitivo no van precedidos de una particula, como
ocurre en inglés (fo eat, to write...); terminan con las letras -ar, -er, o -ir. Estas tres

categorias se denominan «conjugacionesy». Por ello, todos los verbos pertenecen bien
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a la primera (-ar), bien a la segunda (-er) o bien a la tercera conjugacion (-ir),

conforme su terminacion.

-AR -ER -IR

amar (to love) comprender (to understand) abrir (to open)
estudiar (to study)  beber (to drink) vivir (to live)
cantar (to sing) comer (to eat) batir (to beat)
ESPANOL/ FRANCES

JE T’AIME

LA PHRASE ESPAGNOLE

TAH! JUAN AMA A

e |aphrase espagnole est semblable a la phrase francaise.

>

Elle consiste généralement en un sujet suivi d’un verbe et d’une information sur
ol, quand, comment, etc, l'action a lieu.

r-_—SUJET ! VERBE N CdMPLEMENTS

L Juan ama a Marifa.

Maria + compra + un regalo + para su madre + en la tienda.
Marie + achéte + un cadeau + pour sa meéere + dans le magasin.

;Viva la gramdtica! Grammaire vivante de I'espagnol (2005:12)TRADUCCION
Te amo. La frase espaiiola
La frase espafiola se parece a la francesa. Generalmente, consiste en un sujeto
seguido de un verbo y alguna informacion sobre donde, cudndo, como, etc.
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SUJETO VERBO COMPLEMENTO
Juan ama a Maria.

Maria + compara +un regalo + para su madre+ en la tienda

ESPANOL/ ITALIANO

LA, LA, LA, LAAAAA...

L’ARTICOLO DETERMINATIVO E INDETERMINATIVO

» |articolo accompagna un sostantivo e
concorda con esso nel genere (maschile
o femminile) e nel numero (singolare o
plurale).

A differenza dell’italiano, la scelta
-dell’arﬁcolo non dipende dalla lettera
iniziale della parola che segue; inoltre,

anche per gli articoli indeterminativi,
esiste il plurale.

G LALUNA Y
Le forme dell’articolo spagnolo sono le \ UNASESTRELLAS.

seguenti:

DETERMINATIVI INDETERMINATIVI

SINGOLARE | PLURALE | SINGOLARE | PLURALE
MASCHILE el los un unos

FEMMINILE la las una unas |

jViva la gramatica! Gramatica viva dello spagnolo (2006:27)
TRADUCCION
ARTICULOS DEFINIDOS E INDEFINIDOS

El articulo acompafia al sustantivo y concuerda con él en género (masculino o

femenino) y en numero (singular o plural).
A diferencia del italiano, la eleccion de articulo no depende de la letra inicial de la
palabra que sigue el articulo, aparte de eso, existe también articulo indeterminado en

plural.
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Las formas de articulo espafiol son las siguientes:

INDEFINIDOS DEFINIDOS
SINGULAR PLURAL SINGULAR PLURAL
MASCULINO un unos el los
FEMENINO una unas la las
ESPANOL/ALEMAN

LA, LA, LA, LAAAAA...

UNBESTIMMTE UND BESTIMMTE ARTIKEL

Substantive werden meistens durch einen unbestimmten oder bestimmten
Artikel begleitet. Die unbestimmten oder bestimmten Artikel sind im
Spanischen ménnlich oder weiblich. Sie kbnnen im Singular oder Plural stehen:

r

UNBESTIMMT BESTIMMT
SINGULAR PLURAL SINGULAR ‘ PLURAL
| MASKULIN un unos el los
FEMININ una unas la las

Alquilo un camién (Ich miete einen LKW).
Cojo el autobds (Ich nehme den Bus).
Necesitan una silla (Sie brauchen einen
Stuhl).

Pone la mesa (Er [ Sie deckt den Tisch).

- ¢ Wie auch im Deutschen wird im Spanischen

der unbestimmte Artikel im Plural meist
nicht verwendet.

Necesito unos vasos (Ich brauche (einige)
Glaser.

Necesito vasos (Ich brauche Gldser).

Tengo un problema (Ich habe ein LA LUNA Y
Problem).

UNAS ESTRELLAS.
Tengo problemas (Ich habe Probleme). i

jViva la gramatica! Aktuelle Spanische Grammatik (2006:26)
TRADUCCION

ARTICULOS DEFINIDOS E INDEFINIDOS

Los sustantivos van acompanados mayormente por articulos definidos o indefinidos.

Los articulos definidos o indefinidos en espafiol son masculinos o femeninos.

INDEFINIDOS DEFINIDOS
SINGULAR PLURAL SINGULAR PLURAL
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MASCULINO un unos el los
FEMENINO una unas la las

Alquilo un camion.
Cojo el autobus.
Necesitan una silla.

Pone la mesa.

Al igual que en aleman, el articulo indefinido plural en espafiol no suele usarse.
Necesito unos vasos.

Necesito vasos.

Tengo un problema.

Tengo problemas.

IL. 1. 3. 14. 4. LA COLECCION DEL CENTRO DE LINGUISTICA
APLICADA ATENEA

Los libros Espariol para rusos (R. Guzméan Tirado y G. Verba, 20006),
Espaiiol para ucranianos (R. Guzman Tirado y G. Verba, 2006) y Espariol para
iranies (H. Saeid... [et al.], 2006) pertenecen a la misma serie de la editorial “Centro
de Lingiiistica Aplicada Atenea” y, como sus titulos indican, ensefian espafiol a los
hablantes de ruso, ucraniano y persa, respectivamente. Ademds, constituyen un
excelente ejemplo de coémo se pueden aplicar los resultados de la investigacion en el
campo de los estudios contrastivos en manuales de enfoque comunicativo. A lo largo
de muchos afios se ha criticado la lingliistica contrastiva por no tomar en cuenta el
componente comunicativo, sociocultural y pragmatico. Sin embargo, estos tres
manuales demuestran que los resultados de la investigacion de lingliistica contrastiva
se pueden aplicar a cualquier método o enfoque. Dichos manuales ensefian todo tipo
de situaciones comunicativas, es decir, de vida cotidiana, de tiempo de ocio, de viajes
y situaciones de emergencia, etc. Se ensefian expresiones muy utiles junto con su
traduccion y pronunciacion transcrita en cirilico o en alfabeto arabigo, lo que

consideramos una gran ayuda, dado que no todos conocen el método de trascripcion
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internacional. Asimismo, los tres manuales incluyen normas de pronunciacion de las
letras espafiolas y un breve compendio gramatical con explicaciones claras y concisas
en el que, cuando es posible, se comparan las gramaticas de las lenguas espafola y
rusa, ucraniana o persa.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

ESPANOL/ RUSO
8. NPEJNOT = LA PREPOSICION
‘ Tak e, KaK B PYCCKOM, B HCIIAHCKOM H3RIKC 1DCUI00A - HanGoes
yroTpebagemas uacth pewt. C Hx NOMOIKO BRPOKAOTCH IPAMAITHICCKIE
CEATH, U MEPEIauH KOTOPLIX B PYCCKOM A3RKE HCNOTBIYCTCA MAIEAIn
CHCTEMA CYWECTEHTC I HBIA.

MEIOT JHAUEHUE '
a d B, Hd, COOTBETCTRYCT JATCIBHOMY H
HUHITENBHOMY TTJ1esKaN
ante AHT) fepe
bajo bixo mo1
con T C, CODTACTCTBYET TBOPHTENLHOMY IALAY
contrd KONTPL | IpOTHB
de e I3, OT, COOTACTCTBYET POLATEILHOMY NAIEKY
desde e |
en IH B, Ha, COOTBETCTRYET APSTOARHOMY MMAZICHY
enfre SHIPS | MeKIY
hacia (k) | dema . K
hasta (0} | dera o
ard mipa s
por | e 10 {ueny”), COOTESTCTRYET TROPITENMLHOMY TAJIZKY
- segun CIYH | COMTIACHO C... B
si cHi bes
' sobre cO0p3 | B, HA, COOTRETCTRYCT THOPHTEIREOMY MAICKY
fras TpaC TI0OC1E, T

Espariol para rusos (2006:282)
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TRADUCCION

Tanto en ruso como en espafiol, las preposiciones son la parte de la oracion mas

utilizada. Con su ayuda se expresan las relaciones gramaticales, y para la transmision

de su significado en la lengua rusa se emplea el sistema de casos de los sustantivos.

ESPANOL/UCRANIANO

‘ 8. IPHAMEHHMK — LA PREPOSICION

Tax camo, sk i B ykpaiHChKilf MOBi, B iCIAHCBKiil IIHPOKO BXHBaHi
NPHEMEHHUKH, 38 JOIIOMOTOKO SKHX CIIOBA IOEAHYIOTHCA B CJIOBOCIIONYYEHHS
1 peyenns. KpiM Toro, B icmaHchkiif MOBi BOHH BHPaXalOTh BiIMIHKOB]
SHAYEHHA IMEHHHKIB YKpaiHChKOI MOBH. Hmxde mMOmaHi Haily)XMBaHi
NPHHMEHHUKH MICIIS, Yacy, METH, IPHIHHH TOLLO.

NPUAMEHHUK 3HAYEHHS

a a B, Ha, CNI6BIOHOCHUU 3 YKPATHCOKUM
SHAXIOHUM MA 0Q8ANLHUM GIOMIHKAMU

acerca de acépka je IIpO (K020Ch, UjOCh)

ademas de ajleMac zie KpIM (Kozoce, 4020¢b), Ha OAATOK J0...

al lado de aJIb JAJ10 JIe Oins (vo20ce) [MiCLE3HAXOKEHH ]

ante dHTE epeN [MICHE3HAXO0KEHH |

bajo, debajo de| 64xo, ne6axo ne i [MICIE3HAXO0KEHHS |

con KOH 3 [kumocs, uumocs), cnisgionocnuti 3
YKPQIHCOKUM OPYOHUM GIOMIHKOM

contra KOHTpa IPOTH (K020Cb, 4020Ch)

de e 3, BI, 82ICUBAEMbCA MaM, 0¢ &
YKPAIHCOKIU MOBL POOOBULL GIOMIHOK

dentro de IEHTPO 1€ BCCPENUHI [4020 — HebyOb]

delante de JIEJIAHTE e Hepes [KUMOCh, YUMOCH]

desde nécue 3 [AKOTrOChH Yacy]

durante OypaHre I1i /1 Yac, MPOTATOM [JKOToch yacy]

en CH B, Ha, @X/CUBACMbCA MaM, Oe @

YKPQIHCOKIt MOBI MICYEBUI GIOMIHOK

encima de eHcima ge HaJl, 3BEpXy Ha, HaJ[

entre €HTpe MK [KuMOCb, yumocs]

fuera de dyépa me 30BHI, 11032 [YuM yum — HebyOb ]
hacia dcia 110, B HANPAMKY J10...[pyX]
hasta acta 10, ax 210 [vac]

junto a XYHTO OPYY [3 KUMOCH, YUMOCH ]

para nipa 1151 (Ko20Ch, 4020Ch)

Espaiiol para ucranianos (2006: 280)
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TRADUCCION

Tanto en ucraniano como en espafiol las preposiciones son la parte de la oracién mas
utilizada. Con su ayuda las palabras se unen en colocaciones y adverbios. Ademas, en
la lengua espafiola expresan casos de los sustantivos ucranianos. Abajo se presentan

las preposiciones mas frecuentes de lugar, tiempo, propdsito, causa, etc.

II. 1. 3. 14. 5. CONTRASTES

La coleccion Contrastes (SGEL: Sociedad General Espanola de Libreria, S.A.,
Madrid) estd constituida por varios cuadernos de autoaprendizaje que presentan los
aspectos gramaticales mas dificiles para el estudiante de espafiol en funcion de su

lengua materna. Los titulos de la coleccion son los siguientes:

e Espariiol para hablantes de polaco (P. Campos e 1. Alonso Belmonte, 2006)
e FEspaiiol para brasilerios (E. Gutiérrez, 20006)

e Espaiiol para hablantes de italiano (E. Gutiérrez, 2006)

e FEspaiiol para hablantes de hungaro (Z. Ruppl, 2006)

o Espariol para hablantes de inglés (M. Fernandez Agiiero, 2007)

o Espariol para hablantes de francés (M. C. Izquierdo Gil, 2007)

e Espaniol para hablantes de aleman (M. Sanchez Castro, 2007

e Espaiiol para hablantes de chino (M. Cortés Moreno, 2008)

e Espaiiol para hablantes de griego (R. M. Pérez, 2008)

e Esparniol para hablantes de ruso (R. Guzman Tirado, en imprenta)

Todos estos manuales se pueden clasificar como material complementario, es
decir, acompafian a un manual principal que ensefa las otras destrezas de la lengua,
ademas de la estructura gramatical. Los libros de la coleccion Contrastes estan
disefiados para estudiantes de nivel intermedio. En ellos se contrastan las normas de la
gramatica espafiola y la de una lengua extranjera prestando especial interés a las
diferencias del uso e indicando los errores mas frecuentes y la manera de evitarlos. El
manual contiene ejercicios interesantes y atractivos en los cuales se usa el material de
los medios de comunicacion, por ejemplo, de los articulos de prensa, de programas de
television, de Internet, etc. En los ejemplos presentados se ve claramente que la

gramatica contrastiva sirve aqui como estrategia principal para facilitar la
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comprension y el aprendizaje de los conceptos gramaticales. Ademas, la cantidad de
manuales de dicha coleccion corrobora su gran éxito y demanda en el mercado. A

continuacion presentamos varios libros de esta serie.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO
ESPANOL/ POLACO

* LO PASADO, PASADD ESTA.

EL US0 DE LOS TIEMPOS DE PASADO

‘Eﬂmpa ra estas frases en polaco vy sus equivalentes en espanal:

Co robiliscie w astami weekena? :Owé habéis hecho exte fin de semana?
Larem pisalem do ciebie codziennie. En verunn fe esenbi todes los dias,
Kiedys coptafem cadzieanie, Amies ledn caca dia,

Rommawiadum = dyeekiorom cola godzing. Hablé waa hora can sl jefe.

mmmm> Como ves, no podemos usar una formula coma*niedokonane = preterito im-
perfecto” porque los tiempos de pasado funcionan de manera distinta en las
daos lenguas:

: ; i T i o i R e B R :
W sabote tariczylem cztery vazy s Monikg. ! MW@‘?‘“ g e

Fr |a frase antericr, el verbe bailarindica  En la frase antericr, el verbo bailar senala
una sucesion de varias acciones una accién anica gue empexdy ya acabg,
repetidas en pasado. no importan las veces gue balle,

Wezorg) coekelant cxiery gndstny u lekaraa, ﬂww q:um.rﬂ J:!_mms_.m el médico.

Fn |a frase anterior, &' verbo espenar Er ba frase anterior, el varbo esperar
sefiala unaaccidn que dura en el pasado,  sefiela una accidn que ya termira,

Contrastes. Espariol para hablantes de polaco (2006:24)
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ESPANOL/ ITALIANO

* EL PLANETARIO

EL VERBO HAPER

HABER CON CAMEIO DE PERSONA

‘ — En espanol, haber es el auxiliar de los tiempos compuestos; en italiano hay
dos: avere y essere.

He fregado los platos. — Ho lavato i piatti.
Me he lavado con jabén. —= Mi sono lavato col sapone.

El verbo ser nunca funciona como auxiliar, excepto en la pasiva.
Me he vestido para la ocasion. —= *Me soy vestido para la ocasion.

— En los tiempos compuestos el participio no cambia de género ni de nimero;
en italiano, cuando el auxiliar es essere concuerda con el sujeto.

La cancion se ha terminado. —> *La cancion se ha terminada. —»
La canzone ¢ finita.
— En espaniol no se puede introducir ninguin elemento entre auxiliar y parti-
cipio; en italiano si.
iMamd! Ya he terminado la leche. —» *;Mamd! He ya terminado la leche.
Mamma! Ho gia finito il larte.

HABER IMPERSONAL

‘— Tanto el verbo haberimpersonal como el verbo estar corresponden a esserci.

hay / c’é, ci sono
habia / c’era, c’erano
habrd / ci sara, ci saranno.

— Se usa hay para hablar de la existencia de algo; no tiene plural.

En la fiesta habia dos camareros. —= *En la fiesta habian dos camareros.

El verbo haber impersonal se usa:
Con los indefinidos alguno (y sus variantes | No habia nadie en casa.
de género y numero), ningun, nada, nadie... | Hoy no hay nada en la relevision.

Con los adverbios mucho, poco, demasiado | En el centro de la ciudad hay
(y sus variantes muchisimos, pocas...). demasiadas tiendas.

Contrastes. Espanol para hablantes de italiano (2006:79)
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ESPANOL/ PORTUGUES BRASILENO
ATEN CION:

e SellSe e N e s —s
mwsﬁ\r‘z Ly TP R T e T B e T e T T SR A T - TR TS = —r—— -

@ | cEnel espanol de Ameérica muchos sustantivos tienen género diferente, como
el calor / la calor, el mar / la mar, la sartén / el sartén, el tanga / la tanga,
etcetera.

» Hay que tener en cuenta la diferencia de género cuando usamos los arti-
culos y los adjetivos con los sustantivos.

La sangre es roja — O sangue € vermelho

» Algunas palabras tienen significado diferente en masculino y femenino.

El bolso (de muijer) la bolsa (de valores)

El cometa (astro) la cometa (juguete que se hace volar)
El guia (persona) la guia (libro)

El margen (lado de una pagina) la margen (lado de un rio)

g """"! ..... ST -?-'.-'."? TR " e Rl S S T T e

> ' ATENCION:

m En portugués también sucede: a cabeca {parte del cuerpo] /o cabeca {el
jefe), a radio (la estacién) / o rddio (aparato), a capital (ciudad principal) / o
capital (los bienes), etc.

Contrastes. Espaniol para brasilerios (2006:15)

ESPANOL/ HUNGARO
RECUERDA

) . En algunos €asos, mlentras en hungaro Usamos formas clel tmperatwo en
| espafiol se utiliza por el presente de indicativo o el subjuntivo.
* (Te llamo esta tarde? Felhivialak ma délutin?
. Dile que saque la tarta del horno. Mondd meg neki, hogy vegye ki a tortit
i a stit6bol!
E , T4 . *
¢ En algunos casos, cuando en htingaro utilizamos las formas de imperativo, en
. espafiol se usa el presente de indicativo o el subjuntivo:

| (Te lo leo? Felolvassam neked?
' ¢Quieres que te lo lea? Akarod, hogy felolvassam neked?

Contrastes. Espaniol para hablantes de hungaro (2006:78)
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ESPANOL/ FRANCES

R, s R e G e R S SR RE RS IO T T e © i St s T B e i T O LSS = TR R T H

I R TENi4 QUINCE AROS CUANDO FUI POR PRIMER
" VEZAESPANA...
TIEMPOS DEL PASADO

LT R T i

DIVERGENCIAS ENTRE EL PRETERITO PERFECTO
Y EL PRETERITO INDEFINIDO

Tanto en francés como en espariol existen dos tiempos verbales para ex-
presar el pasado. Sin embargo, el pretérito perfecto y el pretérito indefinido

en espafiol no siempre se corresponden con el passé composé y el passé
simple en francés.

10JO!

- El passé simple francés se em}leaﬂm{aumenté en lenguaﬁterana '
-+ El pretérito indefinido espafiol es un tiempo muy utlizado en la lengua oral,

o passé composé francés se traduce, segin el contexto, por un pretéito
-~ perfecto o por un preténtu indefinido.

Aunque estos dos tiempos se refieren a una accion realizada en el pasado,
existen diferencias entre ellos.

Contrastes. Espanol para hablantes de francés (2007:106)
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ESPANOL/ INGLES

VEREOS SIN PREPOSICION EN ESPARNOL

— espafiol, hay verbos o expresionss que no llevan preposicién y en in-
glés si

En el parque, Lisa intenta practicar su espaiiol con ofras
Nifieras, (tries to practise)

* Otros verbos y expresiones que no llevan preposicin son;

&S Mejor esperar it's better to war

necesitar hacer need to do / make

pecir permiso ask for parmission

pisar el pie e algulen step on someone’s foot
querer ayuidar want to help

sequir estudiande carry / go / keep on stud-

usa en:

w505 (ON PREPOSICION DISTINTA EN INGLES Y EN ESPAROL

= Gon verbos de situacin y localizacion (estar, quedarse, vivir, dormir...) se

Lisa se quedard en casa de los Montero hasta diciembre.

> [, inglés, la localizacion se expresa de diferentes maneras: be on the

table, stay at the Montsros’, ive in Madfrid...

Contrastes. Espariol para hablantes de inglés (2007:7)
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En espariol, el posesivo concuerda con la persona que posee y con la cosa
poseida:

Segun nuestra tradicion, los nifios reciben los regalos el 6 de enero. (1% per-
sona, como nosotros / singular y femenino, como tradicion)

‘ ® En inglés, el posesivo sélo concuerda con la persona que posee; es de-
cir, no varia en funcién de la cosa poseida:

Nuestra tradicion / nuestras tradiciones —= our tradition / our traditions.

— Las formas atonas se colocan delante del nombre (mi regalo) y las toni-
cas se colocan:

X solas o con el verbo ser:

—¢De quién es este regalo?
—Mio, es mio. (mine, it’s mine)
—Es el mio.
—Te lo ha mandado ese tio tuyo
que vive en Canada.
(that uncle of yours)

X con el articulo determinado:
X después del nombre:

Contrastes. Espariiol para hablantes de inglés (2007:20)
ESPANOL/ ALEMAN

LO RON!

CONTRASTE DEL IMPERFECTD
Y DEL INDEFINIDO

‘ El Imperfekt aleman (z. B. er arbeiftefe oder sie kam) corresponde en espanol

al indefinido (— 2.c.) y al imperfecto. Hay una serie de marcadores tem-
porales que determinan el uso de uno u otro.

' D IMPFERFE FORMEN
| pasar beber escribir
| pas-aba | beb-ia escrib-ia
| pas-abas | beb-ias escrib-ias
1 : } = i
| pas-aba | beb-ia escrib-ia
|

Verbos
regulares

Verbos
irregulares

| pas-abamos
| pas-abais

pas-aban

| beb-iamos
beb-iais

beb-ian

escrib-iamos
escrib-iais

escrib-fan

| Ser: era, eras, era, éramos, erais, eran
Ir: ipa, ibas, iba, ibamaos, ibais, iban

| Ver: veia. veias, vaia, veiamos, velais, veian

Contrastes. Espariol para hablantes de aleman (2007:28)
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ESPANOL/ CHINO

/FF el U IS = g

ﬁﬂ*/i\, **_\LL%’ ;H\:i’g&
LRI REFIAN S 5o 72840
M B HAE 617 unos F
unas, R EFFEH )

Con frecuencia el numeral y7 (uno)
seguido de un clasificador (—4~, —¥}i,
etc.) cumple una funcién gramatical
comparable a la de los articulos
indeterminados. Por su parte,

los articulos plurales unos y unas
corresponden aproximadamente

s

LN 2| al indefinido chino —&,
YA
sustantivo que : :
; q Ejemplos Aclaraciones

designa a...

un ser que el Te voy a presentar a | Nunca antes te
Articulo oyente o el un primo mio que habia hablado de
indeterminado + lector no también estudia este primo.

conoce. informdtica.

un ser indife- Ahora me irfa bien un | Cualquier ordena-

renciado. ordenador nuevo. dor nuevo.

¢ Lo has entendido? Para comprobarlo, haz la actividad 1.

mayor seria s
profesor.

determinado.

correcto usar
un articulo in-

Igual que ocurre en chino,

Ejemplo Excepcion Ejemplo
Yo de pequeiio | Cuando el Joaquin es un
sustantivo | 9ueria serw | sustantivo va | buen jardinero
Articulo que piloto, peroa | acompanado | y un albaiiil
indeterfhinado + | designa los once aiios | de un adjetivo | excelente.
ocupacion. |74 decidi que de | calificativo, es

H%%ﬁ,@ﬂ?ﬁﬁﬂﬁyﬁl\

CATEGHP S N A
AN B B i

@&

en espaiiol los sustantivos que
designan ocupaciones, por regla

general, tampoco van precedidos
del articulo indeterminado.

¢ Lo has entendido? Para comprobarlo, haz la actividad 2.

Contrastes. Espanol para hablantes de chino (2008:26)
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ESPANOL/ GRIEGO

* S0BRE GUSTOS NO HAY NADA ESCRITO
EXPRESAR GUSTOS, PREFERENCIAS Y OPINION

‘ En griego, el infinitivo y el subjuntivo presentan la misma forma, lo que crea
confusion para los aprendientes de espafiol, pues en espafiol se distinguen:
-Si los gustos y preferencias se expresan sobre uno mismo, usamos
infinitivo.
Me encanta bailar.
-Si se expresan sobre otra persona, usamos que + subjuntivo.
Me encanta que Juan baile.

A. EXPRESAR GUSTOS

° Me gusta
® Me encanta
® Me fascina

® Me entusiasma infiniti / o
e Me vuelve loco / loca | T infinitivo que + subjuntivo

Y il s (misma persona) (diferentes personas)

° Me agrada
° Me apasiona
e Adoro

) ' ATENCION:

ia construyen la frase: *Me encanta mucho,

mucho /- Me encanta.

Contrastes. Espariol para hablantes de griego (2008.16)

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA EN LOS
MANUALES DE LENGUA ESPANOLA ANALIZADOS EN EL PRESENTE

CAPITULO:

GRADO DE TITULO

APLICACION

ALTO Breaking Out of Beginner’s Spanish

(mas  de 15
comentarios de
gramatica Gramatyka hiszpanska z ¢wiczeniami
contrastiva)

Krotka gramatyka jezyka hiszpanskiego

Espaiiol facil. Spanish made easy

Teach yourself Spanish Grammar
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Side by Side Spanish and English Grammar

Vistas. Introduccion a la lengua espariola

Interactive Spanish Grammar Made Easy

Spanish Composition through Literature

Espariol basico para alumnos chinos. Gramdtica y recursos
comunicativos

Gramatica contrastiva del espariol para brasilefios
COLECCIONES DE MANUALES:

TEMAS DE ESPANOL. GRAMATICA CONTRASTIVA
Diferencias de usos gramaticales entre el espaniol y el inglés
Diferencias de usos gramaticales entre

espaniol/portugués

Diferencias de usos gramaticales entre espariol

peninsular y espanol de América.

DIFICULTADES DEL ESPANOL/CLAVES DEL ESPANOL
Dificultades del espaiiol para hablantes de alemadn
Dificultades del espariol para hablantes de inglés
Dificultades del espariol para hablantes de francés
Dificultades del espariol para hablantes de italiano
Dificultades del espaiiol para brasilerios

Claves del espariol para hablantes de chino

Claves del espariol para hablantes de japonés

Claves del espanol para hablantes de polaco

Claves del espariol para hablantes de griego

;VIVA LA GRAMATICA!

Spanish Grammar for English Speakers

Aktuelle Spanische Grammatik.

Gramatica viva dello spagnolo

Grammaire vivante de [’espagnol

COLECCION DEL CENTRO DE LINGUISTICA APLICADA
ATENEA

Espariol para rusos

Esparniol para ucranianos

Espariol para iranies
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CONTRASTES

Espariol para hablantes de polaco
Espaiiol para hablantes de inglés
Espaiiol para hablantes de italiano
Espariol para brasilerios

Espariol para hablantes de hungaro
Espaiiol para hablantes de francés
Espaiiol para hablantes de alemdn
Espariol para hablantes de chino
Espariiola para hablantes de griego

Espaiiol para hablantes de ruso (en imprenta)

MEDIO Gramatyka jezyka hiszpanskiego z ¢wiczeniami
(de 5 a 15
comentarios de
gramatica
contrastiva)

BAJO Jezyk hiszpanski od A do Z. Repetytorium
(delas
comentarios de
gramatica
contrastiva)
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II. 1. 4. MANUALES DE LENGUA INGLESA

IL. 1. 4. 1. El manual Gramatica inglesa comparada (A. Garcia Arranz, 1989) es fruto
de una larga experiencia didactica del autor. Su intencion principal es facilitar el
aprendizaje de la gramatica inglesa enfocandose, en particular, en las dificultades que
dicho idioma presenta a los hispanohablantes. También se propone «deshorrorizar»
(término usado por el mismo autor) a los estudiantes a la hora de tratar los temas
gramaticales. Para lograr estos objetivos se usa la comparacion de las dos lenguas como
base y como estrategia principal. Se comparan los usos y las normas de la lengua
inglesa y las de la lengua materna del estudiante. El libro puede ser muy qtil para los
estudiantes de cualquier nivel: avanzado, intermedio e inicial. Gracias a los simbolos
que indican a qué nivel corresponde el parrafo, el estudiante puede encontrar facilmente
la parte del texto que le interesa. Asi pues, el tridngulo corresponde al nivel basico, el
cuadro al nivel intermedio y el circulo al nivel avanzado. Aparte de eso, el lenguaje que
se emplea evita ser demasiado complicado o especializado. Asimismo, a lo largo de la
obra se ofrecen términos gramaticales en ambos idiomas, sobre todo cuando el término
es peculiar para una u otra lengua. Dicho manual demuestra que los comentarios de
gramatica contrastiva pueden servir como una provechosa estrategia de aprendizaje para
estudiantes de todos los niveles.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

A NIVEL BASICO

‘g}, 11.2.1 Lo mismo que en espafiol y en la mayorfa de las lenguas indo-
europeas, el género natural se ha expresado siempre por medio de
palabras diferentes y a este grupo corresponde un gran niimero de pa-

labras: bachelor=soltero, maid =soltera (también spinster =solterona);

hog=cerdo (también boar=verraco), sow [sau/=cerda; boy=~chico,

girl=chica; brother=hermano, sister=hermana: bull=toro (también

or=buey), cow=vaca; steer=novillo, heifer |hefo/=novilla; cock=

gallo, hen=gallina; colt=potro, filly=potra, potranca; dog=perro
bitch/slut =perra; drake=pato, duck=pata; drone=zéngano, bee=

abeja; father=rpadre, mother=madre; friar=fraile (también monk=

monje), nun=monja; gander=ganso, goose=gansa; horse=caballo

(también stallion =semental), mare=yegua; hart=corzo, roe=corza;

husband —esposo, wife=esposa; king=rey, queen=reina; Lord, Lady

(titulos sin traduccién); man=hombre, woman=mujer; milter=pez

Gramatica inglesa comparada (1989: 226)
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o NIVEL INTERMEDIO

2 La voz pasiva se emplea con mucha mds frecuencia en inglés que
-espafiol. Sirve para indicar que no conocemos el agente de la accion
My umbrella has been stolen=Me han robado el paraguas) o que no
tamos interesados en el agente, sino en la accién misma (Those cars
re made in Birmingham=Esos coches se hacen en Birmingham).
Como se habrd podido comprobar por estos dos ejemplos y por los
mplos del apartado anterior, la aparente mayor frecuencia de la pa-
- en inglés que en espafiol no es tal si tenemos en cuenta que es
forma mas frecuente de traduccién de las, por otra parte, innume-
S oraciones impersonales y pasivas reflejas espafiolas, inexistentes
glés con las caracteristicas de las oraciones espaiiolas.

Gramatica inglesa comparada (1989: 191)

o NIVEL AVANZADO

-O 21.4.27 El articulo determinado se omite frecuentemente en las lo-
cuciones preposicionales. En espafiol, el uso u omisién varfa, aunque, €
general, no toman articulo. Muchos de los nombres utilizados no to-
marfan el articulo en otras posicones como sucede con los nombres
propios y los de lugares: Brethren in Christ! = jHermanos en Cristo!;
Go up to London=Ve a Londres.

Los rios, que toman articulo, se encuentran sin él en estas locuci
nes: Newcastle-upon-Tyne (=Newcastle sobre el Tyne), Stratford-
upon-Avon (=Stratford sobre el Avon). En otras ocasiones, llevan ar
ticulo: Stow-on-the-Wold; Lee-on-Solent[Lee-on-the-Solent; Moreton-in-
Marsh/Moreton-in the-Marsh.

Las preposiciones que no van seguidas de articulo determinado mds
frecuentes son af, by, in, of, on y to, aunque hay otras igualmente fr
cuentes: at logger heads=a mal, disgustado, a matar; at odds=a im
pares (to play at odds or evens=jugar a pares o nones); at daggers
drawn =a matar; Parallel atraight lines meet only at infinite =Las lineas
rectas paralelas s6lo se encuentran en el infinito; At sight of me he
startled = Al verme se sobresalté; by moonlight =a la luz de la luna
by heart =de memoria; by day=de dia; by night =de noche; by land
por tierra; by sea=por mar; by air=en avién, por aire; by train=¢
tren; by steamer=en barco, en buque de vapor; by name—=de nombr
in time=a tiempo; on time=en punto; in fact=en realidad; in
fect =en efecto; in reality=en realidad; in secret=en secreto; in w
=necesitado; for want of=a falta de; in awe—=con admiracién, ¢
temor; in anger=furioso, encolerizado; I'm not in spirits to be
such a party=No estoy de humor para unirme a ese grupo; Hé¢,
Serpent form, had perverted Eve=En forma de serpiente, tenté a E
to be out of sorts=estar pachucho, de mal humor, enfadado; on lan

Gramatica inglesa comparada (1989: 350)
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II. 1. 4. 2. El manual El método linkword (M. M. Gruneberg, 1995) esta disefiado
especificamente para agilizar la rapidez y eficacia de la adquisicion de una lengua y
para ayudar a recordar lo aprendido. Utiliza el método de asociacion de palabras que,
segun el autor, se conoce como una forma eficaz de mejorar la memoria ya desde el
tiempo de los griegos. No obstante, dicho libro es el primero en presentar un curso
completo basado en estas técnicas y aporta tanto un extenso vocabulario como una
gramatica basica. Como podremos ver mas abajo, el autor si utiliza dicho método para
ensefiar vocabulario, y hay que admitir que es muy eficaz. Sin embargo, lo emplea muy
poco a la hora de explicar la gramatica. Dado que el analisis contrastivo aplica el mismo
principio de asociar la informacién nueva con el conocimiento previo, seria perfecto
utilizarlo en el mismo método. Desgraciadamente, en general el autor ofrece muy poca
informacion sobre la gramatica de la lengua extranjera, y raras veces lo poco que
presenta se relaciona con la gramatica de la lengua materna. Los comentarios de
gramatica comparada son muy escasos y breves. Como resultado, los estudiantes
terminan el curso conociendo cientos de palabras sin saber como relacionarlas para
formar sus propias frases o enunciados. De todos modos, es preciso apreciar los

primeros intentos y merece la pena resaltarlos.
GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: BAJO

Ejemplo de como se ensena el vocabulario:

HAGA UN CUADERNO MENTAL DE CADA IMAGEN Y PIENSE EN EL
DURANTE DIEZ SEGUNDOS

UNAS CUANTAS PALABRAS UTILES

e En inglés FACIL es EASY (ISI)
Esta es una palabra facilisima de aprender.

e En inglés CORRECTO es RIGHT (RAIT)
Imagine que el reto es dar una respuesta correcta

e En inglés INCORRECTO es WRONG  (RONG)

Imagine que es incorrecto beber demasiado ron.
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e En inglés BARATO es CHEAP (CHIP)

Imaginese comprando unos chipiones muy baratos.

e En inglés CARO es DEAR (DIAR)

Imaginese comprando unos regalos caros cada dia

e En inglés LARGO es LONG (LONG)

Imaginese una longaniza muy larga

e En inglés ENFADADO es ANGRY (ANGRI)

Imaginese que el pintor Juan Gris siempre estaba enfadado

e En inglés GORDO es FAT (FAT)

Imaginese a un hombre gordo que esta muy fatigado después de caminar mucho

El método linkword (1995:22)

Ejemplos de instruccion de gramatica:

UN POCO DE GRAMATICA

- En inglés es y estd son is

Imagine que una historia es muy interesante

Las palabras que acaba de aprender se usan asi
El perro es grande El gato es nuevo
The dog is big The cat is new

El método linkword (1995:29)
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UN POCO DE GRAMATICA

En inglés el perro grande es the big dog y no dog big

el gato nuevo cs the cat y no the cat new

-Es decir, el orden de las palabras en inglés es diferente al espanol.

El método linkword (1995:32)

IL. 1. 4. 3. Inglés paso a paso para hispanohablantes (C. Berlitz, 1996) es el titulo del
famoso método creado por Carlos Berlitz, cuyo abuelo fundo las escuelas de idiomas,
internacionalmente reconocidas. EI método ofrece una nueva y simplificada técnica de
aprendizaje de lenguas extranjeras cuyo objetivo principal es ensefiar a entender y
hablar ya desde la primera leccion. El titulo presentado es un ejemplo de dicho método.
Carlos Berlitz determind que usamos aproximadamente 2.000 palabras en una
conversacion cotidiana, sea cual sea el idioma. Su programa contiene las 2.600 palabras
mas frecuentes en cada lengua. El método Berlitz se clasifica como un método directo,
centrado en la practica, en la lengua, como una capacidad y no Unicamente un
conocimiento tedrico. No obstante, en el presente manual se introducen tanto la
gramatica como el vocabulario por medio de la comparacion de las dos lenguas, o sea,
el espafiol y el inglés, lo que verifica que los comentarios contrastivos se pueden aplicar
a cualquier método o enfoque. Dichos comentarios aparecen con mas frecuencia cuando
existe la posibilidad de transferencia positiva o negativa, y se utilizan como estrategia

de aprendizaje y prevencion de posibles errores.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO
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Como habra notado, los verbos ingleses son
bastante sencillos en su concepto y su uso,
aunque a veces dificiles de comprender en la
conversacion debido a las abreviaturas.

-Las muchas variaciones de tiempo y modo que
existen en las conjugaciones en espanol se ex-

presan en inglés por medio de los verbos auxi-
liares, como se notara con mas detalle en los
proximos pasos.

Inglés paso a paso para hispanohablantes (1996:200)

— No. I chose French as a foreign language.
No. Ai chozz Frendch aes e faren laengiiedch.
No. Yo escogi el francés como lengua extranjera.

I took French for two years.
Ai tuk Frendch for tu iers.
Tomé francés por dos arios.

50, when I came to the United States
So, uen ai queim tu zi lundited Steits
Asi, cuando vine a los Estados Unidos

El pasado = el imperfecto

-Note que when | came se traduce por “cuando
vine" y "l spoke very little” por “hablaba muy
poco”’. Son dos tiempos distintos en espariol
pero uno solo en inglés. En cuanto a los
tiempos de verbos, por lo menos, el inglés es
relativamente facil.

Inglés paso a paso para hispanohablantes (1996: 149)
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PARKING PROHIBITED
Parking projibbited
Estacionamiento prohibido

CLOSED ON SUNDAYS
Clozzed an Sandeis
"Cerrado los domingos

ENGLISH SPOKEN HERE
inglish spoken jier
Aqui se habla inglés

ENGLISH SPOKEN
Aunque en espanol resulta mas natural expre-
sar la voz pasiva por “'se’’ con el verbo, como

‘“‘se habla inglés’’, ‘'se prohibe estacionar”,

-etc. el inglés prefiere el participio pasivo, o sea

. en inglés the past participle, empleado con
formas del verbo to be (en el caso de English
spoken, la palabra is queda sobreentida.

Inglés paso a paso para hispanohablantes (1996: 159)

II. 1. 4. 4. A Spanish-English, English-Spanish Translation Companion for Spanish
Learners of English (B. Mott, 1996) es fruto de afios de experiencia didactica de un
profesor de traduccion. Estd dedicado a los hispanohablantes que busquen perfeccionar
su nivel de inglés y practicar la traduccion del inglés al espafiol. Por otro lado, puede ser
muy util para los estudiantes angloparlantes que quieran aprender la traduccion del
espafiol al inglés. Por lo general, el manual analiza los problemas a los que se enfrentan
los hablantes de lengua espafiola a la hora de traducir al inglés. Asimismo, se ofrece una
seccion para angloparlantes y sus zonas problematicas. El libro est4 escrito enteramente
en inglés y se puede clasificar como material de consulta, es decir, sirve de ayuda en
caso de duda. Los aspectos considerados en la obra los constituyen los elementos
léxicos y gramaticales mas dificiles para los hispanohablantes Los ultimos se explican
con ayuda de una gramatica contrastiva. Se analizan las diferencias en el uso y las
estructuras que coinciden y no coinciden en ambos idiomas. Se ofrecen numerosos
ejemplos que permiten ver como funcionan en el contexto los elementos contrastados en
las dos lenguas. Este manual confirma que la graméatica contrastiva es una herramienta

excelente para ensefiar la traduccion y perfeccionar los conocimientos de un idioma.
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GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

123 Spanish INFINITIVE > English GERUND

1 There are many cases where a Spanish infinitive, whether it be the subject, object or
complement of a verb, is equivalent to a gerund in English:-

Fumar (cigarrillos) es perjudicial.
Smoking (cigarettes) is bad for you.

Odio hacer maletas.
| hate packing (sulicases).

Lo que més le gusta a mi hijo es jugar con el ordenador.
My son’s favourite activity is playing with the computer.

Ver para creer.
Seeing is belleving.

Quersmos comprar coche el afio que viene, pero no seré facil encontrar el dinero.
Wewant to buy a car next year, but finding the money won't be easy. (... but it won't
be easy finding/to find the money.)

-2 Remember that gerunds and not infinitives are used after prepositions in English:-

Antes de salir, cierra bien todas las ventanas.
Before going out, close all the windows properly.

No nos estara dificil aparcar por aqul.
We won't have any difficutty (in) parking round here.

No le da ninguna importancia a vivir bien.
He does not attach any importance to living in style.

For other cases of the gerund after to in English, see 52.

A Spanish-English, English-Spanish Tranglation Companion for Spanish Learners of
English (1996: 133- 134)
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TRADUCCION

El infinitivo espafiol > el gerundio inglés

1.

Hay muchos casos en los que el infinitivo espaifiol, sea éste sujeto, objeto o

complemento de un verbo, es equivalente al gerundio en inglés.
Fumar (cigarrillos) es perjudicial.

Smoking (cigarettes) is bad for you.

Odio hacer maletas.

I hate packing (suitcases).

Lo que mas le gusta a mi hijo es jugar con el ordenador.

My son’s favourite activity is playing with the computer.

Ver para creer.

Seeing is believing.

Queremos comprar coche el afio que viene, pero no serd facil encontrar el

dinero.

We want to buy a car next year, but finding the money won’t be easy. (...pero it

won't be easy finding/ to find the money.)

Recuerde que los gerundios y no los infinitivos se usan después de las

preposiciones en inglés.

Antes de salir, cierra bien todas las ventanas.

Before going out, close all the windows properly.

No nos estara dificil aparcar por aqui.

We won't have any difficulty (in) parking round here.

No le da ninguna importancia a vivir bien.
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He does not attach any importance to living in style.
Vea otros casos del gerundio después de to en inglés en la pagina 52.

II. 1. 4. 5. La Gramética inglesa para estudiantes espafioles (M. Mafias Rodriguez,
2000) esta dirigida a los estudiantes de ensefianza secundaria. Los autores la han escrito
basandose en su larga experiencia didactica con sus propios alumnos. Constituye una
buena herramienta de autocorreccion y referencia, y se ofrecen abundantes ejemplos
junto con su traduccion, que permiten ver como funcionan los elementos analizados en
su contexto en ambas lenguas. Puesto que el lector esta bien determinado, se incluyen
comentarios de gramatica contrastiva del inglés y de la lengua materna del estudiante.
Con mucha frecuencia, los autores recurren a los comentarios de indole contrastiva,
incluso podemos observar que siempre que existen algunas discrepancias o semejanzas
en el uso de una estructura gramatical en espafiol y en inglés, los autores las comentan.
Asimismo, indican los errores mas comunes para hispanohablantes. El manual en
cuestion constituye otro ejemplo de la gran eficacia de la gramatica comparada como
estrategia de aprendizaje, mds ain en el caso de este titulo basado en una larga

experiencia didactica de sus autores.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

7.2 Forma,

-Tanto en espaiiol como en inglés existen tres grados en los adjetivos:
positivo (positive), que es el grado bésico, en el que se encuentra normalmen-
te: grande, pequeio, guapo, listo, thin, slim, fat, etc., comparativo (comparative)
y superlativo (superlative).

Gramatica inglesa para estudiantes espariol es (2000: 63)
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‘60.8. El uso de la voz pasiva es bastante mas frecuente en inglés que en

espafiol. Como hemos podido observar en la traduccién de los ejemplos de

este capitulo, la pasiva inglesa puede equivaler:

a).

b).

-

c).

A la pasiva espaiiola:

The telephone was invented by Alexander Graham Bell : El teléfono fue
inventado por Alexander Graham Bell.

Even what he has will be taken away : Aun lo que tiene le serd quitado.
I have been invited : He sido invitado.

He was seen in the street : Fue visto en la calle.

A la pasiva refleja o pasiva con «se»:

To every one who has will more be given : A todo el que tiene se le dard
mas.

It is said that ... : Se dice que ...

English is spoken : Se habla inglés.

The prime minister, it is said, is relying on local Conservative associa-
tions - Se dice que el primer ministro confia en las asociaciones conservado-
ras locales.

> .She can’t be relied .é_r_t . No -se puede confiar en ella.

A lot of houses are being built in Spain : Se estan edificando muchas casas
en Espana.

A una oracion en voz activa:

{ was told to come : Me dijeron que viniera.

A lot of people are killed in road accidents : Mucha gente muere en
accidentes de carretera. ‘

He was seen to buy the gun : Lo vieron comprar el arma.

He will be raised on the third day : Al tercer dia resucitara.

This bag is made of polyethylene : Esta bolsa es de polietileno.

- A la hora de hablar inglés debemos pensar en el fendémeno contrario: que

- en espaiiol la pasiva se usa con menos frecuencia que en inglés y por consi-
- Buiente debemos usar la pasiva inglesa cuando algunas veces empleemos la

_ Pasiva con «se» o incluso la voz activa espaiiola.

IL. 1. 4. 6. Inglés para latinos. Primer nivel: un camino hacia la fluidez (W. C. Harvey,

2003) e

lengua inglesa de nivel basico e intermedio para hispanohablantes, en particular para
latinos que viven en EEUU. El autor intent6 adaptar el curso a los lectores hispanos con

muy poca formacion y conocimiento de gramdtica en general, incluso de su propia

Gramética inglesa para estudiantes espafiol es (2000: 343)

Inglés para latinos. Segundo nivel (W. C. Harvey, 2009) son manuales de
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lengua. Por esta razon, el autor limita la terminologia especializada de lingiiistica o de
gramatica y utiliza una mas sencilla, que su lector pueda entender facilmente como, por
ejemplo, «palabras chiquititas» para referirse a los articulos, «palabras personales» para
hablar de los pronombres personales o «formas bdsicas de palabras de accion»
refiriéndose con ello a los infinitivos. Al mismo tiempo, adaptandose al lector y a pesar
de su reducido conocimiento de la mayoria de los conceptos gramaticales, con bastante
frecuencia se emplean comparaciones entre la lengua materna y la extranjera de sus

lectores.

Inglés para latinos. Primer nivel: un camino hacia la fluidez (W. C. Harvey, 2003)
GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO
Inglés para latinos. Segundo nivel (W. C. Harvey, 2009)

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

Para hablar de “posesion” con los nombres de personas, debes
cambiar el orden de las palabras. Nota que la ’s aqui no tiene
relacién con la Regla de Combinar. Se puede usar también para
indicar la posesion. Estudia estos ejemplos:

el amigo de el dinero del el carro de Lupe
Maria Sr. Smith y Tony
Maria's friend Myr. Smith’s money. Lupe and Tony’s car.

- Nombremos este cambio la “Regla del Reverso”. Esta regla se usa
mucho en inglés. A veces es necesario pensar “al revés”. Estudia las

siguientes diferentes frases:

Muchos amigos buenos. Tres flores bonitas.
A lot of good friends. Three pretty flowers.
Mi carro verde y azul. El cinco de mayo.
My green and blue car. May fifth.

jAhora no!

Not now!

‘ Seguramente encontraras muchos mas ejemplos, y te vas a equivo-
car de vez en cuando. jQué importa, a nadie le molesta si te

confundes!

Inglés para latinos. Primer nivel: un camino hacia la fluidez (2003:43)
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La Regla de Muchos

iBuenas noticias! Hablar de muchas cosas (el plural) es casi lo
mismo en los dos idiomas. Pon la s al final:

one taco un taco two tacos dos tacos

Y de vez en cuando, hay que afiadir es al final:

one waich un reloj fwo waiches dos relojes
- iOjo! Algunas palabras plurales son muy locas y tendris que

memorizarlas:

one man un hombre fwo menn dos hombres

one child un nino two children dos nifos

one fish un pescado two fish dos pescados

one footh un diente two teeth dos dientes

iFijate! No se pone la s en cada palabra como lo hacemos en
espaiiol:

Many good friends. [ménigudfrens] Muchosamigosbuenos.
Alot of big fish. [a 16t of big fish] Muchos peces grandes.
Lots of new watches. [lots of niiiudtches] Muchos relojes nuevos.

Inglés para latinos. Primer nivel: un camino hacia la fluidez (2003: 28)
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e Tu sabes que muchas palabras en ingl€s se asemejan a su
equivalente en espaiiol. Esto ocurre con bastante frecuencia en el
mundo de los verbos. Mira:

absorber to absorb [tu absorb]
controlar to control [tu control]
plantar to plant [tu plant]
referir to refer [tu rifér]
visitar to visit [tu visit]

e Cuidado! iLas palabras parecidas pero no equivalentes estan por
todas partes!

to assist [asist] significa ayudar (no asistir)

to embarrass [embaras] significa avergonzar (no
embarazar)

to contest [cantest] significa disputar (no contestar)

e Muchos verbos reflexivos en espailol son frases completas en el
inglés:

acostarse to lie down [tu lai daun]
bafarse to take a bath [tu téic a bas]
levantarse to stand up [tu stan ap]
secarse to dry off [tu drai of]
sentarse to sit down [tu sit daun]
vestirse to get dressed [tu get drest]

Necesito banarme.
I need to take a bath.
[ai nid tu téic a bas]

¢Quiere sentarse?
Do you want to sit down?
[du i vant tu sit daun]

Inglés para latinos. Segundo nivel (2009:46)
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@ Grammar!

- Aprende la diferencia entre estas dos partes de la oracidn. Son tan
importantes en el inglés como en el espafiol:

Los adjetivos describen a los sustantivos:

a beautiful day an interesting idea
Los adverbios describen al verbo explicandonos cé6mo se hace la
accion:

She works quietly. They write clearly.
Algunas palabi'as como fast [fast], hard [jard] y late [I€it], toman
tanto el lugar del adjetivo como del adverbio:

It is a late program. [et es a léit program]
I am working late. [4i am uérquin 1€éit]

She’ll have a hard time. [chil jav a jard taim] |
She will study hard. [chi uil stadi jard]

Inglés para latinos. Segundo nivel (2009:131)

II. 1. 4. 7. La Graméatica inglesa (de F. Sanchez Benedito, 2003) esta pensada para los
hispanohablantes. Su titulo no indica que sea una gramatica contrastiva; sin embargo,
tendria todo el derecho a llevar ese nombre debido a la amplia cantidad de comentarios
contrastivos que incluye. En la introduccion, el autor explica que «esta gramatica esta
concebida para las personas de habla espaiiola, y no es de extraiar, por lo tanto, que
insistamos en la comparacion de ambas lenguas, espafiola e inglesa, poniendo de relieve
los puntos de semejanza y, sobre todo, las diferencias entre los respectivos sistemas
estructurales» (Sanchez Benedito, 2003:3). Como podemos ver, la comparacion entre
estructuras gramaticales de la lengua extranjera y la lengua materna del estudiante se
considera aqui muy natural, casi obvia e indispensable en el aprendizaje del inglés. El
manual explica las formas, la pronunciacién y los usos de las siguientes categorias
gramaticales: el nombre, el articulo, el adjetivo, el verbo, el adverbio, la preposicion y la

conjuncion; asi como la formacion de palabras y la sintaxis del inglés, comparandolos,
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en la medida de lo posible, con el espafiol. Es importante mencionar que los fragmentos
que presentamos provienen de la séptima edicion de este manual y que su primera
version se publico en 1975. Dicha gramadtica se ha convertido en una obra de referencia
imprescindible en el aprendizaje-ensenanza del inglés y, ademas, hoy sigue siendo un
gran éxito, lo que prueba que la gramatica contrastiva es una excelente herramienta y
una estrategia muy util y eficaz en la ensefianza de la gramatica de una lengua

extranjera.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

E 017 FLGENERC R

- En inglés no existe el género puramente gramatical en los sustantivos,

2 diferencia del espafiol o del frances. El género de los nombres en
inglés depende del sexo. Asi, son masculinos, y como tales tienen
como referente al pronombre he, los sustantivos que designan una
persona del sexo masculino:

There was a man in the room: He was sitting by the fire.

y son femeninos, con el pronombre she como referente, los nombres
que designan una persona del sexo fementno:

The girl was reading a novel; she was about sixteen.

Las cosas son del género neutro, lo que se traduce en que tienen
como referente al pronombre it:

I have a house in Spain: it overlooks the sea.

Los animales son también del género neutro, excepto cuando se
quiere especificar el sexo, porque sean protagonistas de un cuento,
por razones cientificas, etc.

Gramatica inglesa (2003:22)
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B 53 ADJETIVOS DEMOSTRATIVOS M

-Los adjetivos demostrativos sirven, tanto en inglés como en espafiol,
para sefialar la posicion de las cosas, pero a diferencia del espafiol
que admite tres grados de proximidad (esto, eso y aquello), en
nglés solo hay dos: lo que estd mds proximo al que habla, this
(este), y lo que estd mis alejado, that (ese o aquel). Los adjetivos
demostrativos son invariables en género, pero tienen en cambio

plural:
Gramética inglesa (2003:62)
this [51s/ este, a these [81:z/ estos, as
that dxt/ ese, a those [Souz/ esos, as

aquel, lla aquellos, as
-NOTA 1. Ademas de como demostrativo, that puede usarse en
vez de so, con el significado de tan y cierto valor entarico:

It isn't that cold No hace tanto frio
Is it that expensive? ;Tan caro es?

-NOTA 2. This/that, en lenguaje coloquial, pueden usarse para

indicar graficamente el tamario de algo:

A snake this/that long  Una serpiente asi de larga

This suele usarse al empezar historietas, chistes, etc., para centrar el
personaje:

This man is on a bus and.. ~ Va un hombre en un autobs y...

Gramatica inglesa (2003:63)
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I1. 1. 4. 8. El libro English Grammar for Sudents of Spanish. The Study Guide of Those
Learning Spanish (E. Spinelli, 2003) esta destinado a los estudiantes que quieran
aprender y perfeccionar su espafiol, asi como su inglés. Puede servir de manual de
gramatica inglesa o de gramatica espanola. Cada capitulo empieza con una explicacion
general de un concepto gramatical y luego se analiza como funciona en ambas lenguas,
es decir, en inglés y en espafol. Contiene ejercicios practicos que se centran en las
estructuras gramaticales mas dificiles de aprender. También se ofrecen consejos utiles
(useful tips), esto es, trucos o estrategias que ayudan a los estudiantes a aprender el
material. A lo largo de todo el libro se pone énfasis en las aproximaciones y diferencias
entre las dos lenguas. Ademads, contiene una parte llamada CAREFUL («cuidado») que
advierte de las posibles dificultades o errores mas frecuentes para los hablantes de
inglés o espafiol. El presente manual pertenece al grupo de libros cuya organizacion de

material y estructura entera estan basados en la comparacion de dos lenguas.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

CAREFUL — The tense and mood of an English verb will
rely indicate if you should use the subjunctive in Spanish.
As you can see in the examples above, a variety of English
verb forms can require a subjunctive in a Spanish sentence.
» infinitive
I want you to study a lot.
Quiero que Uds. estudien mucho.

I advise you to eat a lot of vegetables.
Te aconsejo que comas muchos vegetales.

s future tense

I doubt that Roberto will arrive today.
Dudo que Roberto llegue hoy.

It is possible that we will buy a new car.
Es posible que compremos un coche nuevo.

= present indicative
I'm sorry that Julio is sick.
English Grammar for Sudents of Spanish. The Study Guide of Those Learning
Spanish (2003: 83)
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TRADUCCION

10JO! — El tiempo y el modo de un verbo en inglés raras veces indicaran que se debe
emplear el subjuntivo en espafiol. Como se puede ver en los ejemplos mas abajo, varias

formas verbales en inglés requieren el subjuntivo en una frase espaiola.

- Infinitivo

| want you to study a lot.

Quiero que Uds.estudien mucho.

| advise you to eat a lot of vegetables.

Te aconsejo que comas muchos vegetales

- El futuro

| doubt that Roberto will arrive today.
Dudo que Roberto llegue hoy.

It is possible that we will buy a new car.
Es posible que compremos un coche nuevo.

- El presente indicativo

|"m sorry that Juliois sick.

Siento que Julio esté enfermo.

II. 1. 4. 9. La Gramética Oxford ESO (P. Cuder Dominguez... [et al.], 2005) trata el
material que los estudiantes deberian dominar después de los cuatro cursos de la
Ensenanza Segundaria Obligatoria. Esta escrita en espafiol y todas las oraciones modelo
también estan traducidas al espafiol. Las autoras del manual son profesoras de inglés y,
por lo tanto, conocen bien las dificultades con las que se enfrentan los alumnos de habla
espaiola. El manual comprende 93 unidades, organizadas segun las categorias
gramaticales que se analizan. El enfoque que se adopta en todo el libro es contrastivo: se
comparan las estructuras gramaticales del inglés con las del espafiol. Ademas, las

autoras lo afirman en la introduccion:
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[...] destacan, ademas, aquellos aspectos en los que la lengua inglesa
se diferencia de la castellana con objeto de propiciar una mejor
comprension de la gramatica inglesa por parte de los alumnos. (P.
Cuder Dominguez... [et al.], 2005:3)

Cabe destacar que los ejercicios estan disefiados siguiendo el mismo criterio y
estan centrados en las estructuras que presentan mds dificultad para los alumnos
espafioles. Como podremos observar, la gramatica contrastiva sirve en el presente
manual como estrategia que facilita la comprension y el aprendizaje. Asimismo,
aplicada a los ejercicios, constituye un medio 6ptimo de autocorreccion y consolidacion
del material, centrado en los rasgos que diferencian la lengua extranjera de la lengua

materna del alumno.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

: Present Simple (1

AFIRMATIVA - INTERROGATIVA
contraccion Al s X
lam I'm Areyou ...7
You are You're Is he/shefit ...2
He/She/ltis He's/She's/It’s Arewe ...7
We are We're Areyou ...?7
You are You're Are they ...?7
They are They're
Is she a doctor? (;Es ella médico?)
Ejemplos Is it cold outside? (;Hace frio fuera?)
She is a doctor. (Ella es médico.)
It is cold outside. (Hace frio fuera.) Las contracciones del verbo be son muy
habituales al hablar:
NEGATIVA : 2
contraccién She’s a doctor. (Ella es médico.)
Lot hiot ainor She isn’t a doctor. (Ella no es médico.)
You are not You aren’t It’s cold outside. (Hace frio fuera.)

He/She/lt is not He/She/lt isn’t It isn’t cold outside. {No hace frio fuera.)

¢ We a - =
one are nnc::t Yo?.x ‘ Fijate que en espanol se puede hacer una
e pregunta simplemente cambiando la

2
e e nos ey ment entonacion, pero en inglés has de cambiar el

She is not a doctor. (Ella no es médico.) orden de las palabras:

It is not cold outside. (No hace frio fuera.) Estd en casa. He's at home.
¢Estd en casa? Is he at home?

Gramatica Oxford ESO (2005:8)
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-GMaﬁsa ha traducido estas frases al inglés. {Qué errores ha cometido?
Corrigelas.

0 Hay tres restaurantes en mi pueblo.  There is three restaurants in my town.
There are three restaurants in my town.

1 Hace mucho calor hoy. It does very hot today.

2 Son las tres en punto. They are three o’clock.

3 No tenemos frio. We don’t have cold.

4 ¢(Cuéantos anos tiene tu vecino? How many years has your neighbour?.
5 ¢Eres médico? You are doctor?

Gramatica Oxford ESO (2005:11)

62 Los pronombres personale

Los pronombres personales sustituyen al nombre. Fijate en este ejemplo:

SUJETO  VERBO COMPLEMENTOS

Fatima saw Gwen and Albert. ) ;
(Fdtima ... VIO ... a Gwen y Albert.)

She saw them.

(Ella ... ... los vi6.) NO: She saw they.

She (ella) es un pronombre personal sujeto porque nos dice quién realiza la accién (ver) y va delants
del verbo en inglés.

Them (/os, a ellos) es un pronombre personal objeto porque en inglés va siempre detras, aunque en
espanol normalmente lo colocamos antes del verbo.

SUJETO OBJETO
SINGULAR 1 (yo) me (me, mi, conmigo)
You (tu) you (te, ti, contigo)
He (él) him (le, lo, con &)
She (ella) her (le, Ia, con ella)
- ; It (ello, esto) it (le, lo, Ia, con él/ella)
PLURAL We (nosotros) us (nos, con nosotros)
You (vosotros) you (os, con vosotros)
They (ellos) them (les, los, las, con ellos)
-El pronombre personal it en inglés se utiliza para referirse a:
Objetos: I'm studying French. It is difficult. (Estudio francés. Es dificil.)
El tiempo: : It's cold. (Hace frio.) '
La hora: It's 6 o'clock. (Son las 6 en punto.)
Las dias y las fechas: It’s Tuesday. (Es martes.)
Las distancias: : It’s 200 miles to Cork. (Hay 200 millas a Cork.)
Los animales: Look at that dog! It is big. (jMira ese perro! Es grande.)
Fijate que en espafiol no utilizamos un pronombre para estas situaciones, pero en inglés es esencial.
NO podemos construir frases sin pronombre sujeto: #s IsTeesiey isreight

Gramatica Oxford ESO (2005: 130)
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II. 1. 4. 10. La Gramédtica esencial. Inglés (D. B. Berry y A. T. Bergs, 2006) presenta
un conjunto de conceptos gramaticales basicos. En un tamafio reducido, abarca tanto la
version en inglés britdnico como estadounidense, y estd dedicada a los hispanohablantes
cuyo nivel de inglés es basico. No obstante, puede resultar muy util para los que quieran
repasar sus conocimientos de inglés, en particular las nociones gramaticales basicas. El
material estd presentado de una manera clara y concisa. Su estructura es la siguiente: se
ensefian las reglas mas peculiares de la lengua inglesa junto con las que maés se
diferencian de la lengua espafola y, por esa misma razon, al ser dificiles de aprender
para algunos alumnos, se ofrecen pequefios trucos que pueden ayudar a memorizar mas
rapidamente estas reglas gramaticales. Con ayuda de diferentes simbolos, se indica en el
libro donde se pueden encontrar los comentarios contrastivos, las peculiaridades de la
gramatica inglesa y los trucos de memorizacion. El libro contiene numerosos
comentarios de gramatica contrastiva de espafiol e inglés. Asimismo, sefiala los errores
mas comunes que cometen los estudiantes de habla espafiola. Es un ejemplo magnifico
el hecho de que en un volumen de tamafio no muy grande se pueden enseiar los
conceptos gramaticales basicos de una lengua y con mas eficacia atn si se concentra en
un lector bien definido y se aplican comentarios de gramadtica contrastiva como

estrategia de aprendizaje.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA: ALTO

Pronombres de sujeto

I yo we nosotros, nosotras

you ta, usted you vosotros, vosotras, ustedes
he el

she ella they ellos, ellas

it (eso)

Ifl> En primer lugar, hay que destacar una diferencia respecto al espanol: existe
una sola forma que corresponde a las espafiolas "td", "usted”, "vosotros" y

"ustedes”: you. El pronombre you puede, dependiendo del contexto, expresar
singular o plural. Ademas, en inglés no hay ninglin pronombre que se utilice
dnicamente en un contexto formal con un matiz de cortesia, como "usted" y
"ustedes" en espariol:

You're mean! ;Qué malo eres!
You two should do your homework. Vosotros dos deberiais hacer vuestros deberes.
Would you like coffee, tea, or juice? ¢Quiere café, té o zumo?

Gramatica esencial. Inglés (2006:44)
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Palabras compuestas con any-

La palabra any y sus compuestos (como anyone o anywhere) se utilizan en aquellas oracio-
nes negativas que se corresponden con una oracidon afirmativa en la que se utiliza some o
palabras semejantes como someone o somewhere. En los complementos de tiempo, no se usa
un compuesto con any sino ever.

Cuando el sujeto es negativo, se utilizan al final de la oracién palabras compuestas con any.

No one ever said anything. Nadie dijo nunca nada.
Few sloths went anywhere. . Solo unos pocos perezosos fueron a alguna parte.

Cuando se utiliza un adverbio negativo delante del verbo, detras del verbo se utilizan
compuestos con any- en lugar de compuestos con some-.

Kerry seldom talked to anybody. Kerry rara vez hablaba con alguien.
Duncan almost never does anything. Duncan casi nunca hace nada.

E> En espafiol se suelen utilizar objetos, complementos de tiempo, etc., en forma
negativa. Si en inglés aparecen detras del verbo, lo mas frecuente es utilizar

not seguido de un compuesto con any-.

There weren't any more. Ya no quedaba ninguno.
I couldn't find my gloves anywhere. No encontraba mis guantes en ningdn lado.
U En oraciones interrogativas totales, los compuestos de any- son también muy
'e) frecuentes.
Has anybody seen my raincoat? ¢;Ha visto alguien mi gabardina?
Has Seymour blabbed the secret to cLe ha contado ya Seymour el secreto
anyone yet? a alguien?

Graméatica esencial. Inglés (2006:99)

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA EN
LOS MANUALES DE LENGUA INGLESA ANALIZADOS EN EL

PRESENTE CAPITULO:

GRADO DE TITULO

APLICACION

ALTO Gramatica inglesa comparada

(mas de 15

comentarios de Inglés paso a paso para hispanohablantes

gramatica

contrastiva) A Spanish-English, English-Spanish Translation Companion
for Spanish Learners of English
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Gramatica inglesa para estudiantes espafioles

Inglés para latinos. Primer nivel: un camino hacia la fluidez
Inglés para latinos. Segundo nivel

Gramética inglesa

English Grammar for Sudents of Spanish. The Sudy Guide
of Those Learning Spanish

Gramatica Oxford ESO

Gramatica esencial. Inglés

MEDIO Ninguno
(de5als
comentarios de
gramatica
contrastiva)

BAJO El método linkword
(de 1 a 5 comentarios
de gramatica
contrastiva)
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I11. CONCLUSIONES

Es evidente que la aplicacion de la gramética contrastiva constituye una
estrategia de aprendizaje y comunicacion, dado que se recurre a la lengua nativa como
instrumento para facilitar la comprension, la memorizacion y, en consecuencia, €l
aprendizaje de la gramética de una lengua extranjera, asi como para poder superar
determinadas dificultades o desafios comunicativos. Apoyarse en € conocimiento de
la lengua materna para resolver ciertos problemas de comunicacion ha de ser
considerado un recurso estratégico, ya que, como es conocido, € estudiante suele
acudir a esta estrategia para compensar las carencias o insuficiencias del conocimiento
de lalengua objeto de estudio. Obviamente, en los manuales de ensefianza de lenguas
extranjeras se utiliza como estrategia, dado que se emplea conscientemente y con el
proposito de facilitar la comprension y el aprendizaje de estructuras gramaticales de la

lengua estudiada.

La gramatica contrastiva constituye, pues, una excelente estrategia que acelera el
aprendizaje de conceptos nuevos a partir del conocimiento previo, y es muy eficaz tanto
para enseflar como para aprender un idioma extranjero. Por ello, puede ser muy
beneficiosa para profesores, estudiantes y autores de manuales. De hecho, como hemos
podido ver alo largo de nuestro trabajo, numerosos manuales de lenguas extranjeras se
benefician y emplean los resultados de la investigacion en el campo de la linglistica
contrastiva.

Como nos planteamos en la introduccion hemos analizado cien manuales para la
ensefianza o el aprendizaje de lenguas extranjeras, de ellos 23 de lengua rusa, 24 de
lengua polaca (15 pertenecen a dos colecciones de libros), 42 de lengua espariola (29
pertenecen a cinco colecciones distintas) y 11 de lengua inglesa. Cabe mencionar que
aungue comenzamos nuestro trabajo en la tesis doctoral estudiando la aplicacion de la
gramética contrastiva en los manuales de lenguas rusa y polaca. No obstante, para dar
Mas peso a nuestra investigacion y presentar resultados més completos y contundentes,
decidimos comprobar nuestras hipétesis ampliando nuestra investigacion con los
manuales de otras lenguas, como son el espariol y € inglés. Esta eleccion fue motivada
principalmente por el hecho de que actuamente impartimos cursos de Linguistica y
L engua espariola en Estados Unidos y empleamos con frecuencia material publicado en
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ambas lenguas. No hemos pretendido exponer todos los manuales existentes en el
mercado, sino tan solo presentar una seleccion de dichos libros, que o bien hemos
utilizado en nuestro propio proceso de aprendizaje de varias lenguas o bien hemos
usado en nuestro trabgjo docente durante los 12 afios que llevamos ensefiando en
distintos paises.

Para estudiar y cuantificar el grado de aplicacion de gramética contrastiva, dentro de
nuestro enfoque metodol 6gico, hemos establecido un criterio que estimamos preciso,
l6gico y congruente: los manuales en los que se emplea més de 15 comentarios de
gramética contrastiva los clasificamos como de grado alto de aplicacién de gramatica
contrastiva, los libros en los que aparecen de cinco a 15 comentarios contrastivos los
hemos agrupado en la categoria de manuales de grado medio de aplicacion de gramética
contrastiva y los libros que contienen menos de cinco explicaciones contrastivas los
hemos calificado como de grado bajo de aplicacion de gramética contrastiva.

GRADOSDE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA
Alto maés de 15 comentarios de gramética contrastiva
Medio de cinco a 15 explicaciones contrastivas
Bao menos de cinco comentarios contrastivos

Nuestro criterio nos ha permitido determinar que de los cien manuales de lenguas
extranjeras analizados, en 83 el grado de aplicacion de la gramética contrastiva es alto.
Entre éstos encontramos 40 manuales de lengua espafiola, diez de lengua inglesa, 18 de
lengua polaca y 15 de lengua rusa. 17 libros contienen menos de 15 explicaciones
contrastivas; esto es, su grado de aplicacion de gramatica contrastiva es medio (11
manuales) o bajo (6 manuales). Merece la pena mencionar gque las cinco colecciones de
manuales de lengua espaiola y las dos de lengua polaca se caracterizan por un ato
grado de aplicacion de gramatica contrastiva.

Nuestra investigacion nos ha permitido formular |as siguientes conclusiones:

e Lagramaticacontrastiva, a pesar de haber sido muy criticada —principalmente en
su version mas rigida y estricta—, continla vigente. Su rechazo ha sido més

aparente que real, puesto que nunca se ha dejado de investigar en € campo de
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los estudios contrastivos. Es mas, la metodologia de la lingistica contrastiva se
ha seguido aplicando a la ensefianza de lenguas extranjeras. Incluso podemos
decir que en la actualidad se estd produciendo una revalorizacion de la
lingUistica contrastiva y est4 resurgiendo en los nuevos manuales de lenguas
extranjeras.

Hemos podido ver de nuestro andlisis que Ultimamente se ha publicado un
gran numero de colecciones de libros que emplean el mismo tipo de comentarios
contrastivos aplicados a distintas lenguas, y que sirven de estrategia que
favorece el aprendizaje. Dichas series gozan de gran éxito y popularidad. La
cantidad de manuales publicados en esas colecciones vuelve a demostrar que

existe una gran demanda de este tipo de material. Incluso se siguen elaborando

manual es que tratan otros idiomas.

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA EN

MANUALES DE LENGUAS EXTRANJERAS ANALIZADOS EN EL

PRESENTE TRABAJO

LENGUA

ESPANOLA

INGLESA

POLACA

RUSA

TOTAL

ALTO

(més de 15
comentarios de
gramatica
contrastiva)

40

10

18

15

MEDIO

(de5ai5
comentarios de
gramética
contrastiva)

BAJO

(delab
comentarios de
gramatica
contrastiva)

(o))
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Veamos € siguiente gréfico con los datos que hemos expuesto anteriormente.
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M Medio

Espanol Inglés Polaco Ruso Total

Ademas, nuestra investigacion ha demostrado que realmente no importa cua sea
la distancia linguistica entre los idiomas comparados, esto es, la distancia entre
lalengua extranjeray lalengua materna del estudiante. Los manuales analizados
en nuestra investigacion comparan lenguas que pertenecen alamisma familia de
idiomas y lenguas bastante algjadas, es decir, idiomas que aparentemente tienen
muy poco en comun. Por g emplo, se andlizan las semegjanzas y diferencias de
ruso y espafol, polaco y turco o lituano, y espafiol y hangaro o japonés. Asi
pues, entre las lenguas estudiadas en los manuales investigados se incluyen tres
lenguas edlavas (ruso, polaco y ucraniano), una griega (griego), una bdltica
(lituano), una indoirania (irani 0 persd), cuatro lenguas romances (espafiol,
italiano, portugués y francés) incluyendo dos variantes (brasilefio y espafiol de
América), y dos germanicas (inglés y aleman). Todas éstas pertenecen a la
familia de idiomas indoeuropeos, pero se analizan también dos lenguas de Asia:
una lengua sinitica (chino) y una lengua aislada (japonés), asi como una lengua
urdlica (hingaro) y una altaica (turco). En total, hemos estudiado libros que
comparan 12 lenguas indoeuropeas de seis subfamilias diferentes y cuatro que

pertenecen a otras familias de idiomas.
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PRESENTE INVESTIGACION

LENGUAS COMPARADAS EN LOS MANUALES ANALIZADOS EN LA

LENGUAS
INDOEUROPEAS

LENGUAS DE OTRAS FAMILIAS DE
IDIOMAS

LENGUAS ESLAVAS:. € polaco, €
ruso, e ucraniano

LENGUASBALTICAS: € lituano
LENGUAS GRIEGAS: € griego
LENGUAS INDOIRANIAS: el persa
LENGUASITALICAS

(incluyendo las lenguas romances): €l
espaniol (el espafiol peninsulary el de
América), € portugués (incluyendo el
brasilefio), €l italiano, el francés.

LENGUAS GERMANICAS: € inglés
y el alemén

LENGUAS SINO-TIBETANAS
(incluyendo las lenguas siniticas): € chino

LENGUASAISLADAS: € japonés
LENGUAS URALICAS: @ hingaro

LENGUASALTAICAS: d turco

Veamos € siguiente grafico que muestra los idiomas comparados en los manuales

analizados en nuestro trabajo.

m LENGUAS ESLAVAS

B LENGUAS BALTICAS

= LENGUAS GRIEGAS

B LENGUAS INDOIRANIAS

B LENGUAS ITALICAS (incluyendo
las lenguas romances)

B LENGUAS GERMANICAS

= LENGUAS SINO-TIBETANAS
(incluyendo las lenguas siniticas)

= LENGUAS AISLADAS

LENGUAS URALICAS

m LENGUAS ALTAICAS
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PAREJAS DE IDIOMAS COMPARADOS EN LOS MANUALES
ANALIZADOSEN EL PRESENTE TRABAJO

LENGUA ENSENADA

LENGUA MATERNA DEL
ESTUDIANTES

RUSO

ESPANOL
INGLES
POLACO

POLACO

LITUANO
TURCO
RUSO
UCRANIANO

UCRANIANO

INGLES

ALEMAN

FRANCES

ESPANOL

ITALIANO

LENGUAS INDOEUROPEAS (en general)

INGLES

ESPANOL

ESPANOL DE AMERICA

ESPANOL PENINSULAR

ESPANOL

CHINO
JAPONES
HUNGARO
PERSA
GRIEGO
RUSO
UCRANIANO
POLACO
INGLES
ALEMAN
FRANCES
PORTUGUES (incluyendo € brasilefio)
ITALIANO
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e Asimismo, nuestro trabajo ha permitido descubrir que la graméatica contrastiva
puede utilizarse en manuales de cualquier nivel de ensefianza: bésico, intermedio
0 avanzado. Hemos analizado textos dirigidos a estudiantes de diferentes niveles
de competencia linglistica, de ellos 35 de nivel basico, 2 de nivel intermedio y
11 de nivel avanzado. Es importante sefialar que algunos de estos manuales se
pueden emplear en dos niveles (basico e intermedio o intermedio y avanzado) o

incluso en los tres.

NIVELES DE COMPETENCIA LINGUISTICA DE LOSMANUALES
ANALIZADOS EN NUESTRO TRABAJO

BASICO 35

BASICO E INTERMEDIO 2

INTERMEDIO 2

INTERMEDIO Y AVANZADO 16

AVANZADO 1

BASICO, INTERMEDIO

Y AVANZADO 4

TOTAL 100

Veamos €l siguiente gréfico con los datos que hemos expuesto anteriormente.

m BASICO m BASICO E INTERMEDIO
B INTERMEDIO B INTERMEDIO Y AVANZADO
= AVANZADO = BASICO, INTERMEDIO Y AVANZADO
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Hemos observado, igualmente, que de los cien manuales de lenguas extranjeras
analizados, 25 se publicaron antes del afio 2000. Los otros 75 lo fueron a partir
de ese afio, y 55 de éstos en los cinco Ultimos afios. 51 se caracterizan por poseer
un alto grado de aplicacion de gramatica contrastiva. De los primeros, €l mas
antiguo se edito en e afo 1960, e siguiente en 1965, dos manuales en los afios
setenta, cuatro en los ochenta y 17 en los noventa. Esto demuestra que,
efectivamente, la gramética contrastiva nunca ha dejado de utilizarse como
estrategia que facilita la comprension y el aprendizaje de la gramética de una
lengua extranjera, a pesar de las fuertes criticas de que ha sido objeto. En efecto,
sigue empledndose, e incluso podemos afirmar que en la actualidad se observa
un resurgimiento tanto de los estudios contrastivos en genera como de la
aplicacion de la gramatica contrastiva en manuales de lenguas extranjeras en
particular. Nuestra investigacion demuestra, especialmente por las cifras de los
cinco ultimos afios, que actualmente existe una gran demanda en el mercado de
manuales de corte contrastivo dirigidos a un lector muy especifico, cuya lengua
materna esta bien determinaday sirve de punto de partida parala elaboracion del
material didactico.

Teniendo en cuenta mi profesion actual, hemos incluido también un gran
nimero de libros presentados en nuestro trabajo dedicados a la ensefianza del
espaniol, lengua que goza de gran popularidad en la actualidad y para cuya
ensefianza se necesitan gran cantidad de manual es destinados a lectores distintos
en funcion de su lengua materna. Por otro lado, la inclusién de los numerosos
manuales para el aprendizagje de esta lengua en nuestra investigacion demuestra
gue la investigacion sobre la linglistica aplicada a la ensefianza de lenguas

extranjeras esta de plena actualidad en los EE. UU. donde estamos trabajando.

MANUAL ESPUBLICADOSANTESDEL ANO 2000

LOS ANOS 60 (1960, el més antiguo) 2
LOS ANOS 70 2
LOS ANOS 80 4
LOS ANOS 90 17
TOTAL 25
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Veamos € siguiente gréfico con los datos especificadas en €l cuadro anterior.

18

16

14

12

10

L .

LOSANOS60  LOSANOS70 LOSANOS80 LOSANOS90

M Seriesl

MANUALESPUBLICADOSA PARTIR DEL ANO 2000

ANO 2000 1
ANO 2001 1
ANO 2002 4
ANO 2003 12
ANO 2004 2
ANO 2005 9
ANO 2006 18
ANO 2007 15
ANO 2008 9
ANO 2009 4
TOTAL 75
PUBLICADOSLOS CINCO ULTIMOS ANOS 55
Manuales publicados los cinco Ultimos afios que se

caracterizan por €l alto grado de aplicacion de la

gramatica contrastiva. 51
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Vemos @ siguiente grafico que presenta |os datos expuestos en €l cuadro anterior.
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e Nuestra investigacion ha permitido descubrir que son numerosos |os manuales
que tratan de explicar los conceptos gramaticales mas problematicos en funcion
de la lengua materna del estudiante. La referencia a las normas y estructuras
equivalentes y diferentes en la lengua materna del alumno y en la extranjera se
considera una estrategia para ayudar a estudiante en el proceso consciente de
construir su nuevo conocimiento a base de asociaciones con el conocimiento
previo. Por otro lado, como hemos podido observar en nuestra investigacion,
para evitar la ssmplificacion, la excesiva generalizacion y la dependencia de la
lengua materna por parte del estudiante, se le advierte de que no siempre es
posible encontrar equivalentes directos en ambos idiomas. Asimismo, en un
relevante nimero de manuales (22 libros, 1o que constituye un 22% de todos los
investigados) se analizan muestras de |os errores mas frecuentes que cometen los
hablantes de una determinada lengua materna en un idioma extranjero y se
ofrecen formulas para corregirlos y maneras de evitarlos. Estos datos
habitualmente provienen del andlisis de errores en producciones reales —escritas
0 habladas- de estudiantes. Asi pues, los comentarios contrastivos se utilizan

como una herramienta que facilita el aprendizaje y que, a mismo tiempo, reduce
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latransferencia negativay previene ciertos errores. Cabe sefialar también que en
varios libros que prometen ensefiar una lengua extranjera de la forma mas
sencilla y més eficaz se utilizan comentarios de corte contrastivo como

estrategia principal para conseguir ese objetivo.

Nuestra investigacion ha demostrado también que, aunque, tradiciona mente,
una de las criticas mas fuertes que se ha venido haciendo a método de andlisis
contrastivo consistia en su limitacion para comparar elementos formales de la
lengua sin tener en cuenta el valor comunicativo, los diferentes registros y €l
contexto sociocultural, varios gemplos en los manuales analizados confirman
que esta opinion ya no esta vigente (Véanse, por giemplo, p. 122, p. 166 o p.
196). Ademas, precisamente estas criticas han contribuido al resurgimiento del
analisis contrastivo, que ahora se aplicatanto alas categorias universales como a

las funciones comunicativas en | as diferentes lenguas.

Ademas, nuestro trabajo ha degjado claro que la linguistica contrastiva no excluye
otros métodos o planteamientos en la ensefianza de lenguas extranjeras, sino que
puede aplicarse a cualquiera de ellos y complementarlos perfectamente (V éanse,
por gemplo, p. 135, p. 182 o p. 233). Por otra parte, los comentarios de corte
contrastivo se pueden emplear eficazmente como una estrategia de aprendizaje
tanto para enseflar la gramética de una lengua extranjera como para cualquier
otro tipo de contenido linguistico, por eemplo e aspecto sociocultural o €l
Iéxico. Igualmente, es posible disefiar gjercicios y actividades, siguiendo €l
mismo criterio, centrados en |os rasgos que diferencian lalengua extranjerade la
lengua materna del alumno y que presentan mas dificultades durante el proceso
de su asimilacion. (Véanse, por ggemplo, p. 198 o p. 248). Esos gjercicios, cuyo
objetivo principal es la practica basada en la asociacion y comparacion de
conceptos (y no solo en la repeticion automética de estructuras), estan dedicados
también a detectar errores que los hablantes de una determinada lengua materna
cometen con més frecuencia en la lengua extranjera que pretenden aprender.
Asimismo, este tipo de actividades hacen reflexionar a los estudiantes sobre |0
que es correcto y lo que no lo es, y los convierte en usuarios conscientes de la
lengua, una habilidad que es imprescindible para poder comunicarse

correctamente y con fluidez en un idioma extranjero. Sin duda alguna, la
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gramética contrastiva aplicada a |os gjercicios constituye un excelente medio de

autocorreccion y consolidacion del material.

e La investigacion nos ha permitido evidenciar también que la gramética
contrastiva se aplica en manuales de idiomas extranjeros destinados a distintos
tipos de receptores, sin excluir a lectores con muy poca formacion y
conocimientos de gramética. Como hemos podido observar, la gramatica
contrastiva se puede aplicar de manera comprensible, clara y sin usar
excesivamente el metalenguaje. En algunos cursos se reduce al maximo la
terminologia linguistica especializada, y llegan a utilizarse recursos tan
discutibles como «palabras chiquititas» para denominar los articulos, «palabras
personales» para hablar de los pronombres personales o «formas basicas de
pal abras de accién» parareferirse alos infinitivos (Véanse, por giemplo, p. 240)
Aparte de eso, como han afirmado varios autores de manuales, agunos
estudiantes encuentran dificil el aprendizaje de la gramatica de una lengua
extranjera porque nunca han aprendido las nociones gramaticales basicas de su
idioma nativo. Por lo tanto, la gramética contrastiva constituye una herramienta
muy Util para adquirir el conocimiento de la estructura gramatical, tanto de una
lengua extranjera como de lalengua materna.

Nuestra investigacion ha demostrado que la gramatica contrastiva ha estado
vigente y sigue de plena actualidad hoy en dia. Es esencia paralos profesores en €l
disefio de programas y materiales de enseflanza, asi como para los autores de
manuales. Ademas, la gramatica contrastiva sirve de ayuda no solamente a los
docentes y especialistas en el campo de los estudios contrastivos, sino a cualquier
alumno, incluso a agquéllos con muy poco conocimiento de la terminologia
linglistica. Los comentarios de gramética contrastiva son un gran apoyo para los
autodidactas, que no pueden contar con la ayuda de un profesor y no tienen con

quién consultar sus dudas e hipotesis sobre lalengua extranjera.
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SUMMARY (RESUMEN EN INGLES)

Contrastive Linguistics declined in popularity for a time after its initial acclaim.
Harsh criticism was mounted against it, especialy in its most strict and rigid
interpretation, for being too simplistic and for not fulfilling the objectives it purported to
accomplish. It was replaced by methods and disciplines that took into account other
factors that influenced the success of foreign language learning or teaching. However, in

recent times we have seen aresurgence in contrastive studies.

The principle objective of this study is to demonstrate how contrastive grammar
has been and continues to be pertinent, and is being increasingly used as an effective
learning strategy in many foreign language textbooks, as well as to analyze the level of

utilization of contrastive grammar in said manuals.

Likewise, this study proves that contrastive linguistics in its current form can be
used for important didactic objectives as evidenced by its noteworthy place in the
writing of said texts. This study also sets out to prove that contrastive grammar can be
applied to any language (no matter the linguistic distance between the foreign language
and mother tongue of the student), to any instructional level (basic, intermediate, or
advanced) and to any type of recipient (no matter what type educational background or
grammatical knowledge).

In order to achieve said objectives, the author has studied a series of manuals
that teach Russian, Polish, English, and Spanish to students with many different mother
tongues. The selection criteria of manuals analyzed in this study has been primarily
those texts used by the author, that is to say that the magjority of texts cited in this study
have been used by the author as either main texts or supplementary manuals during her
twelve year span of teaching mostly Russian, Polish, Spanish and English, in various
countries. It should be noted that it was not the author’s intention to study an
exhaustive list of al the manuals on the market, but to ssmply present a selection of said

manuals.

This idea for this study originated when the author began to research the

application of contrastive grammar in texts that taught Russian and Polish. However, so
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that the present research may be given more weight and in order to present more
complete and conclusive results the author decided to widen the scope of the study by
adding analysis of other foreign language textbooks, specifically English and Spanish
manuals. Likewise it is important to mention that one reason there were so many
Spanish language manuals analyzed in this study is that the author has spent more years
studying and teaching this language than any of the others.

The methodology used for the research in this study is based upon the analysis of the
manuals chosen and the inclusion of commentaries based on contrastive linguistics in
the manuals as supported by the selected portions of the said texts. One hundred
manuals written for those teaching or learning a foreign language were analyzed, of
these 23 were presenting the Russian tongue, 24 taught Polish (15 of which belong to
two series of manuals), 42 presented the Spanish language (29 of which belong to five
different series) and 11 taught English. In order to quantify the level of applied
contrastive grammar the author has established the following criteriac manuals that use
15 or more commentaries based on contrastive grammar are classified as having a high
level of applied contrastive grammar, while texts containing five to 15 contrastive
commentaries are grouped into a medium level of applied contrastive grammar, and
those books containing less than five explanations based on contrastive grammar are
deemed to have a low level of applied contrastive grammar. As a practical matter
arrows are used to help the reader locate the specific parts that are related to
contrastive linguistics and grammatical explanations from manuals published in a
language other than Spanish have been trandated into Spanish. Please note that more
excerpts from Spanish language publications have been included as these did not

require trandlation.

This study consists of two parts. theory and practical application. The theoretical
section includes an introduction of the subject at hand, it defines the basic principles of
the study, and then presents the main methods used in the teaching of foreign languages
with the objective of showing the development of said field and to offer alarger context
from which the studies of contrastive linguistics have emerged. It must be noted that on
one hand, the methodological evolution of language teach has not been linear in nature,
but that different methods and approaches have been superimposed on one another and
have coexisted, and that on the other hand, as methods were introduced they tended to
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be less defined, less clear, and the differences among them were less notable. The
methods analyzed, in chronologica order are the following: the traditional method also
known as grammar and tranglation, the direct method, the audio-oral or audio-lingual,
the situational method, the structural global audio-visual method (SGAV), the notional
functional syllabus, the communicative approach, the method based on the
suggestopedia, the total physical response method (TPR), the silence method, the
communal method, and the global approach.

It is worth noting that there currently exists a greater tolerance in the teaching of
second languages, which is reflected by an eclectic attitude that allows for a diversity of
methodological tendencies. It is necessary to emphasize as well that one tends to teach a
great assortment of strategies from which the student may choose the most useful and
effective from his or her point of view, and among those, in the author’s opinion, is that
the association of previous knowledge with the new material, for example, contrasting

grammar of the mother tongue with the foreign language.

The theoretical part also includes a study of Contrastive Linguistics as a part of
Applied Linguistics, as well as an analysis of its three research models, including the
different projects that these models have given rise to, as well as their pedagogical
contributions and criticisms of the objectives and results of contrastive linguistics
research. In spite of these criticisms, comparing structures in both the mother and
foreign tongue and identifying possible errors caused by problem areas are both very
useful tools for the design of teaching materials. The updated version directs attention
towards analysis and preparation of materials, the evaluation of textbook content, and
the preparation of curricula. For this reason one can conclude that the rgection that
contrastive linguistics has apparently suffered is more rhetorical than real, as evidenced
the fact that contrastive studies have consistently been carried out and also because the
methodology for teaching the second language associated with contrastive linguistics
was aways consistently used; what's more, presently it seems that contrastive
linguistics in and of itself is undergoing a reassessment. This is true because even
though there were mistakes and objectives that went unfulfilled, contrastive linguistics
continues to be a starting point for many linguistic methods and approaches. Contrastive
linguistics is a practical and beneficial tool for any second language instruction. It is
essential for teachers as they design and prepare their syllabi and instructional material.
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The discoveries set forth through contrastive research are especialy useful tools for
those writing the foreign language manuals when these are selected and adapted to the

reader to whom the manual is being directed.

The theoretical part of this study also embarks upon a reflection of learning and
communication strategies, and in particular, the use of contrastive grammar as a
learning strategy. Error analysis of real student output has evolved into research of
Interlingua and has further developed into studies about the strategies that students use
to facilitate the process of foreign language acquisition. However, the classification of
these learning strategies has caused numerous controversies. The variety and disparity
of criteria has made said classifications a very difficult task. In said chapter of this
research the author has listed different classifications of learning and communicative
strategies as suggested by various linguists. The typology of said strategies serves as a
frame of reference to demonstrate that contrastive grammar can be considered one of

them.

The practical part analyzes, using the principles outlined in the theory section, a
selection of foreign language textbooks in which the presence of contrastive grammar as
a learning strategy is analyzed and these texts constitute the empiric corpus on which
this study was performed. The analysis shows that numerous manuals try and explain
the most problematic grammatical concepts in function of the mother tongue of the
student, and that contrastive grammar has continually remained in use and is still being

used frequently today.

Contrastive grammar constitutes and excellent strategy that accelerates the
learning of new concepts based on previous knowledge. Today we consider learning to
be a complex process in which the student actively participates by contributing his
previous experiences and knowledge. Because of this, contrastive grammar relies upon
previous knowledge of the mother tongue to facilitate the learning of foreign language.
The author shares the widely held opinion that the grammar of the mother tongue
constitutes for the student a starting off point, a frame of reference, and a base from
which he can build new knowledge that will orient and guide him during the process of
foreign language acquisition. He will aways fall back on previous experience. The
influence of the mother tongue is not as harmful as once thought and it is evident that
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the acquisition of the grammar of a foreign language may be difficult — or even
impossible — without the frame of reference provided by on€'s native tongue and

without falling back on previous knowledge of the same.

The last section contains conclusions derived from the research performed,
where show that contrastive grammar has always been in use and that it continues to be
an important and useful part of applied linguistics and continues to be used as a learning
strategy in foreign language textbooks, and in fact, contrastive grammar is being used
now more than ever in these texts. This research also shows that the usefulness of
contrastive grammar is not affected by the linguistic distance between the two languages
that are compared and that contrastive grammar can be used for any level of instruction:
basic, intermediate, or advanced. This study makes it clear the contrast linguistics does
not exclude other methods or approaches used in teaching foreign languages, but that it
can be applied to any type of content, whether it be lexical, socio-cultural, or
grammatical. Likewise, it demonstrates that it can be used in foreign language manuals
written for diverse types of students, without excluding the reader with very little formal

education and grammatical knowledge.

There is a thorough bibliography with four appendices at the conclusion of this
study that include the classification of the manuals analyzed herein, and these are
organized according to the following criteria:

1. Thelanguage being taught.

2. Thelevel of applied contrastive grammar

3. Authors of the analyzed texts in alphabetical order.

4. Date of publication, from the oldest texts to the most recently published.
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CONCLUSION (CONCLUSIONESEN INGLES)

It is evident that the application of contrastive grammar is both alearning
and communication strategy, given that one returns to the mother tongue as a tool to
facilitate comprehension, memorization, and, as a result, the learning of grammar of a
foreign language in order to overcome certain communicative difficulties or
challenges. Reliance upon the knowledge of one’'s mother tongue in order to resolve
certain communicative problems should be considered a strategic resource, asit iswell
known that it is customary for the student to use this strategy to compensate when
their knowledge of the foreign knowledge is lacking or insufficient. Obviously foreign
language textbooks employ contrastive grammar as a learning strategy with the
objective of facilitating the comprehension and acquisition of the grammatical
structures being presented.

Contrastive grammar constitutes an excellent strategy that accelerates the
acquisition of new concepts based upon previous knowledge, and it is quite effective
for both the teaching as well as for learning aforeign language. As aresult, contrastive
grammar can be very beneficial for professors, students, and textbook authors. In fact,
as we have seen throughout this work, numerous foreign language textbooks benefit
from and use the results of research in the field of contrastive linguistics.

As set forth in the introduction, one hundred different manuals dedicated
to either the teaching or learning of aforeign language were examined in the course of
this study. Of these 23 taught Russian, 24 taught Polish (15 of these belong to two
different series of textbooks), 42 taught Spanish (29 belong to five different series of
books) and 11 taught English. It is worth mentioning that although this research was
begun with the intention of studying the use of contrastive grammar in manuals that
taught only Russian and Polish. However, in order to present a more complete and
conclusive results, the study was expanded in order to confirm the hypothesis in texts
seeking to teach other languages, such as English and Spanish. This choice was made
principaly because the author currently teach Linguistics and Spanish in the United
States, and frequently uses materials published in both languages. This research did
not intend to examine an exhaustive list of al the foreign language textbooks on the
market, but instead presented a selection of materials that have been used by the author
either to learn a given foreign language or during the author’s educational career that

spans twelve years and several different countries.
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In order to study and quantify the level of application of contrastive
grammar as defined by our methodological approach, the author has established
criterion esteemed to be accurate, logical, and coherent: manuals the use 15 or more
commentaries based on contrastive grammar are classified and having a high level of
applied contrastive grammar, while texts containing five to 15 contrastive
commentaries are grouped into a medium level of applied contrastive grammar, while
those books contain less than five explanations based on contrastive grammar are

deemed to have alow level of applied contrastive grammar.
LEVEL OF APPLIED CONTRASTIVE GRAMMAR

High More than 15 commentaries based on contrastive grammar

Medium From five to 15 contrastive explanations

Low Less than five contrastive commentaries

This criterion alows us to determine that of the one hundred foreign language
manuals analyzed, 83 have a high level of applied contrastive grammar. Among these,
40 are Spanish language text, ten are English, 18 are Polish, and 15 teach Russian.
Seventeen of the manuals studied have less than 15 explanations based on contrastive
grammar, so they a considered to have either a medium level (11 manuals) or low
level (6 manuals) of applied contrastive grammar. It is worth mentioning that of the
five series that teach Spanish and the two series that teach Polish, all of the texts were

characterized as having a high level of applied contrastive grammar.

Thisanalysis has allowed us to formul ate the following conclusions:

e Contrastive grammar, even though it has been harshly criticized, principally in
its most rigid and strict form, is still useful, and its rejection has been more
rhetoric than actual, as research in this field has never stopped, and
methodology from contrastive linguistics has continued to be applied to the
instruction of foreign languages. We can even say that contrastive linguisticsis
currently undergoing a reassessment and is experiencing a resurgence in the
newer foreign language textbooks.

This research study shows that recently there have been a great number
of series published that use the same type of contrastive commentary applied to
quite afew different languages, and said commentaries are used as a strategy to
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aid learning. These series enjoy great commercial success and popularity. The
number of manuals published from these collections again demonstrates the
great demand for this type of material, and in fact manuals for different

languages are currently being published.

LEVEL OF APPLIED CONTRASTIVE GRAMMAR IN FOREIGN
LANGUAGE TEXTBOOKSANYLIZED IN THISPUBLICATION

LANGUAGE | SPANISH ENGLISH | POLISH RUSSIAN | TOTAL

HIGH

(more than 15 40 10 18 15 83
commentaries
based on
contrastive

grammar)

MEDIUM

(from5to 15 ==
commentaries
based on
contrastive

grammar)

LOW

(from1to5 1 1 2 2

commentaries

[e))

base don
contrastive

grammar)

Consider the following chart with the data previously stated.
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Furthermore, this study has shown that applied contrastive grammar is a useful
tool no matter how linguistically distant or close the mother tongue of the
student and foreign language studied are. The manuals analyzed in this study
compare languages that belong to the same linguistic family as well as
languages that are quite distant, that is to say languages that apparently have
very little in common. For example similarities and differences between
Russian and Spanish, Polish and Turkish or Lithuanian, and Spanish and
Hungarian or Japanese are studied. So then among the languages studied in
texts analyzed there are three Slavic languages (Russian, Polish, and
Ukrainian), one Greek (Greek), one Baltic (Lithuanian), one Indo-lIranian
(Iranian or Persian), four romance languages (Spanish, Italian, Portuguese, and
French) including two variants (Brazilian Portuguese and Latin American
Spanish), and two Germanic languages (English and German). All of these
belong to the Indo-European language family, but two Asian languages are
also analyzed: one Sinitic (Chinese) and one language isolate (Japanese), as
was one Ural language (Hungarian) and one Altaic language (Turkish). In all,
books with 12 Indo-European languages from six different subfamilies and
four languages from different language families have been analyzed in this
study.
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LANGUAGES COMPARED IN THE MANUALS ANALYZED IN THIS
PUBLICATION
INDO-EUROPEAN LANGUAGES |LANGUAGES FROM OTHER

LANGUAGE FAMILIES

SLAVIC LANGUAGES:
Russian, Ukrainian

BALTIC LANGUAGES: Lithuanian
GREEK LANGUAGES: Greek
INDO-IRANIAN LANGUAGES:
Persian

ITALIC LANGUAGES:

(including romance languages);
Spanish (peninsular and Latin
American), Portuguese (including
Brazilian Portuguese), Italian, French.

GERMANIC LANGUAGES: English
and German

Polish,

SINO-TIBETAN LANGUAGES:
(including sinitic languages): Chinese

LANGUAGE ISOLATE: Japanese
URALIC LANGUAGES: Hungarian

ALTAIC LANGUAGES: Turkish

Consider the following graphic that shows the languages compared in the manuals

analyzed in this publication.

OSLAVIC LANGUAGES

EBALTIC LANGUAGES

OGREEK LANGUAGES

OINDO-IRANIAN LANGUAGES

languages)
O GERMANIC LANGUAGES

languages)
OLANGUAGE ISOLATES
BURALIC LANGUAGES

BALTAIC LANGUAGES

BITALIC LANGUAGES (including romance

B SINO-TIBETAN LANGUAGES (including sinitic
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LANGUAGE PAIRS FOUND IN THE MANUALS ANALYZED IN
THISPUBLICATION

LANGUAGE TAUGHT STUDENTS MOTHER TONGUE

RUSSAIN SPANISH
ENGLISH
POLISH

POLISH LITHUANIAN
TURKISH
RUSSIAN
UKRAINIAN

UKRAINIAN
ENGLISH
GERMAN
FRENCH
SPANISH
ITALIAN

INDO-EUROPEAN LANGUAGES (in
general)

ENGLISH SPANISH

LATIN AMERICAN SPANSIH PENNINSULAR SPANISH

SPANISH CHINESE
JAPONESE
HUNGARIAN
PERSIAN
GREEK
RUSSIAN
UKRAINIAN
POLISH
ENGLISH
GERMAN
FRENCH

PORTUGUESE  (including  Brazilian
Portuguese)

ITALIAN
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e This research has also shown the contrastive grammar con be effectively used
in any level textbook: basic, intermediate, or advanced. This publication
analyzed manuals written for students at varying levels of linguistic
competence, specifically 35 were basic level, two were intermediate level, and
11 were advanced level instruction. It is important to note that some manuals
could be used on two levels (basic and intermediate or intermediate and

advanced) or even on all three levels.

LEVELSOF LINGUISTIC COMPETENCE OF THE MANUALS
ANALYZED IN THISPUBLICATION

BASIC 35

BASIC AND INTERMEDIATE 32
INTERMEDIATE 2
INTERMEDIATE AND ADVANCED 16
ADVANCED 11

BASIC, INTERMEDIATE, AND

ADVANCED 4

TOTAL 100

Consider the next chart with the date that we have previoudly set forth:

@BASIC

EBASIC AND INTERMEDIATE
OINTERMEDIATE

OINTERMEDIATE AND ADVANCED
BADVANCED

OBASIC, INTERMEDIATE, AND ADVANCED
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It was likewise observed in this research that of the 100 foreign language
manuals that were analyzed, 25 were published before the year 2000. The other
75 were published between 2000 and the present, and among these 55 were
published in the last five years. Among this group 51 were deemed to have a
high level of applied contrastive grammar. The oldest book that was analyzed
was published in 1960, and the next oldest was published in 1965. Two
textbooks were published in the 70’s, four were published in the 80’s, and 17
were published in the 90's. This does indeed show that contrastive grammar
has continuously been used as a strategy that facilitated the understanding and
learning of aforeign language even though it has been so harshly criticized. In
fact it is still being used and we can even affirm that currently a resurgence of
both contrastive studies in general as well as the application of contrastive
grammar in foreign language text books in particular can be observed. The
research that has been undertaken demonstrates that there is currently a great
demand in the market for contrastive type manuals directed toward a specific
reader, whose mother tongue is well defined and serves as a starting point for
didactic materials.

Taking into account the author’s current profession, a great many books
analyzed in this publication are dedicated to teaching Spanish, currently a very
popular language, and one for which many different textbooks directed toward
students with diverse mother tongues are needed. On the other hand, the
inclusion of numerous manuals that teach this language in this study shows that
research on applied linguistics as pertaining to foreign language teaching is
currently expanding in the United States where the author is presently

employed.

275



CONCLUSION

MANUALSPUBLISHED BEFORE 2000

THE 60’ s (The oldest was published in 1960) 2
THE70'S 2
THES80'S 4
THE90'S 17
TOTAL 25

Consider the following chart with the data specified in the previous table:

THE 60°S THE70'S
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MANUALSPUBLISHED SINCE 2000

2000 1
2001 1
2002 4
2003 12
2004 2
2005 9
2006 18
2007 15
2008 9
2009 4
TOTAL 75
PUBLISHED IN THE LAST FIVE YEARS

Manuals published in the last five year s that are deemed

to have ahigh level applied contrastive grammar

Consider the following chart that presents the data shown in the preceding table:

2000 2001 2002 2003 2004 2005
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This research has shown clearly that there are numerous manuals that try to
explain the most problematic grammeatical concepts in function of the mother
tongue of the student. Referencing the corresponding rules and structures of the
native tongue of the student that may either be equivalent or dissmilar to the
language being used is considered to be a strategy that helps the student in the
conscious process of constructing new knowledge based upon associations
with previous knowledge. However, as evidenced in this study, in order to
prevent simplification and over-generalization as well as dependence on the
mother tongue, it must be noted that it is not always possible to find direct
equivalents in both languages. Likewise, a significant number of manuals (22
books, which constitute 22% of the research sample) analyse examples of the
errors most frequently committed by students of the target language with a
given native tongue and often provide suggestions for avoidance these
mistakes with instructions on how to correct said errors. This information is
normally gleaned from error analysis of actua examples of written or oral
production by students. So then, commentaries based on contrastive analysis
are used as tools that facilitate learning, and at the same time, to reduce
negative transference and pre-empt certain errors. One should also note that
contrastive commentaries are the principal strategy found in several books that
promise to make learning aforeign language easy and efficient.

This research has demonstrated as well that athough traditionally one of the
harshest criticisms levelled against contrastive analysis consisted of its
limitations to compare formal elements of the language without taking into
account the communicative value, different registers of speech, and the socio-
cultural context, various examples in the analyzed texts show that this opinion
isno longer held. (See, for example p. 122, p. 166, o p. 196). Furthermore, it is
precisely this criticism that has contributed to the resurgence of contrastive
analysis, which now is applied not only to communicative functions of
different languages but also to universal categories.

This research has made it clear that the use of contrastive linguistics does not
exclude the use of other methods or approaches for teaching foreign languages,
but that it can be applied to and complement them perfectly. (See for example,
p. 135, p. 182 or p. 233). It must aso be noted that commentaries based on
contrastive analysis can be used as a learning strategy not only for the teaching
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of grammar of aforeign language, but for any type of linguistic content such as
lexical or socio-cultural concepts for example. Likewiseit is possible to design
exercises and activities using the same criteria, centred around the traits that
are different between the native tongue and target language of the student and
that are the most difficult to be understood and assimilated. (See for example p.
198 or p. 248). These exercises, whose principle objective is practice based on
association and comparison of concepts (not just automated repetition of
structures), are also dedicated to the detection of errors that the speakers of a
given language commit most frequently when learning a certain foreign
language. Likewise, this type of activity forces the students to reflect on what
is correct and what is incorrect, and makes them conscious users of the
language, an ability which is indispensible in order to communicate correctly
and fluently in aforeign language. Without doubt, contrastive grammar applied
to these exercises constitutes and excel method for self correction and
consolidation of material.

e This research has also shown that contrastive grammar is used in foreign
language textbooks written for different types of readers, including those with
very little formal education and grammatical knowledge. As we have been able
to observe, contrastive grammar can be used in a very understandable way
without using excessive meta-language. In some language courses specialized
linguistic terminology is all but eliminated and such debatable labels are used,
such as “little words” for articles or “personal words’ to refer to persond
pronouns, or “basic forms of action words’ to refer to infinitives (See, for
example, p. 240). Apart from that, as various authors have affirmed, some
students find it difficult to learn the grammar of a foreign language because
they have never learned the basic grammatical concepts of their native tongue.
It as at this juncture that contrastive grammar becomes very useful for the
student to acquire knowledge of grammatical structures, not only of a foreign

language, but also of their mother tongue.

This research demonstrates the contrastive grammar has continually been
in force and remains up-to-date. It is an essential for teacher as they design their
programs and teaching materials as well as for the authors of foreign language

manuals. Furthermore, contrastive grammar serves not only as an aid to the teacher
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or specialist in the field of contrastive studies, but also is an aid to any student,
even to those with very little knowledge of linguistic terminology. The analyses of
contrastive grammar are a great help to those teaching themselves a foreign
language, as they cannot depend on the help of a professor and do not have anyone
of whom they can ask questions or verify hypotheses about the language being
studied.
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ANEXOS

INDICE DE MANUALESANALIZADOS SEGUN LA LENGUA QUE SE ENSENA

L ENGUA ESPANOLA

AUTOR TITULO EDITORIAL ANO DE GRADO DE
PUBLICACION |APLICACION
DE GRAMATICA
CONTRASTIVA
Ayllon, C., |Spanish Prentice-Hall, 2006 ALTO
Smith, P.y | Composition New Jersey.
Morillo, A. |through
Literature
Blanco, D. | Vistas. Higher Learning, 2005 ALTO
Introduccion a | Menasha, WI
la lengua
espanola
Bohringer, | Gramatyka Langenscheidt 2002 ALTO
Ay hiszpanska  z|Polska,
Rabinovich, | éwiczeniami Warszawa
M.
Coleccion | TEMAS DE ESPANOL. GRAMATICA CONTRASTIVA.
Apreciada | Diferencias de |Edinumen, 1999 ALTO
Duarte, C. | usos Madrid
gramaticales
entre espanol/
portugués
Bueso Diferencias de | Edinumen, 2001 ALTO
Fernandez, |usos Madrid
Ly gramaticales
Casamian | entre el esparniol
Sorrosa, P. |y el inglés
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Bueso Diferencias de | Edinumen, 2003 ALTO
Fernandez, |usos Madrid
I. y Moreno, | gramaticales
N., entre esparnol
Vézquez, R. | peninsular y
y Wingeyer, | espariol de
H. América
Coleccion CONTRASTES
Campos, P. | Espaniol para | SGEL: Sociedad 2006 ALTO
y  Alonso | hablantes de General Espafiola
Belmonte, 1. | polaco de Libreria, S.A.,
Madrid
Cortés Espaiiol para | SGEL: Sociedad 2008 ALTO
Moreno, M. | hablantes de General Espafiola
chino de Libreria, S.A.,
Madrid
Fernadndez | Espariol para | SGEL: Sociedad 2007 ALTO
Agiliero, M. | hablantes de General Espafiola
inglés de Libreria, S.A.,
Madrid
Gutiérrez, | Espariol para | SGEL: Sociedad 2006 ALTO
E hablantes de General Espafiola
italiano de Libreria, S.A.,
Madrid
Gutiérrez, | Espariol para | SGEL: Sociedad 2006 ALTO
E. brasilerios General Espafiola
de Libreria, S.A.,
Madrid
Izquierdo | Espariol para | SGEL: Sociedad 2007 ALTO
Gil, M. C. | hablantes de General Espafiola
francés de Libreria, S.A.,
Madrid
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Pérez, RM. | Espariol para | SGEL: Sociedad 2008 ALTO
hablantes de General Espafiola
griego de Libreria, S.A.,
Madrid
Ruppl, Z. Espariol para | SGEL: Sociedad 2006 ALTO
hablantes de General Espafiola
hungaro de Libreria, S.A.,
Madrid
Sanchez Espariol para | SGEL: Sociedad 2007 ALTO
Castro, M. | hablantes de General Espafiola
aleman de Libreria, S.A.,
Madrid
Coleccién DIFICULTADES DEL ESPANOL
Arribas, G. | Dificultades del | Ediciones SM, 2003 ALTO
y esparnol para Madrid
Landone, E. | hablantes de
italiano
Barros, E. | Dificultades del | Ediciones SM, 2003 ALTO
esparnol para Madrid
hablantes de
aleman
Chozas, D.|Dificultades del | Ediciones SM, 2003 ALTO
y esparnol para Madrid
Dorneles, F. | hablantes de
brasilerios
Losana, J.|Dificultades del | Ediciones SM, 2003 ALTO
E. espanol para Madrid

hablantes de

francés
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Capon M. | Dificultades del | Ediciones SM, 1995 ALTO
L.y Gil, M. |espariol para Madrid

hablantes de

inglés
Coleccion iVIVA LA GRAMATICA!
Barcena, E., | Spanish En- CLAVE- 2005 ALTO
Feit, R. S.,| Grammar for |ELE/CLE
Read, T. y|English Internacional,
Rodriguez, |Speakers Madrid.
B.
Barcena, E., | Grammaire En- CLAVE- 2005 ALTO
Nouaille, D. | vivante de |ELE/ CLE
y Rodrigez, | 'espagnol. Internacional,
B. Madrid.
Barcena, E., | Gramatica viva|En- CLAVE- 2006 ALTO
Migotto, A.|dello spagnolo. |ELE/ CLE
y Internacional,
Rodriguez, Madrid.
B.
Griinewald, | Aktuelle En- CLAVE- 2006 ALTO
A. Spanische ELE/ CLE

Grammatik. Internacional,

Madrid.

Cortés Espariol basico | Santillana 2007 ALTO
Moreno, M. |para alumnos | Universidad de
y Fang, S. | chinos. Salamanca,

Gramdtica y Madrid.

recursos

comunicativos.
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Cybulska- | Gramatyka PWN: 1991 MEDIO
Janczew jezyka Panstwowe
M.y Perlin, |hiszpanskiego z | Wydawnictwo
J. éwiczeniami Naukowe,
Warszawa
Farrell, E. | Side by Side McGraw Hill, 2004 ALTO
R,y Spanish and New York
Farrell, C. | English
F. Grammar
Guzman Espaiiol para | Centro de 2006 ALTO
Tirado, R. y | rusos Lingiiistica
Verba, G. Aplicada
Atenea, Madrid.
Guzman Espariiol para | Centro de 2006 ALTO
Tirado, R.y |ucranianos Lingiiistica
Verba, G. Aplicada
Atenea, Madrid
Guzman Espariiol para | Centro de 2006 ALTO
Tirado, R., |iranies Lingiiistica
Verba, G. Aplicada
y Atenea,
Hooshangi, Madrid
S.
Kattan Teach yourself | McGraw-Hill 2003 ALTO
Ibarra, J. Spanish
Grammar
Keenan, J. |Breaking Out of | University of 1994 ALTO
Beginner’s Texas Press,
Spanish Austin
Mateos Krotka Wydawnictwo 2001 ALTO
Ortega, Y. |gramatyka LektorKlett,
jezyka Poznan
hiszpanskiego
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Moreno, C. | Gramatica SGEL, Madrid. 2007 ALTO
y Eres contrastiva del
Fernandez, |espariol para
G. M. brasilerios.
Palés, M. Espariol facil. | Espasa Calpe, 2002 ALTO
(ed.) Spanish made | S.A., Madrid

simple.
Spinelli, E. | English Arnold, London 2003 ALTO

Grammar for

Students of

Spanish. The

Study Guide of

Those

Learning

Spanish
Szczepek, |Jezyk Wydawnictwo 1996 BAJO
M. hiszpanski od A | Kram, Warszawa

do Z.

Repetytorium
Zollo, M. y| Interactive McGraw  Hill, 2005 ALTO
Wesson, A. | Spanish Nueva York

Grammar Made

Easy

LENGUA INGLESA
Berlitz, C. | Inglés paso a Wywood Press, 1996 ALTO
paso para Grand Rapid, MI
hispanohablantes

Berry D. | La gramatica Difusion, Centro 2006 ALTO
B.y A.T. |esencial. Inglés |de Investigacion
Bergs y Publicaciones,

S.L., Barcelona
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Cuder Gramatica Oxford 2005 ALTO
Domingue | Oxford ESO University Press,
z, P., Oxford.
Matas, M.
y Lopez R.
Garcia Manual de EDI- 6, S.A., 1989 ALTO
Arranz, A. | gramadtica Madrid

inglesa

comparada
Gruneberg | El método Editorial Prensa 1995 BAJO
, M.M. linkword Ibérica,

Barcelona

Harvey, Inglés para Barron’s. 2003 ALTO
W.C. latinos. Primer | Hauppauge, N.Y.

nivel: un camino

hacia la fluidez
Harvey, |Inglés para Barron’s. 2009 ALTO
W.C. latinos. Segundo |Hauppauge, N.Y.

nivel
Mott, B. |4 Spanish- EUB, S.L., 1996 ALTO

English, English- | Barcelona

Spanish

Translation

Companion for

Spanish

Learners of

English
Rodriguez, | La gramatica Copartgraf, 2000 ALTO
M. inglesa para Granada

estudiantes

espanoles
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Sanchez | Gramadatica Pearson 2003 ALTO
Benedito, |inglesa Educacion, S.A.,
F. Madrid
Spinelli, |English Arnold, London 2003 ALTO
E. Grammar for
Students of
Spanish. The
Study Guide of
Those Learning
Spanish
LENGUA POLACA
Foland- Zwiezta Ex Libris, 2006 ALTO
Kugler, M. |gramatyka Warszawa
polska dla
cudzoziemow
Foland- Grammatica |EXx Libris, 2006 ALTO
Kugler, M. essenziale Warszawa
della lingua
polacca per
Stranieri
Foland- Kpamxkas Ex Libris, 2006 ALTO
Kugler, M. epammamuka | Warszawa
NONbCKO2O
A3bIKA OJ151
UHOCMpaHyes
Foland- Gramatica Ex Libris, 2007 ALTO
Kugler, M. concisa Warszawa
polaca para
extranjeros
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Foland- Preécis de Ex Libris, 2007 ALTO
Kugler, M. | grammaire Warszawa

polonaise

pour

etrangers
Foland- Kisa Leh Dili|Ex Libris Galeria 2007 ALTO
Kugler, M. Grameri Polskiej Ksiazki

(Yabancilar Sp. zoo.,

i¢in) Warszawa
Foland- Concise Ex Libris Galeria 2007 ALTO
Kugler, M. | Polish Polskiej Ksiazki

Grammar for |Sp. zoo.,

foreigner Warszawa
Foland- Kurze Ex Libris Galeria 2007 ALTO
Kugler, M.  |polonische Polskiej Ksiazki

Grammatik Sp. zoo.,

Warszawa

Foland- Trumpoji Ex Libris Galeria 2008 ALTO
Kugler, M.  |lenku kalbos | Polskiej Ksiazki

gramatika Sp. zoo.,

uzsienieciams | Warszawa
Jaskot, M. El polaco en | Wydawnictwo 2007 ALTO

cuatro Rea, Warszawa

semanas
Kowalska, Polish in four | Wydawnictwo 2006 ALTO
M. weeks Rea, Warszawa
Kowalska, Polnisch in 4 | Wydawnictwo 2008 ALTO
M. wochen Rea, Warszawa
Kowalska, Ionvcka mosa | Wydawnictwo 2008 ALTO
M. 3a 4 muoicnu | Rea, Warszawa
Kowalska, Le polonais en | Wydawnictwo 2009 ALTO
M. 4 semaines Rea, Warszawa
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Kowalska, Polish in 4 Wydawnictwo 2009 ALTO
M. weeks. Level 2 | Rea, Warszawa
Kucharczyk, |;Habla usted Wiedza 1989 MEDIO
J. polaco? Powszechna,
Warszawa
Mazur, B. W. | Colloquial Routledge, New 2005 ALTO
Polish York
Miodunka, Czes¢ jak sie | TAIWPN 2006 MEDIO
W. masz? 1. UNIVERSITAS,
Spotkajmy sie | Krakoéw
w Polsce.
Miodunka, Czes¢ jak sie | TAIWPN 2006 BAJO
W. masz? I1. UNIVERSITAS,
Spotkajmy sie | Krakoéw
w Europie.
Presa Gramatica de |Editorial de la 1990 MEDIO
Gonzalez, F. |la lengua Universidad
polaca Complutense,
Madrid
Presa Lengua Editorial de la 1992 MEDIO
Gonzélez, F. |polaca para | Universidad
esparioles Complutense,
Madrid
Presa Esquemas de |Centro de 2003 BAJO
Gonzalez, polaco Lingiiistica
F. Aplicada
Atenea, Madrid
Stone, G. An Bristol Classical 2002 ALTO
Introduction | Press, Bristol
to Polish
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Votyakova, 1. | Gramatica Universidad de 2006 ALTO
y Pietrak, M. |contrastiva de |Granada,
polaco y ruso|Granada
en tablas
CURSOS DE L ENGUA RUSA
Andresco, V El ruso Editorial 1960 MEDIO
esencial para | Alhambra,
estudiantes de | Madrid
habla
espanola
Arutiunova, Tpyonocmu Bricmias 2004 ALTO
N.D. nepesooa c [Mkomna,
ucnanckoeo | Mocksa
A3BIKA HA
pyccKuti
Babiel R. y|Gramatica Difusion, 2006 ALTO
Babiel N. esencial. Ruso | Centro de
Investigacion
y
Publicaciones
de Idiomas,
Barcelona
Babiel R. y Krotka Wydawnictwo 2003 ALTO
Babiel N. gramatyka. LektorKlett,
Rosyjski Poznan
Clark, B. Russian Harper & 1983 ALTO
Row,
Publishers,
New York

302




ANEXOS

Culhane, T. Russian EMC 1987 MEDIO
Language and | Publishing, St.
People Paul,
Minnesota
Droslov Diez, T. | Estructuras Rubifios 1860, 1991 BAJO
y Cuesta basicas de la | S.A. RUSSKI
Andres, T. Y. lengua rusa - YAZYK,
Madrid
Ferrer, C. Ruso Editorial 1992 ALTO
Planeta:-De
Agostini,
S.A.,
Barcelona
Fleming, S.y Colloquial Routledge, 1998 ALTO
Kay, S. E. Russian. New York.
Guzman Tirado, | Ruso para Centro de 2007 ALTO
R.y Verba, G. |esparioles Lingiiistica
Aplicada
Atenea,
Madrid
Jahn, M. y|Poradnik Wydawnictwo 1996 MEDIO
Korycinska, L. |ortograficzny |Naukowe
dla Polakow |PWN,
Warszawa -
Krakow
Javronina, S. Hable ruso Rubiiios 1860, 1991 MEDIO
S.A. RUSSKI
-YAZYK,
Madrid
Javronina, S.y | Russica-6. Ediciones 2005 ALTO
Shiréchenskaya, | Curso Hispano-
A. Completo de |Eslavas,
Lengua Rusa | Madrid
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Kordak S. y|Praktyczna Wydawnictwo 1974 ALTO
Krukowska, M. |gramatyka Szkolne 1
rosyjska Pedagogiczne,
Warszawa
Latysheva, A., | Manual de Universidad 2002 ALTO
Quero Gervilla, |/engua rusa |de Granada,
E.y Guzman Granada
Tirado, R.
Milczarek, W. | Repetytorium | Wydawnictwo 2007 ALTO
jezyka Kram,
rosyjskiego Warszawa
Norman, P. y|Pycckuii azvix. |Editorial, 1970 MEDIO
Bartseva, N. bvicmpo u Alhambra, S.
VCNeutHo A., Madrid
Oxford, D. y Using Cambridge 2005 MEDIO
Gogolitsyna, N. | Russian. A University
Guide to Press,
Contemporary | Cambridge
Usage
Ramsina, T. A. | Manual de Briciias 1965 ALTO
y Kopilova, G. . | lengua rusa | mkouna,
Mosctl.
Roberston, T. Guia de Ediciones 2005 BAJO
conversacion. | Libreria
Hablar ruso | Universitaria,
en quince dias | S.L.,
Barcelona
Sanchez Puig, |Lecciones de |Edelsa - EDI 1992 ALTO
M. ruso 6,S.A.,
Madrid
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Shyshkov, V. Curso fonético | Tirant lo 2007 ALTO
—introductorio | Blanch,
a la lengua Valencia.
rusa para los
hispanohabla
ntes
Vasilenko, E. y|Elruso para |Rubifios 1860, 1993 ALTO
Lamm, Y. autodidactas | S.A. RUSSKI
-YAZYK,
Madrid
Votyakova, 1. y|Gramatica Universidad 2006 ALTO
Pietrak, M. contrastiva de|de Granada,
polaco y ruso|Granada

en tablas
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INDICE DE MANUALES ANALIZADOS SEGUN EL GRADO DE APLICACION
DE LA GRAMATICA CONTRASTIVA

AUTOR

TITULO

EDITORIAL

ANO DE
PUBLICACION

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA:

ALTO
Apreciada Duarte, C. Diferencias de usos Edinumen, 1999
gramaticales entre Madrid
esparnol/ portugués
Arribas, G. y Dificultades del Ediciones SM, 2003
Landone, E. espainiol para hablantes | Madrid
de italiano
Arutiunova, N.D. Tpyonocmu nepegooa c | Beicmiast  1llkona, 2004
ucnanckoeo A3vika Ha | MockBa
pyccKut
Ayllon, C., Smith, P. y |Spanish Composition | Prentice-Hall, New 2006
Morillo, A. through Literature Jersey.
Babiel R. y Babiel N. | Krotka gramatyka. | Wydawnictwo 2003
Rosyjski LektorKlett, Poznan
Barcena, E., Feit, R. S., |Spanish Grammar for |En- CLAVE-ELE/ 2005
Read, T. y Rodriguez, |English Speakers CLE Internacional,
B. Madrid.
Barcena, E., Nouaille, | Grammaire vivante de|En- CLAVE-ELE/ 2005
D. y Rodrigez, B. ["espagnol. CLE Internacional,
Madrid.
Barcena, E., Migotto, Gramatica viva dello|En- CLAVE-ELE/ 2006

A.y Rodriguez, B.

spagnolo.

CLE Internacional,

Madrid.
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Barros, E. Dificultades del Ediciones SM, 2003
espariiol para hablantes | Madrid
de aleman
Berlitz, C. Inglés paso a paso Wywood Press, 1996
para hispanohablantes | Grand Rapid, MI
Berry D.B.y A. T. La gramatica esencial. | Difusion, Centro de 2006
Bergs Inglés Investigacion y
Publicaciones, S.L.,
Barcelona
Blanco, D. Vistas. Introduccion a |Higher Learning, 2005
la lengua espariola Menasha, WI
Bohringer,A. y Gramatyka hiszpanska | Langenscheidt 2002
Rabinovich, M. z ¢wiczeniami Polska,
Warszawa
Bueso Fernandez, I. y | Diferencias de usos Edinumen, 2001
Casamian gramaticales entre el | Madrid
Sorrosa, P. espariol y el inglés
Bueso Ferndndez, 1.y | Diferencias de usos Edinumen, 2003
Moreno, N., Vazquez, |gramaticales entre Madrid
R. y Wingeyer, H. espariol peninsular y
espanol de América
Campo, P Espaniol para SGEL: Sociedad 2006
hablantes de polaco General Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Chozas, D. y Dificultades del Ediciones SM, 2003
Dorneles, F. espariiol para hablantes | Madrid
de brasilerios
Clark, B. Russian Harper & Row, 1983

Publishers, New
York
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Cortés Moreno, M. Espaniol para SGEL: Sociedad 2008
hablantes de chino General Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Cortés Moreno, M. Yy |Espariol basico para Santillana 2007
Fang, S. alumnos chinos. Universidad de
Gramatica y recursos | Salamanca, Madrid.
comunicativos.
Cuder Dominguez, P., | Gramatica Oxford Oxford University 2005
Matas, M. y LopezR. [ ESO Press, Oxford.
Farrell, E. R., y Farrell, |Side by Side Spanish|McGraw Hill, 2004
C.F. and English Grammar New York
Fernandez Agiiero, M. | Espariol para SGEL: Sociedad 2007
hablantes de inglés General Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Ferrer, C. Ruso Editorial Planeta:- 1992
De Agostini, S.A.,
Barcelona
Fleming, S. y Kay, S. E. | Colloquial Russian. Routledge, New 1998
York.
Foland-Kugler, M. Zwiezta gramatyka Ex Libris, 2006
polska dla Warszawa
cudzoziemow
Foland-Kugler, M. Grammatica essenziale | Ex Libris, 2006
della lingua polacca Warszawa

per stranieri
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Foland-Kugler, M. Kpamrkas epammamuxa | Ex Libris, 2006
noabckoeo sizvika ons | Warszawa
UHOCMpaHyes
Foland-Kugler, M. Gramatica concisa Ex Libris, 2007
polaca para Warszawa
extranjeros
Foland-Kugler, M. Précis de grammaire | Ex Libris, 2007
polonaise pour Warszawa
etrangers
Foland-Kugler, M. Kisa Leh Dili Grameri|Ex Libris Galeria 2007
(Yabancilar i¢in) Polskiej Ksiazki Sp.
z00., Warszawa
Foland-Kugler, M. Concise Polish Ex Libris Galeria 2007
Grammar for foreigner | Polskiej Ksiazki Sp.
z00., Warszawa
Foland-Kugler, M. Kurze polonische Ex Libris Galeria 2007
Grammatik Polskiej Ksiazki Sp.
700., Warszawa
Foland-Kugler, M. Trumpoji lenku kalbos | Ex Libris Galeria 2008
gramatika Polskiej Ksiazki Sp.
uzsienieciams z00., Warszawa
Garcia Arranz, A. Manual de gramatica | EDI- 6, S.A., 1989
inglesa comparada Madrid
Griinewald, A. Aktuelle Spanische En- CLAVE-ELE/ 2006
Grammatik. CLE Internacional,
Madrid
Gutiérrez, E. Espariol para SGEL: Sociedad 2006

hablantes de italiano

General Espaiiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
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Gutiérrez, E. Espaniol para SGEL: Sociedad 2006
brasilernios General Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Guzman Tirado, R. y Espanol para rusos Centro de 2006
Verba, G. Lingiiistica
Aplicada Atenea,
Madrid.
Guzman Tirado, R.y Espaniol para Centro de 2006
Verba, G. ucranianos Lingiiistica
Aplicada Atenea,
Madrid
Guzman Tirado, R., Espariol para iranies | Centro de 2006
Verba, G. Lingiiistica
y Hooshangi, S. Aplicada Atenea,
Madrid
Guzmén Tirado, R.y | Ruso para esparioles | Centro de 2007
Verba, G. Lingiiistica
Aplicada Atenea,
Madrid
Harvey, W.C. Inglés para latinos. Barron’s. 2003
Primer nivel: un Hauppauge, N.Y.
camino hacia la fluidez
Harvey, W.C. Inglés para latinos. Barron’s. 2009
Segundo nivel Hauppauge, N.Y.
Izquierdo Gil, M. C. Espariol para SGEL: Sociedad 2007
hablantes de francés | General Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Jaskot, M. El polaco en cuatro Wydawnictwo Rea, 2007

semanas

Warszawa
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Javronina, S. 'y Russica-6. Curso Ediciones Hispano- 2005
Shiréchenskya, A. Completo de Lengua | Eslavas, Madrid
Rusa
Kattan Ibarra, J. Teach yourself Spanish | McGraw-Hill 2003
Grammar
Keenan, J. Breaking Out of University of 1994
Beginner’s Spanish Texas Press,
Austin
Kordak S. y Praktyczna gramatyka | Wydawnictwo 1974
Krukowska, M. rosyjska Szkolne i
Pedagogiczne,
Warszawa
Kowalska, M. Polish in four weeks Wydawnictwo Rea, 2005
Warszawa
Kowalska, M. Polnisch in 4 wochen | Wydawnictwo Rea, 2008
Warszawa
Kowalska, M. Ilonvecka mosa 3a 4| Wydawnictwo Rea, 2008
MUICHU Warszawa
Kowalska, M. Le polonais en 4 Wydawnictwo Rea, 2009
semaines Warszawa
Kowalska, M. Polish in 4 weeks. Wydawnictwo Rea, 2009
Level 2 Warszawa
Latysheva, A., Quero Manual de lengua rusa | Universidad de 2002
Gervilla, E.y Guzman Granada, Granada
Tirado, R.
Losana, J. E. Dificultades del Ediciones SM, 2003
espariiol para hablantes | Madrid
de francés
Mateos Ortega, Y. Krotka gramatyka Wydawnictwo 2001
Jezyka hiszpanskiego | LektorKlett, Poznan
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Mazur, B. W. Colloquial Polish Routledge, New 2005
York
Milczarek, W. Repetytorium jezyka Wydawnictwo 2007
rosyjskiego Kram, Warszawa
Moreno, C. y Eres Gramatica contrastiva | SGEL, Madrid. 2007
Fernandez, G. M. del espariol para
brasilerios.
Mott, B. A Spanish-English, EUB, S.L., 1996
English-Spanish Barcelona
Translation
Companion for
Spanish Learners of
English
Ortega Ojeda, G. Yy |Dificultades del Ediciones SM, 1995
Rochel, G. esparnol para hablantes | Madrid
de inglés
Palés, M. (ed.) Espariol facil. Spanish | Espasa Calpe, S.A., 2002
made simple. Madrid
Pérez, R.M. Espariol para SGEL: Sociedad 2008
hablantes de griego General Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Ramsina, T. A.y Manual de lengua rusa | Beicias IKOJIA, 1965
Kopilova, G. L. Moscu.
Rodriguez, M. La gramatica inglesa | Copartgraf, Granada 2000
para estudiantes
espaiioles
Ruppl, Z. Espariol para SGEL: Sociedad 2006

hablantes de hungaro

General Espafiola de
Libreria, S.A.,

Madrid
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Sanchez Benedito, F. Gramatica inglesa. Pearson Educacion, 2003
S.A., Madrid
Séanchez Castro, M. Espariol para SGEL: Sociedad 2007
hablantes de aleman | General Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Sanchez Puig, M. Lecciones de ruso Edelsa - EDI 6, 1992
S.A., Madrid
Shyshkov, V. Curso fonético — Tirant lo Blanch, 2007
introductorio a la Valencia.
lengua rusa para los
hispanohablantes
Spinelli, E. English Grammar for | Arnold, London 2003
Students of Spanish.
The Study Guide of
Those Learning
Spanish
Stone, G. An Introduction to Bristol Classical 2002
Polish Press, Bristol
Vasilenko, E. y Lamm, | E/ ruso para Rubifios 1860, S.A. 1993
Y. autodidactas RUSSKI -
YAZYK, Madrid
Votyakova, 1. y Pietrak, | Gramdtica contrastiva | Universidad de 2006
M. de polaco y ruso en|Granada, Granada
tablas
Zollo, M. y Wesson, A. |Interactive Spanish McGraw Hill, 2005
Grammar Made Easy |Nueva York
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GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA:

MEDIO
Andresco, V El ruso esencial para | Editorial Alhambra, 1960
estudiantes de habla Madrid
espanola
Culhane, T. Russian Language and | EMC Publishing, 1987
People St. Paul, Minnesota
Cybulska-Janczew M.y | Gramatyka jezyka PWN: Panstwowe 1991
Perlin, J. hiszpanskiego z Wydawnictwo
cwiczeniami Naukowe,
Warszawa
Jahn, M. y Korycinska, | Poradnik ortograficzny | Wydawnictwo 1996
L. dla Polakow Naukowe PWN,
Warszawa - Krakow
Javronina, S. Hable ruso Rubinos 1860, S.A. 1991
RUSSKI -
YAZYK, Madrid
Kucharczyk, J. JHabla usted polaco? | Wiedza 1989
Powszechna,
Warszawa
Miodunka, W. Czes¢ jak sie masz? 1. | TAIWPN 2006
Spotkajmy sie w UNIVERSITAS,
Polsce. Krakow
Norman, P. y Bartseva, | Pycckuii s3vlk. Editorial, Alhambra, 1970
N. bvicmpo u ycnewno S. A., Madrid
Oxford, D.y Using Russian. A Cambridge 2005
Gogolitsyna, N. Guide to University Press,
Contemporary Usage | Cambridge
Presa Gonzalez, F. Gramatica de la Editorial de la 1990
lengua polaca Universidad
Complutense,
Madrid
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Presa Gonzalez, F.

Lengua polaca para

esparioles

Editorial de la
Universidad

Complutense,

Madrid

1992

GRADO DE APLICACION DE GRAMATICA CONTRASTIVA:

BAJO
Droslov Diez, T. y Estructuras basicas de |Rubinos 1860, S.A. 1991
Cuesta Andres, T. Y. la lengua rusa RUSSKI -
YAZYK, Madrid
Gruneberg, M.M. El método linkword Editorial Prensa 1995
Ibérica, Barcelona
Miodunka, W. Czes¢ jak sie masz? II. | TAIWPN 2006
Spotkajmy sie w UNIVERSITAS,
Europie. Krakow
Presa Gonzalez, F. Esquemas de polaco Centro de 2003
Lingiiistica
Aplicada
Atenea, Madrid
Roberston, T. Guia de conversacion. |Ediciones Libreria 2005
Hablar ruso en quince |Universitaria, S.L.,
dias Barcelona
Szczepek, M. Jezyk hiszpanski od A | Wydawnictwo 1996

do Z. Repetytorium

Kram, Warszawa
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INDICE POR ORDEN ALFABETICO DE AUTORESDE MANUALES

ANALIZADOS
AUTOR TiTULO EDITORIAL |ANO DE GRADO DE
PUBLICACION |APLICACION
DE GRAMATICA
CONTRASTIVA

Andresco, V | El ruso esencial | Editorial 1960 MEDIO

para Alhambra,

estudiantes de | Madrid

habla espaiiola
Apreciada Diferencias de |Edinumen, 1999 ALTO
Duarte, C. Uusos Madrid

gramaticales

entre espanol/

portugués
Arribas, G.y | Dificultades del | Ediciones SM, 2003 ALTO
Landone, E. espariol para Madrid

hablantes de

italiano
Arutiunova, Tpyonocmu Bricmias 2004 ALTO
N.D. nepegooa c [lkomna,

UCNAHCKO20 Mocksa

A3bIKA HA

PyCCKutl
Ayllon, C., Spanish Prentice-Hall, 2006 ALTO
Smith, P. y Composition New Jersey.
Morillo, A. through

Literature
Babiel R. y Krotka Wydawnictwo 2003 ALTO
Babiel N. gramatyka. LektorKlett,

Rosyjski Poznan
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Barcena, E., Spanish En- CLAVE- 2005 ALTO
Feit, R. S., Grammar for ELE/ CLE
Read, T.y English Internacional,
Rodriguez, B. | Speakers Madrid.
Béarcena, E., Grammaire En- CLAVE- 2005 ALTO
Nouaille, D.y |vivante de |ELE/ CLE
Rodrigez, B. ["espagnol. Internacional,
Madrid.
Barcena, E., Gramatica viva | En- CLAVE- 2006 ALTO
Migotto, A.y |dello spagnolo. |ELE/ CLE
Rodriguez, B. Internacional,
Madrid.
Barros, E. Dificultades del | Ediciones SM, 2003 ALTO
espanol para Madrid
hablantes de
aleman
Berlitz, C. Inglés pasoa | Wywood 1996 ALTO
paso para Press, Grand
hispanohablant |Rapid, MI
es
Berry D. B.y |La gramatica | Difusion, 2006 ALTO
A. T. Bergs esencial. Inglés | Centro de
Investigacion
y
Publicaciones,
S.L.,
Barcelona
Blanco, D. Vistas. Higher 2005 ALTO
Introduccion a | Learning,
la lengua Menasha, WI
espariiola
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Bohringer,A. y | Gramatyka Langenscheidt 2002 ALTO
Rabinovich, hiszpanska  z|Polska,
M. ¢wiczeniami Warszawa
Bueso Diferencias de | Edinumen, 2001 ALTO
Fernandez, I. y | usos Madrid
Casamian gramaticales
Sorrosa, P. entre el espariol
v el inglés
Bueso Diferencias de |Edinumen, 2003 ALTO
Fernandez, 1., |usos Madrid
Moreno, N., gramaticales
Vazquez, R.y |entre espariol
Wingeyer, H. | peninsular y
espanol de
Ameérica
Campo, P Espariol para | SGEL: 2006 ALTO
hablantes de Sociedad
polaco General
Espaiiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Chozas, D.y | Dificultades del | Ediciones SM, 2003 ALTO
Dorneles, F. espariol para Madrid
hablantes de
brasilerios
Clark, B. Russian Harper & 1983 ALTO
Row,
Publishers,
New York
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Cortés Espariol para | SGEL: 2008 ALTO
Moreno, M. hablantes de Sociedad
chino General
Espaiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Cortés Espariol basico | Santillana 2007 ALTO
Moreno, M. y|para alumnos |Universidad
Fang, S. chinos. de Salamanca,
Gramadtica y Madrid.
recursos
comunicativos.
Cuder Gramatica Oxford 2005 ALTO
Dominguez, Oxford ESO University
P., Matas, M. y Press, Oxford.
Lopez R.
Culhane, T. Russian EMC 1987 MEDIO
Language and | Publishing, St.
People Paul,
Minnesota
Cybulska- Gramatyka PWN: 1991 MEDIO
Janczew M.y |jezvka Panstwowe
Perlin, J. hiszpanskiego z | Wydawnictwo
¢wiczeniami Naukowe,
Warszawa
Droslov Diez, |Estructuras Rubinos 1860, 1991 BAJO
T. y Cuesta basicas de la S.A. RUSSKI
Andres, T. Y. |lengua rusa -YAZYK,
Madrid
Farrell, E. R., y|Side by Side|McGraw Hill, 2004 ALTO
Farrell, C. F. | Spanish and New York

English

Grammar
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Fernandez Espariol para | SGEL: 2007 ALTO
Agitiero, M. hablantes de Sociedad
inglés General
Espaiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Ferrer, C. Ruso Editorial 1992 ALTO
Planeta:-De
Agostini,
S.A.,
Barcelona
Fleming, S.y | Colloguial Routledge, 1998 ALTO
Kay, S. E. Russian. New York.
Foland-Kugler, | Zwiezla Ex Libris, 2006 ALTO
M. gramatyka Warszawa
polska dla
cudzoziemow
Foland-Kugler, | Grammatica Ex Libris, 2006 ALTO
M. essenziale della | Warszawa
lingua polacca
per stranieri
Foland-Kugler, | Kpamxas Ex Libris, 2006 ALTO
M. epammamuxa Warszawa
NOIbCKO2O
A3bIKA OJ151
UHOCMPAHYe8
Foland-Kugler, | Gramatica Ex Libris, 2007 ALTO
M. concisa polaca | Warszawa
para
extranjeros
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Foland-Kugler, | Precis de Ex Libris, 2007 ALTO
M. grammaire Warszawa
polonaise pour
etrangers
Foland-Kugler, | Kisa Leh Dili|Ex Libris 2007 ALTO
M. Grameri Galeria
(Yabancilar Polskiej
igin) Ksiazki Sp.
700.,
Warszawa
Foland-Kugler, | Concise Polish |Ex Libris 2007 ALTO
M. Grammar for | Galeria
foreigner Polskiej
Ksiazki Sp.
Z00.,
Warszawa
Foland-Kugler, | Kurze Ex Libris 2007 ALTO
M. polonische Galeria
Grammatik Polskiej
Ksiazki Sp.
700.,
Warszawa
Foland-Kugler, | Trumpoji lenku | Ex Libris 2008 ALTO
M. kalbos Galeria
gramatika Polskiej
uzsienieciams | Ksiazki Sp.
Z00.,
Warszawa
Garcia Arranz, | Manual de EDI- 6, S.A., 1989 ALTO
A. gramdtica Madrid
inglesa
comparada
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Gruneberg, El método Editorial 1995 BAJO
M.M. linkword Prensa
Ibérica,
Barcelona
Griinewald, A. | Aktuelle En- CLAVE- 2006 ALTO
Spanische ELE/CLE
Grammatik. Internacional,
Madrid.
Gutiérrez, E. | Espaniol para | SGEL: 2006 ALTO
hablantes de Sociedad
italiano General
Espaiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Gutiérrez, E. | Espariol para | SGEL: 2006 ALTO
brasileios Sociedad
General
Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Guzman Espaiiol para | Centro de 2006 ALTO
Tirado, R. y rusos Lingiiistica
Verba, G. Aplicada
Atenea,
Madrid.
Guzman Espariiol para | Centro de 2006 ALTO
Tirado, R.y ucranianos Lingiiistica
Verba, G. Aplicada
Atenea,
Madrid
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Guzman Espariol para | Centro de 2006 ALTO
Tirado, R., iranies Lingiiistica
Verba, G. Aplicada
y Hooshangi, Atenea,
g Madrid
Guzman Ruso para Centro de 2007 ALTO
Tirado, R. y esparioles Lingiiistica
Verba, G. Aplicada
Atenea,
Madrid
Harvey, W.C. |Inglés para Barron’s. 2003 ALTO
latinos. Primer |Hauppauge,
nivel: un N.Y.
camino hacia la
Sfluidez
Harvey, W.C. |Inglés para Barron’s. 2009 ALTO
latinos. Hauppauge,
Segundo nivel |N.Y.
Izquierdo Gil, | Espariol para | SGEL: 2007 ALTO
M. C. hablantes de Sociedad
francés General
Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Jahn, M. y|Poradnik Wydawnictwo 1996 MEDIO
Korycinska, L |ortograficzny | Naukowe
dla Polakow PWN,
Warszawa -
Krakow
Jaskot, M. El polaco en Wydawnictwo 2007 ALTO
cuatro semanas | Rea,
Warszawa
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Javronina, S. | Hable ruso Rubifios 1860, 1991 MEDIO
S.A. RUSSKI
-YAZYK,
Madrid
Javrénina, S. 'y | Russica-6. Ediciones 2005 ALTO
Shir6chenskya, | Curso Hispano-
A. Completo de Eslavas,
Lengua Rusa Madrid
Kattan Ibarra, |Teach yourself | McGraw-Hill 2003 ALTO
J. Spanish
Grammar
Keenan, J. Breaking Out of | University of 1994 ALTO
Beginner’s Texas Press,
Spanish Austin
Kordak S. y Praktyczna Wydawnictwo 1974 ALTO
Krukowska, gramatyka Szkolne 1
M. rosyjska Pedagogiczne,
Warszawa
Kowalska, M. | Polish in four | Wydawnictwo 2006 ALTO
weeks. Level 2 | Rea,
Warszawa
Kowalska, M. |Polnischin4 | Wydawnictwo 2008 ALTO
wochen Rea,
Warszawa
Kowalska, M. |Ilonvcka mosa | Wydawnictwo 2008 ALTO
3a 4 mudicHu Rea,
Warszawa
Kowalska, M. |Le polonais en | Wydawnictwo 2009 ALTO
4 semaines Rea,
Warszawa
Kowalska, M. | Polish in 4 Wydawnictwo 2009 ALTO
weeks. Level 2 | Rea,
Warszawa
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Kucharczyk, J. | ;Habla usted | Wiedza 1989 MEDIO
polaco? Powszechna,
Warszawa
Latysheva, A., | Manual de Universidad 2002 ALTO
Quero lengua rusa de Granada,
Gervilla, E.y Granada
Guzman
Tirado, R.
Losana, J. E. | Dificultades del | Ediciones SM, 2003 ALTO
esparnol para Madrid
hablantes de
francés
Mateos Ortega, | Krotka Wydawnictwo 2001 ALTO
Y. gramatyka LektorKlett,
jezyka Poznan
hiszpanskiego
Mazur, B. W. | Collogquial Routle 2005 ALTO
Polish dge, New
York
Milczarek, W. | Repetytorium | Wydawnictwo 2007 ALTO
Jjezvka Kram,
rosyjskiego Warszawa
Miodunka, W. | Czes¢ jak sie TAIWPN 2006 MEDIO
masz? 1. UNIVERSIT
Spotkajmy sie w | AS, Krakoéw
Polsce.
Miodunka, W. | Czes¢ jak sie TAIWPN 2006 BAJO
masz? 1. UNIVERSIT
Spotkajmy sie w | AS, Krakoéw
Europie.
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Moreno, C.y | Gramatica SGEL, 2007 ALTO
Eres contrastiva del | Madrid.
Fernandez, G. |espariol para
M. brasilerios.
Mott, B. A Spanish- EUB, S.L., 1996 ALTO
English, Barcelona
English-
Spanish
Translation
Companion for
Spanish
Learners of
English
Norman, P. y|Pyccxuii azeix. |Editorial, 1970 MEDIO
Bartseva, N. Bvicmpo u Alhambra, S.
VCNeuHo A., Madrid
Ortega Ojeda, | Dificultades del | Ediciones SM, 1995 ALTO
G. y Rochel,|espariol para Madrid
G. hablantes de
inglés
Oxford, D.y | Using Russian. |Cambridge 2005 MEDIO
Gogolitsyna, |4 Guide to University
N. Contemporary |Press,
Usage Cambridge
Palés, M. (ed.) | Espariol facil. | Espasa Calpe, 2002 ALTO
Spanish made | S.A., Madrid
simple.
Pérez, R.M. Espariol para | SGEL: 2008 ALTO
hablantes de Sociedad
griego General
Espafola de
Libreria, S.A.,
Madrid
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Presa Gramatica de | Editorial de la 1990 MEDIO
Gonzalez, la lengua Universidad
F. polaca Complutense,
Madrid
Presa Lengua polaca | Editorial de la 1992 MEDIO
Gonzalez, F. | para esparioles |Universidad
Complutense,
Madrid
Presa Esquemas de Centro de 2003 BAJO
Gonzalez, polaco Lingiiistica
F. Aplicada
Atenea,
Madrid
Ramsina, T. A. | Manual de Bricias 1965 ALTO
y Kopilova, G. |lengua rusa IKOJIA,
L. Mosctl.
Roberston, T. | Guia de Ediciones 2005 BAJO
conversacion. | Libreria
Hablar ruso en | Universitaria,
quince dias S.L,
Barcelona
Rodriguez, M. |La gramatica | Copartgraf, 2000 ALTO
inglesa para Granada
estudiantes
espanioles
Ruppl, Z. Espariol para | SGEL: 2006 ALTO
hablantes de Sociedad
hungaro General

Espaiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
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Sanchez Gramatica Pearson 2003 ALTO
Benedito, F. inglesa. Educacion,
S.A., Madrid
Sanchez Espariol para | SGEL: 2007 ALTO
Castro, M. hablantes de Sociedad
aleman General
Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
Sanchez Puig, |Lecciones de Edelsa - EDI 1992 ALTO
M. ruso 6,S.A.,
Madrid
Shyshkov, V. | Curso fonético |Tirant lo 2007 ALTO
—introductorio |Blanch,
a la lengua Valencia.
rusa para los
hispanohablant
es
Spinelli, E. English Arnold, 2003 ALTO
Grammar for | London
Students of
Spanish. The
Study Guide of
Those Learning
Spanish
Stone, G. An Introduction | Bristol 2002 ALTO
to Polish Classical
Press, Bristol
Szczepek, M. | Jezyk Wydawnictwo 1996 BAJO
hiszpanski od A | Kram,
do Z. Warszawa
Repetytorium
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Vasilenko, E. y | El ruso para Rubifios 1860, 1993 ALTO
Lamm, Y. autodidactas S.A. RUSSKI
~YAZYK,
Madrid
Votyakova, I.|Gramatica Universidad 2006 ALTO
y Pietrak, M. |contrastiva de|de Granada,
polaco y ruso|Granada
en tablas
Zollo, M. y|Interactive McGraw Hill, 2005 ALTO
Wesson, A. Spanish Nueva York
Grammar Made
Easy
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INDICE DE MANUALESANALIZADOS SEGUN LA FECHA DE PUBLICACION

ANO DE AUTOR TiTULO EDITORIAL |GRADO DE
PUBLICACION APLICACION
DE
GRAMATICA
CONTRASTIVA
1960 Andresco, V El ruso esencial | Editorial MEDIO
para Alhambra,
estudiantes de | Madrid
habla espariola
1965 Ramsina, T. A.y |Manual de Beicimias ALTO
Kopilova, G. . lengua rusa IIKOJIA,
Moscu.
1970 Norman, P. y|Pycckuii azvix. | Editorial, MEDIO
Bartseva, N. bvicmpo u Alhambra, S.
VCNeuHo A., Madrid
1974 Kordak  S.  y|Praktyczna Wydawnictwo ALTO
Krukowska, M. gramatyka Szkolne i
rosyjska Pedagogiczne,
Warszawa
1983 Clark, B. Russian Harper & ALTO
Row,
Publishers,
New York
1987 Culhane, T. Russian EMC MEDIO
Language and | Publishing, St.
People Paul,
Minnesota
1989 Garcia Arranz, A. | Manual de EDI- 6, S.A., ALTO
gramadatica Madrid
inglesa
comparada
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1989 Kucharczyk, J. JHabla usted | Wiedza MEDIO
polaco? Powszechna,
Warszawa
1990 Presa Gonzalez, F. | Gramdtica de | Editorial de la MEDIO
la lengua Universidad
polaca Complutense,
Madrid
1991 Cybulska-Janczew | Gramatyka PWN: MEDIO
M.y Perlin, J. jezyka Panstwowe
hiszpanskiego z | Wydawnictwo
¢wiczeniami Naukowe,
Warszawa
1991 Droslov Diez, T.y | Estructuras Rubifios 1860, BAJO
Cuesta Andres, T. |basicas de la S.A. RUSSKI
Y. lengua rusa -YAZYK,
Madrid
1991 Javronina, S. Hable ruso Rubifios 1860, MEDIO
S.A. RUSSKI
-YAZYK,
Madrid
1992 Ferrer, C. Ruso Editorial ALTO
Planeta:-De
Agostini,
S.A,
Barcelona
1992 Presa Gonzalez, F. | Lengua polaca | Editorial de la MEDIO
para espaiioles | Universidad
Complutense,
Madrid
1992 Sanchez  Puig, | Lecciones de Edelsa - EDI ALTO
M. ruso 6,S.A.,
Madrid
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1993 Vasilenko, E. y|Elrusopara Rubifios 1860, ALTO
Lamm, Y. autodidactas S.A. RUSSKI
~YAZYK,
Madrid
1994 Keenan, J. Breaking Out of | University of ALTO
Beginner'’s Texas Press,
Spanish Austin
1995 Gruneberg, M.M. | El método Editorial BAJO
linkword Prensa
Ibérica,
Barcelona
1995 Ortega Ojeda, G. y | Dificultades del | Ediciones SM, ALTO
Rochel, G. espariol para Madrid
hablantes de
ingles
1996 Berlitz, C. Inglés pasoa | Wywood ALTO
paso para Press, Grand
hispanohablant | Rapid, MI
es.
1996 Jahn, M. y Poradnik Wydawnictwo MEDIO
Korycinska, L . ortograficzny | Naukowe
dla Polakow PWN,
Warszawa -
Krakow
1996 Mott, B. A Spanish- EUB,S.L., ALTO
English, Barcelona
English-
Spanish
Translation
Companion for
Spanish

Learners of

English
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1996 Szczepek, M. Jezyk Wydawnictwo BAJO
hiszpanski od A | Kram,
do Z. Warszawa
Repetytorium
1998 Fleming, S. y Kay, | Colloguial Routledge, ALTO
S.E. Russian. New York.
1999 Apreciada Duarte, | Diferencias de |Edinumen, ALTO
C. usos Madrid
gramaticales
entre espariol/
portugués
2000 Rodriguez, M. La gramatica | Copartgraf, ALTO
inglesa para Granada
estudiantes
espanoles
2001 Mateos Ortega, Y. | Krotka Wydawnictwo ALTO
gramatyka LektorKlett,
Jjezvka Poznan
hiszpanskiego
2002 Bohringer,A. y Gramatyka Langenscheidt ALTO
Rabinovich, M. hiszpanska z Polska,
¢wiczeniami Warszawa
2002 Bueso Fernandez, |Diferencias de |Edinumen, ALTO
I. y Casamian usos Madrid
Sorrosa, P. gramaticales
entre el espanol
y el inglés
2002 Palés, M. (ed.) Espariol facil. | Espasa Calpe, ALTO
Spanish made | S.A., Madrid
simple.
2002 Stone, G. An Introduction | Bristol ALTO
to Polish Classical

Press, Bristol
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2003 Arribas, G. 'y Dificultades del | Ediciones SM, ALTO
Landone, E. espariol  para | Madrid
hablantes  de
italiano
2003 Barros, E. Dificultades del | Ediciones SM, ALTO
espariiol para Madrid
hablantes de
aleman
2003 Babiel R. y Babiel | Krotka Wydawnictwo ALTO
N. gramatyka. LektorKlett,
Rosyjski Poznan
2003 Bueso Fernandez, |Diferencias de |Edinumen, ALTO
I. y Moreno, N., usos Madrid
Vazquez, R.y gramaticales
Wingeyer, H. entre espariol
peninsular y
espanol de
América
2003 Chozas, D.y Dificultades del | Ediciones SM, ALTO
Dorneles, F. espaniol para Madrid
hablantes de
brasilerios
2003 Harvey, W.C. Inglés para Barron’s. ALTO
latinos. Primer |Hauppauge,
nivel: un NY.
camino hacia la
fluidez
2003 Kattan Ibarra, J. Teach yourself | McGraw-Hill ALTO
Spanish
Grammar
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2003 Kowalska, M. Polish in four | Wydawnictwo ALTO
weeks. Level I |Rea,
Warszawa
2003 Losana, J. E. Dificultades del | Ediciones SM, ALTO
espariol para Madrid
hablantes de
francés
2003 Presa Gonzalez, F. | Esquemas de Centro de BAJO
polaco Lingiiistica
Aplicada
Atenea,
Madrid
2003 Sanchez Benedito, | Gramatica Pearson ALTO
F. inglesa. Educacion,
S.A., Madrid
2003 Spinelli, E. English Arnold, ALTO
Grammar for | London
Students of
Spanish. The
Study Guide of
Those Learning
Spanish
2004 Arutiunova, N.D. | Tpyonocmu Briciias ALTO
nepesooa ¢ [komna,
UCNAHCKO20 Mocksa
A3BIKA HA
PYyCCKuti
2004 Farrell, E.R.,y Side by Side McGraw Hill, ALTO
Farrell, C. F. Spanish and New York
English
Grammar
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ANO DE PUBLICACION: 2005

2005 Barcena, E., Grammaire En- CLAVE- ALTO
Nouaille, D. y vivante de ELE/ CLE
Rodrigez, B. ["espagnol. Internacional,
Madrid.
2005 Barcena, E., Feit, |Spanish En- CLAVE- ALTO
R.S.,Read, T.y |Grammar for |ELE/CLE
Rodriguez, B. English Internacional,
Speakers Madrid.
2005 Blanco, D. Vistas. Higher ALTO
Introduccion a |Learning,
la lengua Menasha, WI
espanola
2005 Cuder Dominguez, | Gramatica Oxford ALTO
P., Matas, M. y Oxford ESO University
Lépez R. Press, Oxford.
2005 Javronina, S. Russica-6. Ediciones ALTO
y Shiréchenskaya, | Curso Hispano-
A. Completo de Eslavas,
Lengua Rusa Madrid
2005 Mazur, B. W. Colloquial Routledge, ALTO
Polish New York
2005 Oxford, D. y|Using Russian. |Cambridge MEDIO
Gogolitsyna, N. A Guide to University
Contemporary |Press,
Usage Cambridge
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2005 Roberston, T. Guia de Ediciones BAJO
conversacion. | Libreria
Hablar ruso en | Universitaria,
quince dias S.L.,
Barcelona
2005 Zollo, M. y | Interactive McGraw Hill, ALTO
Wesson, A. Spanish Nueva York
Grammar Made
Easy
ANO DE PUBLICACION: 2006
2006 Ayllon, C., Spanish Prentice-Hall, ALTO
Smith, P. y Composition New Jersey.
Morillo, A. through Literature
2006 Babiel R. vy |Gramatica Difusion, ALTO
Babiel N. esencial. Ruso Centro de
Investigacion
y
Publicaciones
de Idiomas,
Barcelona
2006 Barcena, E.,|Gramatica viva En- CLAVE- ALTO
Migotto, A. y|dello spagnolo. ELE/ CLE
Rodriguez, B. Internacional,
Madrid.
2006 Berry D. B.y |La gramatica Difusion, ALTO
A. T. Bergs esencial. Inglés Centro de
Investigacion
y
Publicaciones,
S.L.,
Barcelona
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2006 Campo, P Espariol para SGEL: ALTO
hablantes de Sociedad
polaco General
Espaiiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
2006 Foland- Grammatica Ex Libris, ALTO
Kugler, M. essenziale della Warszawa
lingua polacca per
stranieri
2006 Foland- Zwiezta gramatyka | Ex Libris, ALTO
Kugler, M. polska dla Warszawa
cudzoziemow
2006 Foland- Kpamkas Ex Libris, ALTO
Kugler, M. epamMmamuxa Warszawa
NOIbCKO20 SA3bIKA
0J151 UHOCMPAaHYes
2006 Griinewald, | Aktuelle Spanische | En- CLAVE- ALTO
A. Grammatik. ELE/ CLE
Internacional,
Madrid.
2006 Gutiérrez, E. | Espariol para SGEL: ALTO
brasilerios Sociedad
General
Espaiiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
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2006 Gutiérrez, E. | Espanol para SGEL: ALTO
hablantes de Sociedad
italiano General
Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
2006 Guzman Espariol para Centro de ALTO
Tirado, R.y  |rusos Lingiiistica
Verba, G. Aplicada
Atenea,
Madrid
2006 Guzman Espaniol para Centro de ALTO
Tirado, R.y ucranianos Lingiiistica
Verba, G. Aplicada
Atenea,
Madrid
2006 Hooshangi, Espaniol para Centro de ALTO
S., Guzman |iranies Lingiiistica
Tirado, R. y Aplicada
Verba, G. Atenea,
Madrid
2006 Miodunka, W. | Czes¢ jak sie TAIWPN MEDIO
masz? 1. UNIVERSIT
Spotkajmy siew | AS, Krakow
Polsce.
2006 Miodunka, W. | Czes¢ jak sie TAIWPN BAJO
masz? I1. UNIVERSIT
Spotkajmy siew | AS, Krakow
Europie.
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2006 Ruppl, Z. Espariol para SGEL: ALTO
hablantes de Sociedad
hungaro General
Espaiiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
2006 Votyakova, I.|Gramatica Universidad ALTO
y Pietrak, M. | contrastiva de de Granada,
polaco y ruso en | Granada
tablas
ANO DE PUBLICACION: 2007
2007 Cortés Espariol basico Santillana ALTO
Moreno, M. y | para alumnos Universidad
Fang, S. chinos. Gramatica |de Salamanca,
Y recursos Madrid.
comunicativos.
2007 Fernandez Espaniol para SGEL: ALTO
Agtliero, M. hablantes de Sociedad
inglés General
Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
2007 Foland- Kurze polonische | Ex Libris ALTO
Kugler, M. Grammatik Galeria
Polskiej
Ksiazki Sp.
700.,
Warszawa
2007 Foland- Gramatica concisa | Ex Libris, ALTO
Kugler, M. polaca para Warszawa
extranjeros
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2007 Foland- Précis de Ex Libris, ALTO
Kugler, M. grammaire Warszawa
polonaise pour
etrangers
2007 Foland- Concise Polish Ex Libris ALTO
Kugler, M. Grammar for Galeria
foreigner Polskiej
Ksiazki Sp.
700.,
Warszawa
2007 Foland- Kisa  Leh  Dili| Ex Libris ALTO
Kugler, M. Grameri Galeria
(Yabancilar i¢in) | Polskiej
Ksiazki Sp.
700.,
Warszawa
2007 Guzman Ruso para Centro de ALTO
Tirado, R.y |espaiioles Lingiiistica
Verba, G. Aplicada
Atenea,
Madrid
2007 Izquierdo Gil, | Espariol para SGEL: ALTO
M. C. hablantes de Sociedad
francés General
Espaiiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
2007 Jaskot, M. El polaco en Wydawnictwo ALTO
cuatro semanas Rea,
Warszawa
2007 Milczarek, W. | Repetytorium Wydawnictwo ALTO
Jjezyka rosyjskiego | Kram,
Warszawa
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2007 Moreno, C.y | Gramatica SGEL, ALTO
Eres contrastiva del Madrid.
Fernandez, G. |espariol para
M. brasilerios
2007 Sanchez Espariol para SGEL: ALTO
Castro, M. hablantes de Sociedad
aleman General
Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
2007 Shyshkov, V. | Curso fonético— | Tirant lo ALTO
introductorio a la | Blanch,
lengua rusa para | Valencia.
los
hispanohablantes
ANO DE PUBLICACION: 2008
2008 Cortés Espariol para SGEL: ALTO
Moreno, M. hablantes de chino | Sociedad
General
Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
2008 Foland- Trumpoji lenku Ex Libris ALTO
Kugler, M. kalbos gramatika | Galeria
uzsienieciams Polskiej
Ksiazki Sp.
700.,
Warszawa
2008 Kowalska, M. | Polnisch in 4 Wydawnictwo ALTO
wochen Rea,
Warszawa
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2008 Kowalska, M. | Ilonbcka mosa 3a | Wydawnictwo ALTO
4 muorcHu Rea,
Warszawa
2008 Pérez, R. M. | Espariol para SGEL: ALTO
hablantes de Sociedad
griego General
Espafiola de
Libreria, S.A.,
Madrid
2008 Jian, L. Claves del espariol |[Ediciones SM, ALTO
para hablantes de |Madrid
chino
2008 Leontaridi, E. | Claves del espariol Ediciones SM, ALTO
y Pérez para hablantes de |Madrid
Bernal, R. M. | griego
2008 Ueda, H. y|Claves del espariol |[Ediciones SM, ALTO
Ruiz Tinoco, | para hablantes de |Madrid
A. japonés
2008 Ratajczyk — | Claves del espariol Ediciones SM, ALTO
Matusiak, E. |para hablantes de |Madrid
polaco
ANO DE PUBLICACION: 2009
2009 Harvey, W.C. |Inglés para Barron’s. ALTO
latinos. Segundo | Hauppauge,
nivel N.Y.
2009 Kowalska, M. | Le polonais en 4 | Wydawnictwo ALTO
semaines Rea,
Warszawa
2009 Kowalska, M. | Polish in 4 weeks. | Wydawnictwo ALTO
Level 2 Rea,
Warszawa
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