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INTRODUCCION

La desercidon universitaria en Colombia se ha constituido en una preocupante
problematica econdmica y social dadas las repercusiones adversas que podria
tener para el logro de las metas de competitividad del pais frente a los

escenarios globales.

Los mas recientes informes publicados por el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia (2010)", advierten que en este pais tan sélo dos de
cada diez bachilleres logran ingresar al sistema de educacién superior pero
unicamente uno de ellos alcanza su titulo profesional. En términos
estadisticos, las tasas de desercidon que han reportado las universidades
colombianas tanto publicas como privadas entre los afios 2005 a 2010 han
oscilado entre el 45% y el 56%, cifras que segun la Organizacion para la
Cooperaciéon Econémica y el Desarrollo OCED (2011)?, ubican a Colombia
como el segundo pais con mayor indice de desercion universitaria del mundo

después de ltalia.

Asi mismo, los informes del Sistema Nacional de Prevencion y Analisis
de la Desercion en las Instituciones de Educacion Superior Colombiana
SPADIES, (2005 — 2011), permiten concluir que la mayor tendencia de
abandono en las instituciones de educacion superior se concentra en los

primeros semestres de pregrado.

Gracias a los estudios sobre desercién universitaria desarrollados tanto
a nivel mundial como nacional, se han logrado identificar algunos factores de
riesgo asociados con la baja retencién de los estudiantes en el sistema de
educacion superior los cuales se encuentran relacionados principalmente con:

a). Las actitudes del alumnado, b). Aspectos sociales, c). Factores
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académicos, d). Nivel econémico, €). Aspectos institucionales, f). Contexto

familiar, g). Vivencias del estudiante en la institucion.

Pese a que existe esta tipificacion de factores de riesgo que motivan la
desercion y que a partir de ello se han implementado politicas de Estado para
aumentar las tasas de retencion y sostenibilidad de estudiantes en las
universidades colombianas, el Ministerio de Educacion Nacional ha venido
insistiendo sobre la necesidad de iniciar procesos de investigacion propios,
que permitan dentro del contexto y realidad de cada institucidon educativa

abordar el fendmeno del abandono y disefar estrategias para combatirlo.

Estas iniciativas se han fortalecido gracias al decreto 1295 de abril 20 de
2010, por el cual se reglamenta en Colombia el registro calificado y la oferta y
desarrollo de programas de educacion superior. En su articulo sexto, numeral
6.5, respecto a la desercidn universitaria establece: —. el modelo de bienestar
debe identificar y hacer seguimiento a las variables asociadas a la desercion y
a las estrategias orientadas a disminuirlas, para lo cual debe utilizar la
informacion del Sistema para la Prevencion y Analisis de la Desercion en las
instituciones de Educacion Superior SPADIES del Ministerio de Educacion

Nacional”

Motivada por el compromiso personal de trabajar en funcién de
disminuir las tasas de desercidon en educacion superior para que mas joévenes
colombianos puedan culminar satisfactoriamente sus carreras profesionales y
al estar simultdaneamente desempefiando dos roles: el primero como
estudiante del Doctorado en Educacion: curriculo, profesorado e instituciones
educativas, de la Universidad de Granada y el segundo como asesora
permanente del Programa Institucional de Retencion y Sostenibilidad
Académica de Estudiantes, adscrito al Departamento de Bienestar de la
Universidad Santo Tomas, seccional Bucaramanga; nace la inquietud

investigativa que ha direccionado la presente tesis doctoral y la cual apunta a
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determinar la incidencia que la admision de estudiantes con bajos
desempefos en las pruebas de Estado (exdmenes externos para evaluar la
calidad de la educacién en Colombia y regular el acceso al nivel superior), ha
tenido en los indices de desercion registrados en esta institucion durante el

ultimo cuatrienio.

Lo anterior apunta ademas, al disefio posterior de estrategias para
aumentar los indices de retencion, sostenibilidad y graduacién de los
estudiantes de pregrado, de la universidad Santo Tomas, que en la actualidad,

tan solo alcanza el 44%.

Cabe senalar, que el desarrollo de la presente investigacion parte de un
estudio previo dirigido por la autora sobre el impacto que ha tenido el
Programa Institucional de Apoyo Académico PAAI de la Universidad Santo
Tomas, en los indices de retencion universitaria; en cuyo numeral de
prospectivas se establece la necesidad de adelantar estudios tendientes a
correlacionar las variables —codicion de admisiéon” de los estudiantes, (en
especial aquellas referidas a las Prueba de Estado), con las tasas de

desercion universitaria.

El presente documento se halla dividido en dos partes. La primera

corresponde a la fundamentacion tedrica y el segundo al trabajo empirico.

La fundamentacion tedrica parte de un recorrido por la génesis y evolucion
de la educacion desde una perspectiva global para posteriormente profundizar
en los contextos nacionales, regionales e institucionales dentro de los cuales se

enmarca la investigacion.

El capitulo segundo, esta dirigido a las pruebas externas para la evaluacion
de la calidad en educacion informacién que es abordada de manera deductiva,
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partiendo de los escenarios internacionales hasta llegar a las Pruebas de

Estado para ingreso a la educacién superior en Colombia.

En un tercer capitulo se pretende abordar las tendencias internacionales y
nacionales para la seleccion del alumnado universitario y el papel que han
jugado las pruebas externas como insumos para determinar la admisién de los

estudiantes al sistema de educacion superior de Colombia.

El capitulo cuarto se ha destinado a efectuar un analisis de la problematica de
la desercidon inicialmente como fenémeno global y posteriormente como

realidad local a la luz de las nuevas teorias y tendencias educativas.

Una vez finalizado el recorrido por las tematicas de fundamentacion, la
segunda parte del documento se destina a presentar el disefio y desarrollo de
la investigacion asi como los resultados obtenidos, conclusiones generales y
especificas del estudio, ademas de la prospectiva de nuevas inquietudes

investigativas.

Para dar alcance al objetivo proyectado, se han combinado técnicas
cuantitativas y cualitativas de investigacion. Este eclecticismo ha hecho
posible la observacion del fendmeno desde tres perspectivas diferentes cada

una de las cuales ha marcado una etapa en el proceso de investigacion.

La primera etapa estuvo orientada a determinar la correlacion entre los
puntajes promedio obtenidos por los estudiantes en las Pruebas de Estado y
sus calificaciones al final del primer periodo académico.

La segunda etapa, se centrd en la observacién del comportamiento de la
desercion en la linea del tiempo (2008 a 2011), de acuerdo a las condiciones
de admisién de los estudiantes para lo cual la poblacion objeto, se dividié en

tres grupos: el primero estuvo conformaron por los estudiantes admitidos en
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condicion normal, el segundo por los estudiantes admitidos con mecanismo de
excepcion por bajo puntaje en las pruebas de Estado y el tercero, por los
estudiantes con evidencia de riesgo psicosocial. Ademas se efectué a través
del método de Markov el analisis de tendencia del fendbmeno de la desercion,

en el contexto especifico de la Universidad Santo Tomas.

En la tercera etapa de la investigacion, se logré6 socavar a través de
entrevistas semiestructuradas aplicadas a algunos estudiantes, informacion
relevante con el fin de confrontar los datos cuantitativos con el sentir del

alumnado y de esta manera dotarlos de sentido.

Por ultimo, se llevdé a cabo una triangulacion de los datos obtenidos en
cada una de las fases de estudio. Gracias a todo el proceso anterior se hizo
posible formular las conclusiones, recomendaciones y prospectiva para las

nuevas lineas de investigacion.

Los investigadores esperamos, con los resultados del presente estudio,
por una parte contribuir con la caracterizacién del fenémeno de la desercion al
interior de la universidad Santo Tomas de la seccional Bucaramanga, desde la
revision de la incidencia que tienen las actuales politicas de admision en las
tasas de abandono escolar, y por la otra, dotar a su Departamento de
Bienestar Universitario de elementos que propendan por el disefio de nuevas
estrategias, encaminadas a elevar los indices de retencion y sostenibilidad

de los estudiantes tomasinos en el sistema de educacion superior.
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PRIMERA PARTE FUNDAMENTACION TEORICA

CAPITULO PRIMERO
LA EDUCACION EN COLOMBIA

1. GENESIS DEL SISTEMA EDUCATIVO COLOMBIANO

En las proximas lineas se alude de manera deductiva a los aspectos
relacionados con la evolucion de la educacion colombiana y dentro de este
contexto, a las pruebas externas con las que se ha buscado desde el afio 1968
evaluar su calidad. Se espera que este compendio de referentes, conceptos,
definiciones y proposiciones contribuyan a explicar y pronosticar el fenédmeno
estudiado, respaldar el problema de investigacién y fundamentar su posterior
desarrollo metodologico, razén de ser del marco tedrico de cualquier

investigacion. Pazmifo. I. (2008).

1.1 HISTORICO UNIVERSAL DE LOS ACONTECIMIENTOS QUE
INFLUYERON EN LA CONSOLIDACION DEL SISTEMA EDUCATIVO
COLOMBIANO.

-El primer deber del gobierno es dar educacion al pueblo porque la educacion
e instruccion publica son el principio mas seguro de la felicidad general y la

mas solida base de la libertad de los pueblos”. Simén Bolivar®.

Hablar de la educacion en Colombia*, supone un recorrido elemental y
basico por su historia el cual se abordara de una manera somera con el unico
propdsito de dejar sentadas las bases que permitan contextualizar el desarrollo
que ha tenido el sistema educativo colombiano a través de la historia y los
aportes que han hecho a él las diferentes culturas y civilizaciones. Segun

Padilla, J. en su obra: Universidad, génesis y evolucion:
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Desde los tiempos primitivos el hombre aparece en su habitat como un ser
excepcional entre todas las especies y cuando cobra conciencia de que existe
y de que piensa, nace en él ya sea por la necesidad de sobrevivir o por ser una
caracteristica inmanente de la especie que llegaria a construir el género
humano; el deseo de saber, de conocer el por qué y el para qué de los
fendbmenos que observaba en la naturaleza, de aplicar el conocimiento
adquirido para su beneficio y de perpetuarlo, que en nuestro moderno lenguaje,
equivale a la actividad racionalizada de investigar, aprender y transmitir.
(Padilla, J. 1994).

A partir de lo anterior, el citado autor efectua un recorrido por la prehistoria e
historia de la humanidad desde el cual logra con gran acierto ubicar las épocas
claves para el nacimiento y posterior desarrollo de la educacion, lo que sin
lugar a dudas, tendria clara influencia en la consolidacion posterior de los

diferentes sistemas educativos del mundo, incluyendo el colombiano.

Padilla, J. (1994), fundamenta a lo largo de su obra el origen de la
educacidon en la evolucion de la mente y el espiritu inherente a la esencia del

hombre como ser pensante.

-Guando el hombre alcanza la calidad de homo sapiens, se inicia una
nueva evolucidon en un despertar, una transicion desde un mundo de
penumbra que va adquiriendo formas definidas gracias al saber, dando
origen a un conocimiento cada vez mas amplio y profundo y a una
permanente comunicaciéon del hombre con la naturaleza. Llegd a darse
cuenta que tiene capacidades y aptitudes para adquirir nuevos
conocimientos utiles, y esta conviccion constituye, desde aquellos tiempos,
el imperativo, posiblemente subconsciente de investigar para saber, con el
fin de que tanto su mente como su espiritu, le posibiliten aplicar, conservar

o difundir el conocimiento”. (p. 12).
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Es valido afirmar, en virtud de los planteamientos de Padilla, que resultan a
todas luces consecuentes con los postulados de Paulo Freire®, que todos los
sistemas educativos del mundo tienen su cuna en la necesidad que ha
acompanado al ser humano desde su origen de entender el entorno que le

rodea como un mecanismo que le ha permitido adaptarse y sobrevivir en él.

-icialmente, los aspectos considerados como vitales dentro del instinto de
conservacion de la especie se fueron transmitiendo de padres a hijos,
posteriormente por quien se consideraba mas experto o habil en el tema, a
grupos cercanos clanes o tribus, lo que derivo finalmente en una relacion
natural de maestro — alumno, quedando establecidos, de manera tanto
empirica como espontanea, los primeros sistemas de ensefanza -

aprendizaje en el planeta”. Padilla. J. (1995: 20)

En la misma linea, Virginia Guichot Reina (2009) en su obra, Historia de la

Educacion, afirma que

-El acto educativo es inherente y necesario a la naturaleza humana. El
hombre, al nacer, es quiza el ser de la naturaleza mas desamparado.
Abandonado a sus propias fuerzas en los primeros afos, no tardaria en
sucumbir. La inferioridad de sus recursos y medios fisicos de defensa y la
lentitud de su proceso de maduracién le hacen imprescindible la proteccion

ajena durante mayor tiempo que a cualquiera de los otros seres vivos”.
(p.9).

Segun la autora, lo anterior origina que en toda sociedad o grupo humano,
mas o menos evolucionado, de manera institucionalizada o no, exista -el
cuidado educativo, iniciandose con lo que se suele denominar la crianza para
continuar en las sociedades méas avanzadas con la educacion reglada™. En
consecuencia, se hace posible afirmar que aunque los pueblos primitivos no

contaban con maestros, escuelas y sustentos pedagdgicos, desde siempre
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encontraron la manera de educarse, es decir, que la educacidn ha sido
inherente a la inteligencia humana; lo que ha llevado al hecho de que Siglos
después sea posible observar en cualquiera de las sociedades civilizadas

contemporaneas la existencia de sistemas educativos. (p.10).

Las primeras manifestaciones en funcién de la educacibn como una
estructura, se dieron en oriente. Estaban determinados por dos caracteristicas
comunes: ensefaban religibn y mantenian las tradiciones de los pueblos: en
los pueblos del Antiguo Oriente (China, India, Egipto e Israel) surge un sistema
reflexivo de educacion. Un rasgo comun a todos ellos es el tradicionalismo,
con la finalidad notoria de mantener invariables las creencias religiosas, la
estructura politica y la organizacién social respectivas. Excepto en China, la
educacion estaba confiada en todos esos pueblos a los sacerdotes. Ese
excesivo conservadurismo produjo, a la larga, el estancamiento cultural y
pedagogico. En todo caso, el desarrollo de la personalidad fue siempre

sacrificado a los altos intereses de la comunidad politica. Vifao, A. (2002)

Los diferentes autores consultados, coinciden en citar los origenes de la
educaciéon como sistema, propiamente dicho en la antigua Grecia, Padilla. J.
(1995:22), de hecho afirma que —bBimero llego a ser el educador de Grecia y
su figura se convirtié en institucion, dado que los nifos, los jévenes y los
adultos convirtieron sus obras en la guia imprescindible de su proceso
formativo”. De igual manera, otros autores, junto a Homero citan la figura de
Hesiodo, como uno de los grandes maestro de Grecia, los dos pertenecientes

a la época de transicion entre los siglos VIl y VI antes de Cristo.

Posteriormente con la aparicién de —L&0lis”, la educacion se constituye en
el pilar mismo de la estructura politica y social de la nacién. En palabras de
Platon’, citadas por Padilla (1995:23), este camino condujo a que la educacion
se convirtiera en —ehrte de atraer y conducir a los nifilos hacia lo que la ley

muestra como patrimonio de la recta razon”. Se evidencia de esta manera, en
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el mundo clasico, —al fuerza disciplinaria de la ley como receptaculo en el que
se vierte todo el contenido humano de la autentica formacion”. Continua el
autor, afirmando en su obra, que luego de la polis, afloran los fundamentos de
la educacion espartana, cuyo ideal era forjar en los hombres y en las mujeres
un caracter fuerte, que los llevara a ejercer su amor por la patria  hasta

sobrepasar los limites del heroismo.

En la misma perspectiva, pero bajo presupuestos diferentes, surge el
sistema educativo ateniense, como consecuencia del trabajo asiduo en el
cultivo de las inteligencias y posteriormente, producto de la vision tanto
ateniense como espartana de la educacién, aparecen los fundamentos
socraticos: —N basta ser bello de cuerpo y bueno moralmente de espiritu, es
necesario desarrollar la inteligencia y llegar a la sabiduria”, asi como los
planteamientos de Platon: —u espiritu cultivado en un cuerpo desarrollado”.
—FEtonces cobra verdadero sentido el aprendizaje de las letras, porque es el
principio de la sabiduria”. Padilla (1995:35). Esta nueva orientacion de la
Paideia (educacion) impulsa la divulgacion de la cultura y prepara la aparicion

de la escuela, que no tarda en establecerse.

Mas tarde, en el periodo del Helenismo®, la educacion tuvo un importante
giro ya que Atenas exporta su lengua, su cultura y sus ideas hacia Asia
primero y hacia Roma después. Cede su rango de capital de las letras y de la
filosofia a Alejandria, donde vienen a confluir los estudiosos de todo el mundo
conocido. Las grandes religiones orientales invaden el mundo grecorromano y
el cristianismo aparece en el centro de este periodo para renovar enteramente
las bases del pensamiento y por tanto las de la educacion” en este contexto,
aparece la Escuela de Alejandria (332 a. c¢), cuyo papel fue decisivo en la
elaboracion de los contenidos didacticos que habrian de soportar la ensefanza

en las escuelas antiguas y medievales.
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A principios de la era cristiana, Alejandria se habia convertido en la cuna de
importantes acontecimientos cientificos, especialmente en el campo de la
medicina.  Gradualmente, gracias al desarrollo educativo promovido por los
estudiosos de Alejandria, se fueron diferenciando los fundamentos teodricos de
las diferentes disciplinas y las ciencias se diseminaron por todo el oriente. En
las regiones orientales de Mesopotamia a Egipto se desarroll6 una creciente
preocupacion por el aprendizaje superior. Por consiguiente, los origenes de
la educacion reglada se situan en la antigua Grecia, gracias al aporte de los
mas grandes pensadores de la humanidad: Platon, Sécrates y Aristoteles, a

este proceso.

De Grecia, el modelo de la educaciéon como sistema pasd a Roma, proceso
en el cual intervinieron entre otros pueblos, los etruscos®. La educacion
romana transmitid al mundo occidental, el estudio de la lengua latina, la
literatura clasica, la ingenieria, el derecho, la administracién y la organizacion
del gobierno. Muchas escuelas monasticas asi como municipales vy
catedraticas se fundaron durante los primeros siglos de la influencia cristiana.
Es asi como los fundamentos de la educacién como sistema llegan al antiguo

»10 , LaS

Egipto en cuyo proceso ejercid6 enorme influencia —Fales de Mileto
escuelas del templo dejaron de ensefar sélo religion, se dedicaron también a

los principios de la escritura, las ciencias, las matematicas y la arquitectura.

La historia da cuenta del hecho, que a partir de la aparicion del cristianismo
la educacién tuvo un desarrollo importante, fue con fundamento cristiano que
se fundaron las primeras universidades en el mundo. Incluyendo,

posteriormente, la Universidad Santo Tomas, en Colombia.

Las doctrinas de Jesucristo, recogidas en los Evangelios anadieron al
sistema educativo grecorromano el concepto de formacion integral de todos los
hombres libres e iguales ante Dios.
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Frente al desarrollo de la educacion superior, las fuentes consultadas dan
cuenta del hecho que durante la edad media los musulmanes y los judios
desempenaron un papel crucial, pues no solo promovieron la educacion dentro
de sus propias comunidades, sino que intervinieron también como
intermediarios entre el pensamiento y la ciencia de la antigua Grecia y los

estudiosos europeos.

El renacimiento fue un periodo en el que el estudio de las matematicas y los
clasicos llegd a extenderse, como consecuencia del interés por la cultura
clasica griega y romana que aumentd con el descubrimiento de manuscritos
guardados en los monasterios. Muchos profesores de lengua vy literatura griega

emigraron desde Constantinopla en lItalia.

El espiritu de la educacion durante el Renacimiento estd muy bien
ejemplificado en las escuelas establecidas en Mantua (1.925), donde se
introdujeron temas como las ciencias, la historia, la geografia, la musica y la
formacion fisica. El éxito de estas iniciativas influyé en el trabajo de otros
educadores y sirvio como modelo para los maestros durante mas de 400 anos.
Durante este periodo se dio una gran importancia a la cultura clasica griega y
romana ensefiada en las escuelas de gramatica latina, que originadas en la
Edad Media llegaron a ser el modelo de la ensefianza secundaria en Europa

hasta el inicio del siglo XX.

Bajo estas influencias historicas e ideoldgicas en el marco del siglo XVI,
datan las primeras universidades americanas fundadas en Santo Domingo
(1.538), en México y Lima (1.551). Posteriormente, hacia el afio 1573, en

Colombia:

Nace el primer claustro universitario. Cuando el propio fundador de la
ciudad capital, Don Gonzalo Jiménez de Quesada dona a los dominicos

sus libros con los cuales naceria la primera institucion educativa y es
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hacia 1580 que el Papa Gregorio Xlll, mediante la Bula —Bmanus
Pontifex”, bajo el titulo y patrocinio de Santo Tomas de Aquino confirmaba
la fundacion, de la primera Universidad del Nuevo Reino de Granada,
ubicada en el Convento de los Dominicos, situado junto a la Plaza Central
de Santafé”. Memorias e historia de la Universidad Santo Tomas
(1986:10).

Dentro de la oferta académica de aquel entonces, se adelantaban estudios
de leyes, desde la denominada —Escela de Leyes o de Jurisprudencia del
Nuevo Reino de Granada”, filosofia, arte y teologia entre otros. La
trascendencia de la Universidad Santo Tomas para la historia de Colombia es
tal, que el acta de Independencia, firmada el 20 de julio de 1810, lleva
estampada en sus primeros renglones la firma del entonces rector: fray

Mariano Garnica, O.P.

A las aulas de la universidad Santo Tomas llegaron quienes mas tarde
serian reconocidos como auténticos defensores y luchadores por la libertad de
su pueblo. Entre los principales graduados se encuentran los nombres de
Andrés Rosillo graduado en filosofia, teologia y canones; Camilo Torres
graduado en teologia y canones y autor del célebre —kmorial de Agravios”,
Francisco José de Caldas graduado en canones, Francisco de Paula
Santander graduado en filosofia y leyes, Atanasio Girardot graduado en
Derecho Civil y Custodio Garcia Rovira graduado en filosofia y artes, todos

proceres de la independencia del Nuevo Reino.

La Historia de Colombia, reconoce a la universidad Santo Tomas como el
primer Claustro Universitario de Colombia y le ha otorgado el noble

reconocimiento de ser —Qna preclara de la Libertad”.

Con la declaracion universal de los Derechos Humanos dada en Paris, el

10 de diciembre de 1948, la educacion pas6 a ser —u derecho,
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universalmente reconocido” por la Asamblea General de las Naciones Unidas.
A partir de lo anterior, se empezaron a generar los Pactos Internacionales de
Derechos Humanos vy sus protocolos, llegandose finalmente a la consolidacion
de la llamada Carta Internacional de Derechos Humanos. En el contexto

especifico de la educacién lo anterior ha sido de gran importancia.

Los principales postulados de las Naciones Unidas frente a la educacion se

resumen a continuacion**:

La educacion es un derecho humano reconocido universalmente. La
educacion basica y elemental seran obligatorias, la técnica y profesional
generalizadas. El acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en
funcién de los méritos respectivos (parrafo 1 del articulo 26).

La educacion es un aspecto fundamental del cambio demografico, el
desarrollo social y el crecimiento econémico de toda sociedad, que influye en
el futuro econdémico y bienestar social de todas las personas.

La educacion da un gran impulso a los paises mas pobres del mundo al
ofrecer en particular, a las mujeres posibilidades de desarrollar su potencial y
contribuir en forma significativa a sus propias comunidades.

La educacion no solo aporta informacién técnica, sino que también
oportunidades de autoconocimiento y enriquecimiento personal.

Esos conocimientos y la mejor comprension de su lugar en el mundo y la
comunidad permiten que las personas concreten mas eficazmente sus deseos
y desarrollen plenamente su potencial.

Gracias a la educacion las personas pueden gozar de una vida sana, tener el
numero deseado de hijos con la periodicidad prevista realizar el tipo de
trabajo que desean y administrar mejor sus vidas.

El conjunto de las acciones, decisiones y mejoras individuales, logradas a
través de la educacion, tienen un efecto decisivo en el desarrollo nacional,
Ninguna sociedad puede considerarse verdaderamente desarrollada si sus

ciudadanos no se educan.
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En septiembre de 2000, los dirigentes de 189 naciones se reunieron en la
Sede de las Naciones Unidas en Nueva York, para aprobar la Declaracién del
Milenio, comprometiendo a sus paises con una nueva alianza mundial para
reducir los niveles de extrema pobreza y estableciendo una serie de objetivos
sujetos a plazo, conocidos como los objetivos de desarrollo del Milenio y cuyo
vencimiento del plazo esta fijado para el afio 2015. Los dos primeros objetivos
estan directamente relacionados con el fortalecimiento de los sistemas

educativos, la ampliacion de la cobertura y la mejora de la calidad.

La comunidad internacional de naciones ha reconocido expresamente que
la educacion, en particular la educacion primaria, es indispensable para el logro
del progreso social y demografico, el desarrollo econdmico sostenido y la
igualdad de género. Por ello la educacion es uno de los objetivos
fundamentales de la Declaracion del Milenio, que en su articulo 19 establece
que -es un compromiso de las naciones velar porque para el afio 2015, los
ninos y nifas de todo el mundo puedan terminar un ciclo completo de
ensefianza primaria y que todos, tengan igual acceso a todos los demas
niveles de ensefanza. Poblacién, educacién y desarrollo”. Informe conciso.
ONU (2003:49)

1.1 HISTORIA DE LA EDUCACION Y LA EVALUACION EN COLOMBIA
1.2.1 De lacoloniaala promulgaciéon de la constitucion politica de 1886
Entre 1760 y 1830 la educacion en el nuevo Reino se mantuvo en un constante
ir y venir del enfoque escolastico al ilustrado. Rumbos de la pedagogia

colombiana. Luis. A. Chaves (1946).

Los autores consultados, para efecto de construir los referentes tedricos de

la presente investigacion, aluden en sus obras, a la historia de la educacion
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colombiana y situan sus origenes en el periodo colonial, época en la cual los

1"? se valieron de las

reyes de Espafia amparados por la Ley del Patronato Rea
entidades religiosas para fundar las primeras instituciones educativas cuya
finalidad fue la de educar a los —hijs de los amos de la tierra”; con lo cual se
contribuiria notablemente a los intereses expansionistas de la corona Espafiola.
En palabras de Gonzalez, F. (1978), la mancha de la tierra prohibia el ingreso

a esas instituciones.

Durante el periodo colonial, el rol de maestros fue asumido por los parrocos
y religiosos situacion que se veria reflejada en una tendencia monastica™ y
escolastica’, en la cual el aprendizaje memoristico de las doctrinas de Santo
Tomas de Aquino™ y San Agustin de Hipona'® fueron el método y fundamento

tanto de la ensefanza como de la evaluacion.

Estas tendencias se mantuvieron hasta comienzos del siglo XVIIl, época en
la cual bajo la influencia del movimiento cultural europeo denominado
—Illusacion” el entonces Rey de Espana Carlos Il (1759-1788), se propuso
fortalecer la educacion como via para —saca del atraso a las colonias

hispanoamericanas” Rincon R. Alberto (2008:19).

Gracias a lo anterior, en el Nuevo Reino de Granada se empezd a
modernizar la educacién, no sélo reflejandose en la creacion de instituciones
publicas, su organizacién y administracion, sino en la metodologia de

ensefanza y evaluacion.

En este contexto, José Celestino Mutis (1732-1808), Jorge Tadeo Lozano
(1771-1816), el sabio Francisco José de Caldas (1778-1816) y posteriormente
don José Félix de Restrepo (1760-1832), iniciaron su significativa vy
trascendental labor de transformar la educacion, principio incontestable de los

procesos de emancipacién de Colombia, del dominio Espanol.
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Uno de los mas importantes aportes que hicieran el sabio Caldas'’ y sus
colaboradores, a la educacion del Nuevo Reino, fue la de ampliar la cobertura
hacia los jovenes desposeidos y sin condicion social, lo cual tuvo una notable
trascendencia en la sociedad de la época, dado que su propésito fundamental
fue el desarrollo de habilidades y destrezas que les posibilitaran a los
estudiantes ser posteriormente motor de progreso para su nacién. Es aqui
donde empezaria a tomar fuerza la educacion en artes y oficios, con lo que
ademas de los procesos de evaluacion basados en la memoria, se empezarian
a considerar las destrezas del individuo, evidenciadas en la calidad del

producto final.

Al darse los primeros pasos de independencia en 1810, las provincias
tomaron la decision de liberarse de la corona espafiola y desconocer la
autoridad del Virrey, esto generd su consolidacion a través de las denominadas
constituciones desde donde se impulsé la ensefianza bajo los principios de la
libertad.

Afirma Bohorquez. C. Luis (1956) que posterior a la independencia, se
establecieron centros educativos manejados por el estado, donde los jovenes,
nifos y nifas ademas de tener acceso al aprendizaje de las primeras letras, la
doctrina cristiana, los derechos y deberes del ciudadano y la geometria,
pudieron aprender agricultura, industria, artes, ciencias, oficios y comercio,
con lo cual se estimularia el amor a las virtudes y el aprendizaje de lo util,
como vias para contrarrestar el ocio, considerado el origen de todos los vicios.
Las nuevas politicas educativas fueron defendidas por Simoén Bolivar y
Francisco de Paula Santander, pues veian en ellas la ruta para el desarrollo de

la nacion, la consolidacion de la Nueva Republica y la independencia nacional.

Mas tarde, en el periodo de la reconquista espafola acaecida hacia 1815 y
por efecto de las guerras civiles que le antecedieron, la educacion sufrid un

nuevo estancamiento razén por la cual una vez consolidada la Republica el
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gobierno en cabeza de Francisco de Paula Santander se ve obligado a
promover el método lancasteriano™®, para superar el atraso educativo que tenia

la nacion.

Para robustecer los cambios educativos el gobierno republicano promulga
la Ley de 1826 sobre educacion la cual por estar basada en las ideas
educativas ilustradas y el utilitarismo fue objeto de inmediato rechazo por la
sociedad de la época originandose asi un nuevo retroceso hacia las tendencias
de la colonia e imponiéndose una vez mas la escolastica. Esta tendencia se
mantuvo hasta iniciarse el segundo gobierno del General Francisco de Paula
Santander época en la cual se retoman una vez mas las tendencias

educativas propias de la ilustracion.

En sintesis, como lo afirma Luis. A. Chaves (2003), en articulo publicado en
la revista Rumbos de la pedagogia colombiana que entre 1760 y 1830 la
educacion en el nuevo Reino se mantuvo en un constante ir y venir del enfoque

escolastico al ilustrado.

La historia de la educacion colombiana, que tuvo como escenario la
segunda mitad del siglo XIX, gracias a la Constitucion de 1853, registra un
importante desarrollo. Por esta razén aparece la llamada "Edad de Oro de la
Educaciéon" la cual estuvo caracterizada especialmente por la fundacion de
numerosas instituciones publicas y la llegada de maestros provenientes del
exterior que contribuyeron con el perfeccionamiento de los métodos y sistemas
de ensefanza. Es en el marco de estos eventos histéricos cuando surge la
evaluacion centrada en contenidos, cuya tendencia se mantuvo segun Carlos

Vasco (2003) hasta bien avanzado el siglo XX.
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1.2.2 De la constitucidn politica de 1886 a la segunda década del siglo XX

Con la Constitucion de 1886, se dio nuevamente participacién a las entidades
religiosas catélicas en la planeacion y desarrollo de los procesos educativos del
pais. En materia de evaluacion, el numeral 7, del articulo 2°, del decreto 12 del
10 de abril de 1886, permite establecer la importancia que en la época tenia la
toma de lecciones orales a los estudiantes como una forma de inspeccion y
vigilancia de la calidad educativa: —Sepracticara el examen, cuidando si es
materia de practica, que todos o la mayor parte de los alumnos pasen al tablero
y preguntar o hacer practicar a quienes no levanten el dedo o lo hagan poco”,
asi mismo, en el numeral 11, del mismo articulo se ordena crear un —agsejo
de tres individuos, para presenciar los exdmenes anuales de cada escuela y

examinar en ellos”"®.

A finales del siglo XIX, la ensefianza seguia centrada en los ideales del
utilitarismo. Lo cual se reflejaria en el texto del decreto 0429 del 20 de enero de
1893 —La escuelas tienen por objeto formar hombres instruidos
suficientemente en los conocimientos elementales, sanos de cuerpo y espiritu,
dignos y capaces de ser ciudadanos utiles al pais. La ensefianza en las
escuelas no se limitara a la instruccion sino que comprendera el desarrollo
armonico de las fuerzas del cuerpo, de los sentidos y de todos los ideales del

alma.”

El rechazo por parte de los liberales a las reformas institucionalizadas por la
constitucion de 1886, motivd la llamada guerra de los mil dias® que se
extendié desde 1899 hasta 1902 y dejo a su paso la mortandad de mas de la
mitad de la poblacién y catastrofes dificiles de resolver. Durante este periodo
oscuro de la historia colombiana los colegios permanecieron cerrados, la
economia decayd inevitablemente y se dio la independencia de Panama
situacién que trajo consigo el atraso evidente a todo el pais.
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A comienzos del siglo XX la profunda crisis econdmica y social derivada de
la guerra de los mil dias generd la peor época que la educacién colombiana
haya vivido en la historia dado que muchos nifios y nifias abandonaron la
escuela entre otras cosas porque el estado de los centros educativos, asi
como las condiciones laborales de los maestros, habian desmejorado

notoriamente, situacion de la que el pais tardé mucho tiempo en reponerse.

1.2.3 De 1920 a la primera década del siglo XXI

Hacia 1920 bajo el mandato de don Marco Fidel Suarez se volvi6 nuevamente
al rescate de la educacién publica que ademas adquirié el caracter de
obligatoria y se fue perfeccionando gracias a los programas de capacitacion de
maestros. Entre las décadas de los afios 20 a los afos 60, bajo una clara
influencia de la Carta Internacional de Derechos Humanos, se fortalecid
gradualmente el sistema educativo colombiano bajo la consigna de la

—glualdad”, gracias a lo cual se procuré la dotacién de los centros escolares con

elementos logisticos, humanos y financieros, desatandose asi la llamada —ola

de la tecnologia educativa”.

En 1957, nace como institucién de formacion adscrita al ministerio de
trabajo, el Servicio Nacional de Aprendizaje SENA. Con él se impulso el
modelo de formacion para el trabajo, a través de una metodologia basada en
el aprender haciendo y una evaluacion centrada en las evidencias de
conocimiento, desempefio y producto. Esta institucion con el tiempo fue la
pionera en la adopcién de modelos de formacién y evaluacion basados en

competencias.

Con el animo de ampliar el recorrido histérico de la educacion,
especificamente en Colombia entre 1960 y 1993, las reformas impulsadas por
los diferentes gobiernos hicieron que se crearan mas colegios y universidades

privadas con el fin de brindar una educacién avanzada en pro- del desarrollo
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de la nacién, esto generd un aumento notable en la cobertura educativa. La
universidad publica se constituy6é en la formadora de educadores y el tema de
la evaluacion de la calidad en educacién empezd a tomar gran relevancia, en
este contexto se crea entre 1968 y 1969, el Instituto Nacional de Pruebas?®,
cuyo fin, era aplicar —els examenes de estado para ingreso a la educacion

superior’?,

En materia de evaluacion del aprendizaje, ademas cabe sefalar, que con el
decreto 1710 de 1963 se dio paso a la evaluacion en funcién de objetivos
especificos, esta metodologia de evaluacion se mantuvo con algunas
variaciones en escalas de valoracién y en los porcentajes dados a cada uno de
los periodos hasta los primeros asomos de la promocion automatica, que se

empezaria a implementar en el afio 1984 a través de la resolucion No.17486.

Las primeras escalas de evaluacién empleadas en la educacion colombiana
fueron numéricas y se reafirmaron a través del decreto 1492 de 1967 que
ademas agregd a los numeros su correspondiente valoracion cualitativa: (1)

muy mala, (2) mal, (3) regular, (4) bien, (5) muy bien.

El decreto 1469 de 1987 establece la promocion automatica obligatoria en el
nivel de basica primaria y se adopta una escala de valoracidn netamente
cualitativa determinada por los siguientes items: —eoelente, bueno, aceptable
e insuficiente”. Con este decreto se definen las actividades de recuperacion® y
se establece que los informes entregados a los padres de familia dejarian de
ser numéricos y pasarian a ser completamente descriptivos. Posteriormente

este mismo sistema es adoptado para bachillerato.

Con la Ley General de Educacion (ley 115 de 1994) y el decreto 1860 del
mismo afo, se reglamenta en Colombia todo lo referente a la evaluacién del
aprendizaje y se establecen los criterios de promocion de estudiantes. Es en

este periodo de la historia cuando empieza a tenerse en cuenta la evaluacién
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de los logros del alumno, los cuales dejarian de estar centrados solo en el
conocimiento y empezarian a basarse en el desarrollo de las capacidades del

estudiante considerandolas ademas inherentes al proceso pedagdgico.

Con el decreto 1860 de 1994, la evaluacion adquirié el caracter de —cotinua,
integral y cualitativa”, lo cual vendria a reforzarse con la resolucion 2343 de
1996 por cuanto —eas indicadores de logro” empezaron a tener relevancia dentro

de la evaluacion del aprendizaje.

Sumado a los ya existentes directrices estatales a favor de la promocion
automatica, el 11 de febrero de 2002, un nuevo decreto, -l 230", referido al
curriculo, la evaluacion y promocion de los estudiantes, es sancionado por el
Presidente de la Republica?*. En él, el articulo de mayor controversia es el que
contempla que el porcentaje minimo de promocion de estudiantes en cada

institucion, por ano lectivo, no podria ser inferior al 95%.

Los criterios de promocidén de estudiantes contemplados en este decreto
fueron muy cuestionados por las comunidades educativas, entre otros aspectos,
porque consideraban que con ello se ha ido gradualmente contribuyendo al

detrimento de la calidad educativa del pais.

Finalmente, la historia de la evaluacion del aprendizaje en Colombia, alude
a un ultimo decreto, el 1290 del 16 de abril de 2009, que deroga el anterior (230
de 2002). Esta nueva legislacion reglamenta la evaluacion del aprendizaje y
promociéon de los estudiantes de los niveles de educacidon basica y media y
deja a criterio de las instituciones educativas el disefo del Sistema Institucional
de Evaluacién, el cual debe hacer parte del Proyecto Educativo Institucional
PEI y ser construido en consenso con la participacion de todos los estamentos
de la comunidad educativa. Con este decreto, se establecen los lineamientos
para la implementacion de sistemas de evaluacion autonomos de acuerdo a las

caracteristicas particulares de cada institucion educativa y basada en los
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desempenos de los estudiantes, como ruta obvia de la evaluacion por

competencias.

1.2.4 Historia de las Pruebas de Estado para la Evaluacion de la

Educacion

En el documento Evaluaciones externas en América Latina?®, procesos
logisticos, se alude a algunos hechos histéricos de suma importancia para el
desarrollo de los procesos educativos en Latinoamérica y Colombia, los cuales
estuvieron enmarcados en los acontecimientos politicos e histéricos
relacionados con el triunfo de la revolucion cubana en enero de 1959, situacién

que marcd un hito en el inicio de la historia contemporanea de América Latina.

A partir de este acontecimiento la década de los 60 se caracterizd por la
influencia politica de los Estados Unidos en los paises de América Latina. Lo
anterior se hace evidente, en la politica exterior implementada en la presidencia
de Johnson (1963-1969), cuando EE.UU proclamé su derecho a intervenir en
los asuntos internos de cualquier pais de la regidn cuando considerara
amenazado su —niterés nacional”. Este presupuesto, sirvio como justificacion
para una serie de intervenciones directas en muchos paises latinoamericanos,
como la intromisidn norteamericana en las elecciones chilenas de 1964, para
promover la presidencia de Eduardo Frei Montalva, frente al socialista,
Salvador Allende. En ese entonces se inici6 el periodo de las dictaduras

militares en Uruguay y Argentina.

En el mismo documento se alude al hecho que aunque no todos los paises
de América Latina fueron gobernados por dictaduras militares en ese periodo,
se sentaron las bases de la reestructuraciéon neoliberal aplicada a partir de
finales de la década de los setenta en el continente, lo cual tuvo gran influencia
en la transformacion de las realidades educativas, ya que desde la segunda
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mitad de la década de los 90 y hasta la fecha en América Latina se presenta un

importante ascenso de procesos de expansion popular.

Por esta época en Colombia se acontece la desmovilizacién negociada del
Movimiento 19 de Abril (M-19), del Quintin Lame y de un sector importante del
Ejército Popular de Liberacién (EPL). Sin embargo, se mantiene firme la
presencia de los gobiernos tradicionales en el poder: Belisario Betancur
(Conservador, 1982-1986 ), Virgilio Barco (Liberal, 1986-1990), César Gaviria
(Liberal, 1990-1994), Ernesto Samper (Liberal, 1994-1998 ), Andrés Pastrana
(Conservador, 1998 -2002), Alvaro Uribe (Alianza Liberal Conservadora, 2002
-2006 y reelegido para el periodo 2006- 2010).

Ampliando el recorrido histérico de la educaciéon, especificamente en
Colombia, entre 1960 y 1993, las reformas impulsadas por los diferentes
gobiernos hicieron que se crearan mas colegios y universidades privadas con
el fin, de brindar una educacién avanzada, en pro- del desarrollo de la nacién,
lo que generd un aumento notable en la cobertura educativa. La universidad
publica se constituyé en la formadora de educadores y el tema de la

evaluacion de la calidad en educacion empezo6 a tomar gran relevancia.

Para los propoésitos de la investigacion que aqui se propone, hemos de
hacer un paréntesis, en esta época de la educacion colombiana, ya que de
manera especifica, es aqui donde aparecen los exdmenes de estado para
ingreso a la educacion superior, una de las variables principales a tenerse en
cuenta en el estudio para el cual se construye la presente referenciaciéon

teodrica.

En el documento Antecedentes y Marco Legal del Examen de Estado en
Colombia, publicado por el Grupo de Evaluacién de la Educaciéon Basica y
Media del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educaciéon Superior

(2005), se alude al origen de las Pruebas de Estado y a la manera como
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fueron éstas ajustandose a lo largo del tiempo, para dar respuesta a las
necesidades y exigencias que en materia educativa han venido surgiendo en el

pais.

En el mencionado documento se alude al hecho de que las denominadas
pruebas ICFES, surgieron en Colombia en el afio 1966, gracias a un proyecto
liderado por la Asociacion Colombiana de Universidades y el Fondo
Universitario, a través del cual se buscaba establecer los lineamientos para la
preparacion, administracion y evaluacion de instrumentos que pudieran ser

utilizados por las universidades para el proceso de seleccidén de sus aspirantes.

La anterior iniciativa se protocoliz6 en el acuerdo No. 65, y con ello, se hizo
el publico reconocimiento a una labor de ardua investigacidén en la que —hlian
participado representantes del gobierno y de las universidades nacionales,
quienes en 1965 habian recomendado la creacién de un organismo de caracter
nacional cuyo propasito fuera unificar y tecnificar la admisién universitaria en el

pais”.

Los dias 7 y 8 de septiembre de 1968 se aplicaron los primeros Examenes
Nacionales, denominados asi por ser pruebas unificadas para toda la poblacion
colombiana y porque para su calificacion se utilizaron escalas nacionales.
Para tal fecha el Servicio de Admision Universitaria y Orientacion Profesional
habia sido reestructurado y convertido en el Servicio Nacional de Pruebas
(SNP), dependencia del recién creado Instituto Colombiano para el Fomento de
la Educacion Superior (ICFES).

En el afio 2000, bajo el mandato del Dr. Andrés Pastrana, y teniendo en
cuenta las tendencias del aprendizaje significativo y la formacién basada en
competencias, las Pruebas de Estado para ingreso a la educacién superior,
sufren una sustancial reforma. A partir de marzo de este afio, se aplica un

nuevo Examen de Estado, cuyo proceso de redisefio se inicid en el afio de
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1995, (periodo durante el cual fueron desarrollados los fundamentos tedricos
de la nueva propuesta, las especificaciones de los instrumentos de evaluacién
que ahora deberian responder a la formacién basada en competencias y se
llevoé a cabo la elaboracion y aplicacion de los mismos). Segun El Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educaciéon Superior, este proceso de
transformacién general de las Pruebas de Estado se desarrollé en un contexto
mediado por la renovacion de propdsitos educativos fundamentales del pais
generada en la Constitucion Politica de 1991 y la Ley General de Educacién
(Ley 115/94); las recomendaciones de la Mision para la modernizacién de la
universidad publica y la misién de ciencia, educacion y desarrollo; los cambios
e innovaciones que se producen en el contexto mundial de las disciplinas que
conforman el Examen y la introduccion de nuevos modelos psicométricos para
la medicion y evaluacion educativa; las nuevas exigencias culturales, sociales,
politicas y econdmicas surgidas en el contexto de la globalizacién; el trabajo
interno realizado por el ICFES durante los afios que lleva aplicandose el
examen; los avances de este tipo de pruebas en el ambito internacional; la
investigacion iniciada en el ICFES desde 1991, como parte del proceso de
Evaluacion de la calidad de la educacion, en la que se desarrollan las pruebas

que el pais conoce como Pruebas Saber?.

Posteriormente el decreto 860 de 2003, reglamenta el articulo 14 de la Ley
30 de 1992, con el fin de incentivar y facilitar la movilidad de estudiantes que
terminan sus estudios de secundaria y que desean adelantar estudios de
educacion en Colombia. En el mencionado decreto se establece que quienes
aspiren ingresar a una institucion de educacion superior en este pais, deberan
presentar, ademas de los requisitos exigidos por la Institucion, si se diese el
caso, el equivalente del titulo de bachiller obtenido en el exterior, convalidado
de acuerdo con lo establecido en las Resoluciones 631 y 6571 de 1997, y 2985
de 1992, del Ministerio de Educaciéon Nacional y el Examen de Estado
presentado por el estudiante en el pais donde culmindé sus estudios de

educacién secundaria, equivalente al Examen de Estado Colombiano?’.
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En el contexto Latinoamericano, el periodo comprendido entre el 2004 y el
2006, surge el Proyecto Tuning para América Latina como una propuesta
exclusiva de Europa, en un contexto de reflexion sobre educacién superior,
tanto a nivel regional como internacional. Este es un logro, de mas de 135
universidades europeas, que desde el afno 2001, llevan adelante un intenso
trabajo dirigido a la creacién del Espacio Europeo de Educacion Superior.
Beneitone, P. (2007). Este esfuerzo implicd en Europa, un gran reto para las
instituciones de educacién superior, ya que permitid la creacion de un entorno
de trabajo para que los académicos pudieran llegar a puntos de referencia, de

comprension y de confluencia.

Gracias al proyecto Tunning, se gener6 un espacio para —acalar’, —teplar’
y —ahar’ las estructuras educativas en cuanto a los titulos, de manera que
pudieran ser comprendidas, comparadas y reconocidas en el area comun
europea. —Funing, quiere reflejar esa idea de busqueda de puntos de acuerdo,
de convergencia y de entendimiento mutuo, para facilitar la comprensién de las
estructuras educativas en los siguientes ejes o lineas: Competencias
(genéricas y especificas de las areas tematicas); enfoques de ensefanza-
aprendizaje; evaluacion; créditos académicos y Calidad de los programas’.
Evaluaciones Externas en América Latina. Ministerio de Educacién Nacional.
(2008: 17).

En Colombia, bajo el mandato del Dr. Alvaro Uribe Vélez y siendo ministra
de educacién la Doctora Cecilia Maria Vélez, se impulsa la Revolucion
Educativa, cuyo propdsito es fortalecer la educacion de calidad, bajo
condiciones de equidad, cobertura e inclusion. Uno de los logros mas
importantes y trascendentales en este periodo histérico de la educacion
colombiana ha sido el disefio de los estandares y lineamientos curriculares, a

partir de los cuales, se ha logrado mejorar el nivel educativo y el desarrollo de
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procesos de ensefianza y aprendizaje significativos, basados en competencias.
Torres. V. L (2011).

Posteriormente, como parte del mismo proceso de Revolucion Educativa,
liderado por el Dr. Alvaro Uribe Vélez y su equipo de colaboradores, con la
participacion de todos los estamentos de las diferentes comunidades
educativas publicas, privadas, de primaria, bachillerato y educacion superior,
bajo la convocatoria de participar en un —deate publico”, se formula el Plan
Decenal de Educacion (2006-2016), lo que ha permitido el redireccionamiento
del sistema educativo colombiano, gracias a la formulacién de importantes

politicas educativas:

a) educacioén durante toda la vida

b) educacién para la innovacion

c) la competitividad y la paz

d) fortalecimiento de las instituciones educativas
e) modernizacion permanente del sector educativo

f) gestion participativa.

En el afio 2009, la Ley 1324 reestructura el ICFES?®, transformandolo en —El

Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion”. Con el cambio del
ICFES también se fijaron los parametros y criterios para la organizacién de las
evaluaciones externas, y se reglamentaron los Examenes de Estado de
Educacién media y superior. Esta transformacion ratifica al ICFES como
empresa estatal unica en el pais, especialista en temas de evaluacion y
generadora de conocimiento. El gobierno central, en su momento, dejo claro

ante la opinion publica, que

-El gran reto de este nuevo Instituto es adelantar las mediciones de logro
educativo, que den cuenta del estado de la educacion y su evolucion en el

tiempo, y realizar investigaciones sobre los factores que inciden en la
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calidad”. Alocucion del Presidente de la Republica Dr. Alvaro Uribe Vélez
en el acto de lanzamiento de la nueva imagen del ICFES. (Radio Santa Fe,
mayo 22 de 2010).

A partir del aino 2011, bajo el gobierno del presidente Juan Manuel Santos,
cuya politica de estado contempla la educacion de calidad para todos, como
camino a la prosperidad, se propone una reforma importante a la Ley 30, ley
que regula la educacién superior en el pais y se lleva a cabo un redisefio en la
formulacion  y aplicaciéon de las Pruebas de Estado Saber Pro, para la
evaluacion de la calidad educativa de las instrucciones universitarias y no
universitarias que ofrecen en Colombia formacion técnica, tecnoldgica y

profesional.

Asi las cosas, los resultados de las pruebas externas tanto en educacién
basica y media (Saber 5°, 9° y 11°), como en educacion superior (Saber Pro),
se convierten en un poderoso instrumento al servicio del Estado para la
implementacién y evaluacion de politicas educativas orientadas hacia el

mejoramiento de la calidad educativa.

1.3 LEY GENERAL DE EDUCACION COLOMBIANA

Por considerarse la Ley General de Educacién colombiana, de gran
importancia como marco referencial de la presente investigacion y con el
animo de ubicar a los lectores en el contexto especifico de nuestro sistema
educativo, se destinaran las lineas proximas, a profundizar sobre tres aspectos
fundamentales: a). contextualizacion de la educacion en Colombia, b)
organizacion del sistema educativo colombiano y niveles de formacién titulada,
c). la evaluacion de la educacién en Colombia. Los demas aspectos a los que
hace referencia la mencionada Ley, se obviaran en aras de la economia y la

pertinencia de la fundamentacion teérica de la presente investigacion.
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1.4.1 Contextualizacion de la educacion en Colombia

La Ley 115 de febrero 8 de 1994, 6 Ley General de Educacion, define el
sistema educativo colombiano como EIl conjunto de normas juridicas, los
programas curriculares, la educacion por niveles y grados, la educacion no
formal, la educacion informal, los establecimientos educativos, las instituciones
sociales (estatales o privadas) con funciones educativas, culturales y
recreativas, los recursos humanos, tecnologicos, metodoldgicos, materiales,
administrativos y financieros, articulados en procesos y estructuras para

alcanzar los objetivos de la educacion.

A la luz de la misma ley, la educacion es un derecho constitucional, de ahi
su caracter de servicio publico y su orientacién inclusiva. Cumple con una
funcion social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la
familia y del Estado. Se define como —unproceso de formacién permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la
persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”. Esta
dirigida a nifios y jovenes en edad escolar, a adultos, a campesinos, a grupos
étnicos, a personas con limitaciones fisicas, sensoriales y psiquicas, con
capacidades excepcionales, y a personas que requieran rehabilitacion social.
(Art.1).

Respecto a los educandos, la Ley de Educacion, prioriza en los aspectos
referidos a ellos, como centro del proceso educativo. Se enfatiza en que la
educacion debe fortalecer el pleno desarrollo de la personalidad del educando,
el acceso a la cultura, al logro del conocimiento cientifico y técnico y a la
formacion de valores éticos, estéticos, morales, ciudadanos y religiosos, para a

través de ello contribuir con el desarrollo socieconémico del pais.

49



Por otra parte, el articulo sexto, de la Ley 115, determina que la comunidad
educativa estd conformada por estudiantes o educandos, educadores, padres
de familia o acudientes de los estudiantes, egresados, directivos docentes y
administradores escolares. Ellos deberan participar en la direccién de los
establecimientos educativos, el disefio, ejecucion y evaluacion del Proyecto
Educativo Institucional y en general en la buena marcha de una determinada

institucion.

A su vez, se establece que es a la familia como nucleo fundamental de la
sociedad, a quien le atafie la primera responsabilidad de la educacion de los
hijos, hasta la mayoria de edad o hasta cuando ocurra cualquier otra clase o

forma de emancipacion.

1.4.2 Organizacion del sistema educativo colombiano y niveles de

formacion titulada

De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica, la prestacion
del servicio educativo en Colombia, se ofrece desde tres modalidades: formal,

no formal e informal.

La educacion formal se imparte en establecimientos educativos aprobados;
en una secuencia regular de ciclos lectivos, con sujecion a pautas curriculares
progresivas y conducentes a grados vy titulos. En sus distintos niveles tiene
por objeto desarrollar en el educando conocimientos, habilidades, aptitudes y
valores mediante los cuales las personas puedan fundamentar su desarrollo de

forma permanente.

Los niveles de educacién formal que establece la Ley en Colombia son los

siguientes:

- El preescolar que comprende minimo un grado obligatorio
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- La educacion basica con una duracidon de nueve grados que se desarrollan
en dos ciclos: La educacion basica primaria de cinco grados y la educacion
basica secundaria de cuatro grados

-La educacion media con una duracion de dos grados. Puede ser

académica o técnica.

Por su parte, la educacion no formal es aquella que se ofrece con el
objeto de complementar, actualizar, suplir conocimientos y formar en

aspectos académicos o laborales.

La educacion informal, a la luz de la Ley 115 de 1994, debe ser entendida
como —edo conocimiento libre y espontaneamente adquirido, proveniente de
personas, entidades, medios masivos de comunicacion, medios impresos,
tradiciones, costumbres, comportamientos sociales y otros no estructurados”.
(Art.43).

En la seccion cuarta de la Ley General de Educacién respecto a la educacion
media, se establece que ésta constituye la culminacion, consolidacion vy
avance en el logro del nivel basico y comprende dos grados, el décimo (10°) y
el undécimo (11°). Tiene como fin la comprensién de las ideas y los valores
universales y la preparacion para el ingreso del educando a la educacién

superior y al trabajo.

La educacion media en Colombia tiene el caracter de académica o técnica.
En cualquiera de las dos modalidades, a su término, se obtiene el titulo de
bachiller y por ende la habilitacion del educando para ingresar a la educacién

de tercer nivel.

Tanto la educacion basica como la media, tienen por objeto desarrollar en

los educandos los conocimientos, habilidades, aptitudes y valores mediante los
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cuales puedan fundamentar su desarrollo en forma permanente. Para ello, se

debe procurar el cumplimiento de unas acciones basicas:

- Formar en los estudiantes la personalidad y la capacidad de asumir con
responsabilidad y autonomia sus derechos y deberes

- Proporcionarles una solida formacion ética y moral

- Fomentar la practica del respeto a los derechos humanos

- Fomentar en la institucidn educativa, practicas democraticas para el
aprendizaje de los principios y valores de la participacién y organizacion
ciudadana y estimular la autonomia y la responsabilidad

- Desarrollar una sana sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo
y la autoestima, la construccion de la identidad sexual dentro del respeto por
la equidad de los sexos, la afectividad, el respeto mutuo y prepararse para
una vida familiar armonica y responsable;

- Crear y fomentar una conciencia de solidaridad internacional

- Desarrollar acciones de orientacidon escolar, profesional y ocupacional

- Formar una conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo

- Fomentar el interés y el respeto por la identidad cultural de los grupos

étnicos.

A demas de cumplir con las acciones basicas, sefaladas para todos los
niveles, la educacion media, tiene como finalidad permitir al estudiante,
segun sus intereses y capacidades, profundizar en un campo de las ciencias,
las artes o las humanidades con el fin de facilitarle su acceso a la educacion

superior.

Los Objetivos de la educacion media académica, que establece la Ley

General de Educacion (Art.13) son:

- La profundizacién en un campo del conocimiento o en una actividad

especifica de acuerdo con los intereses y capacidades del educando
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La profundizacién en conocimientos avanzados de las ciencias naturales

La incorporacion de la investigacion al proceso cognoscitivo, tanto de
laboratorio como de la realidad nacional, en sus aspectos natural,
economico, politico y social

El desarrollo de la capacidad para profundizar en un campo del
conocimiento de acuerdo con las potencialidades e intereses

La vinculacion a programas de desarrollo y organizacion social y
comunitaria, orientados a dar solucion a los problemas sociales de su
entorno

El fomento de la conciencia y la participacion responsables del educando
en acciones civicas y de servicio social

La capacidad reflexiva y critica sobre los multiples aspectos de la realidad y
la comprension de los valores éticos, morales, religiosos y de convivencia

en sociedad

En Colombia se consideran areas obligatorias y fundamentales para los niveles

de

educacién basica y media, las siguientes:

- Ciencias naturales y educacién ambiental

- Ciencias sociales, historia, geografia, constitucion politica y democracia.

- Educacion artistica

- Educacion ética y en valores humanos

- Educacion fisica, recreacion y deportes

- Educacion religiosa

- Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros

- Matematicas

- Tecnologia e informatica

En educacion media, el disefio curricular de los programas, debe contemplar

un

nivel mas avanzado de formacion respecto al ciclo basico; ademas se
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incorporan otras areas: ciencias econémicas, ciencias politicas y filosofia.
(Art.31).

La otra modalidad de educacion media en Colombia, que conduce a titulo de
bachiller, es la Técnica. Su propdsito es preparar a los estudiantes para el
desempenio laboral en uno de los sectores de la produccion y de los servicios, y
para la continuacion en la educacion superior. Esta dirigida a la formacion
calificada en especialidades tales como: agropecuaria, comercio, finanzas,
administracion, ecologia, medio ambiente, industria, informatica, mineria, salud,
recreacion, turismo, deporte y las demas que requiera el sector productivo y de
servicios. Debe incorporar, en su formacion teérica y practica, lo mas avanzado
de la ciencia y de la técnica, para que el estudiante esté en capacidad de
adaptarse a las nuevas tecnologias y al avance de la ciencia. Las
especialidades que ofrezcan los distintos establecimientos educativos, deben

corresponder a las necesidades regionales.

El propdsito de la educaciéon media técnica en Colombia es:

- La capacitacidn basica inicial para el trabajo

- La preparaciéon para vincularse al sector productivo y a las posibilidades
de formacion que éste ofrece

- La formacion adecuada a los objetivos de educacion media académica,

que permita al educando el ingreso a la educacién superior.

La culminacién de la educacién formal de nivel medio, sea académico o
técnico, conduce a la educacion Superior. Esta, se rige por una ley especial
—Le 30 de1992”. (Art.1).

En Colombia las instituciones de educacién superior son de tres tipos: a)
Instituciones técnicas profesionales; b) Instituciones universitarias o escuelas

tecnolégicas y c) Universidades. Estas instituciones pueden ser administradas
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por el Estado (publicas) o por personas naturales (privadas), siempre y
cuando cumplan las condiciones que para su creacion y gestion establezcan

las normas pertinentes y la reglamentacion del Gobierno Nacional. (Art.35).

La Ley 115, contempla también, la posibilidad de que el servicio educativo
sea prestado por las instituciones educativas de caracter comunitario,
solidario, cooperativo o sin animo de lucro, pero siempre bajo la inspeccion y

vigilancia del Ministerio de Educacion Nacional.

1.4.3 La evaluacién de la educacién en Colombia a la luz de la Ley
General de Educacion

Respecto a la calidad y cubrimiento del servicio educativo, la Ley General
establece en su articulo cuarto que corresponde al Estado, a la sociedad y a la
familia velar por la calidad de la educacion y promover el acceso al servicio
publico de educacién, de todas las personas, siendo responsabilidad de la

Nacion y de las entidades territoriales, garantizar su cubrimiento.

Para ello el Estado atiende en forma permanente los factores que
favorecen la calidad y el mejoramiento de la educacion; especialmente los
relacionados con la cualificacion y formacién de los educadores, la promocién
docente, los recursos y métodos educativos, la innovacion e investigacion
educativa, la orientacién educativa y profesional, la inspeccién y la evaluacion

del sistema educativo. (Art.4).

Es necesario abrir un paréntesis para hacer alusiéon a la responsabilidad
que la Ley 115, otorga al Estado, frente a la inspeccién y vigilancia de la
calidad en el sistema educativo, ya que este aspecto es el que ha motivado
el fortalecimiento de las denominadas Pruebas de Estado, para la evaluacion
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de la calidad de la educacion, respecto a las cuales se profundizara en lineas

proximas.

La ley 1324 de 2009, reglamentaria de la Ley General de Educacion, fija los
parametros y criterios para organizar el sistema nacional de resultados de la
calidad de la educacion colombiana, fomenta la cultura de la evaluacion,
estableciendo los lineamientos para la inspeccion y vigilancia. Derivado de lo
anterior, el hasta entonces Instituto Colombiano para el Fomento de Educacion
Superior ICFES, se reestructuré dando paso al Instituto para la Evaluacion de

la Educacion.

La ley General de Educacion en su articulo 80, de manera especifica frente a la
evaluacion de la educacion establece: -Be conformidad con el articulo 67 de la
Constitucion Politica, el Ministerio de Educacion Nacional, con el fin de velar
por la calidad, por el cumplimiento de los fines de la educacién y por la mejor
formacion moral, intelectual y fisica de los educandos, establecera un Sistema
Nacional de Evaluacién de la Educacién que opere en coordinacion con el
Servicio Nacional de Pruebas del Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacién Superior, ICFES y con las entidades territoriales y sea base para el

establecimiento de programas de mejoramiento del servicio publico educativo”.

Asi mismo, se establece que el Sistema Nacional de Evaluacion, sera el
encargado de disenar y aplicar criterios y procedimientos para evaluar la
calidad de la ensefanza que se imparte en el pais, el desempefio profesional
del docente y de los directivos, los logros de los alumnos, la eficacia de los
metodos pedagogicos, de los textos y materiales empleados, la organizacion
administrativa y fisica de las instituciones educativas y la eficiencia de la

prestacion del servicio.

Frente a la evaluacion de la calidad educativa, la misma ley, reglamenta

que las instituciones que presenten resultados deficientes deben recibir apoyo
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para mejorar los procesos y la prestacion del servicio. -Aquéllas instituciones
cuyas deficiencias se deriven de factores internos que impliquen negligencias
y/o responsabilidad daran lugar a sanciones por parte de la autoridad

administrativa competente”.

Asi como se establecen sanciones y acciones de mejoramiento, la ley alude
al hecho de que a los cincuenta (50) estudiantes del ultimo grado de
educacion media que anualmente obtengan los mas altos puntajes en los
pruebas realizadas por el Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacién Superior, ICFES, se les garantizara el ingreso a programas de
educacion superior en instituciones del Estado. De igual beneficio gozan los
estudiantes de ultimo grado de educaciéon media que ocupen los dos primeros
lugares en cada uno de los departamentos, segun las mismas pruebas. De
todos éstos, quienes comprueben escasos recursos economicos seran,
ademas, beneficiarios de subsidios educativos especiales, otorgados por la
Nacion. (Art.99).

De nuevo, el texto de la Ley 115, establece como una responsabilidad del
Estado, la formulacion de un Plan Nacional de Desarrollo Educativo, con
vigencia de por lo menos 10 afios. Asi mismo, es responsabilidad de cada
Institucion el disefio de su Proyecto Educativo Institucional PEI, con el cual se
debe dar respuesta a situaciones y necesidades de los educandos, de la
comunidad local, de la regién y del pais, ser concreto, factible y evaluable”.
(Art.73).

Finalmente, cabe sefialar que algunos articulos de la Ley General de
Educacién han sido derogados o reglamentados por disposiciones posteriores
o fallos de la corte constitucional, pero en esencia, se conserva la estructura y

organizacion del sistema educativo que ella reglamenta.
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Las principales reformas que ha sufrido la Ley General de Educacion, respecto
a la evaluacion de la calidad educativa, a través del tiempo, estan contenidas

en los siguientes actos legislativos:

- Resolucion 02151 del 29 de marzo de 1994. Por la cual se establecen
criterios generales para la evaluacion del rendimiento escolar teniendo

en cuenta la ley 115 de 1994.

- Decreto 1421 del 6 de Julio de 1994. Por el cual se modifican los
criterios para el otorgamiento de la distincion Andrés Bello, para
estudiantes con desempenos sobresalientes en las pruebas de Estado,
en concordancia con lo establecido en el articulo 99 de la ley 115 de
1994.

- Decreto 1860 del 3 de agosto de 1994. Por el cual se reglamenta
parcialmente la ley 115 de 1994 en los aspectos pedagogicos y

organizativos generales.

- Decreto 1953 del 8 de agosto de 1994. Por lo cual se reestructura el

Ministerio de Educacion Nacional y se dictan otras disposiciones.

- Ley 1324 de julio de 2009 y Decreto 3963 de octubre de 2009: en los
cuales se establece que las pruebas de Estado tienen por objetivo
comprobar el desarrollo de las competencias de los estudiantes y la
manera como a través de sus resultados, el Ministerio de Educacion

Nacional llevaran a cabo procesos de inspeccion y vigilancia.

- Decreto 869 de marzo de 2010. Por el cual se reglamenta la prueba de

Estado para Educacion Media.



1.5 ORGANIZACION DE LA EDUCACION SUPERIOR EN COLOMBIA.

Una de las preocupaciones principales que en materia de educacion ha guiado
las acciones concretas del Estado ha sido la calidad de la educacion de tercer
nivel. Producto de esto, se promulga la ley 30%°, en el mandato del Doctor
Cesar Gaviria Trujillo (1990-1994), con el fin de organizar el servicio publico de
educacion superior en el pais. Por considerarse relevante el contenido de esta
ley para proposito de la presente investigacidn, se hara mencion a su
estructura general, enfatizando sobre los articulos que en ella, establecen los
criterios de organizacion, con especial mencion a los procesos de admision y
su relacion con la Pruebas de Estado para ingreso a la educacion superior que

son aplicadas a todos los bachilleres del pais.

En Colombia, la educacién superior es considerada como un servicio
publico cultural, inherente a la finalidad social del estado. Ademas, se concibe
a la luz de la Ley 30 de 1992, como un proceso permanente que posibilita el
desarrollo de las potencialidades del ser humano de una manera integral, se
realiza con posterioridad a la educacion media o secundaria y tiene por objeto

el pleno desarrollo de los alumnos y su formacién académica profesional.

En Colombia se garantiza a las instituciones de educacion superior su
autonomia, pero es el Estado quien vela por su calidad, a través del ejercicio

de la inspeccion y vigilancia.

El texto de la Ley 30, en su articulo 14, cita como requisitos para el ingreso
a los diferentes programas de Educaciéon Superior, ademas de los que senale
dada institucidén, poseer titulo de bachiller o su equivalente en el exterior y
haber presentado el Examen de Estado para el ingreso a la Educacién

Superior.
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Es decir que la presentacion de las pruebas de estado en Colombia; a la
luz tanto de la Ley General de Educacion, el decreto 2343 y la ley 30, se
constituyen en un requisito de obligatorio cumplimiento para dar paso de la

educacion de segundo nivel a la de tercer nivel.

Con relacion a lo anterior, el capitulo 5 de la ley 30, define, a su vez, en su
articulo 27 que los Examenes de Estado® son pruebas académicas de
caracter oficial que tienen por objeto comprobar niveles minimos de aptitudes y
conocimientos de los estudiantes que ingresan al sistema de educacidn

superior.

1.5.1 Clasificaciéon de las instituciones de educacion superior en

Colombia

De acuerdo a la Ley 30 DE 1992, las instituciones de educacion superior
colombianas se encuentran clasificadas y reglamentadas de acuerdo a su

naturaleza asi:

- Instituciones Técnicas Profesionales. Aquellas facultadas legalmente para
ofrecer programas de formaciéon en ocupaciones de caracter operativo e
instrumental y de especializacion en su respectivo campo de accion, sin

perjuicio de los aspectos humanisticos propios de este nivel.

- Instituciones Universitarias o Escuelas Tecnolégicas. Aquellas facultadas
para adelantar programas de formacién en ocupaciones, programas de
formacion académica en profesiones o disciplinas y programas de

especializacion.

- Universidades. Las reconocidas actualmente como tales y las

instituciones que acrediten su desempefio con criterio de universalidad en
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las siguientes actividades: La investigacion cientifica o tecnoldgica; la
formacion académica en profesiones o disciplinas y la produccién,
desarrollo, transmisién del conocimiento y de la cultura tanto universal
como nacional. Estas instituciones estan igualmente facultadas para
adelantar programas de formacion en ocupaciones, profesiones o
disciplinas, programas de especializacion, maestrias, doctorados y post-

doctorados, de conformidad con la Ley.

En cuanto a la educacién superior de posgrado, en Colombia existen tres
niveles de formacion: Especializaciones (relativas a programas de
Especializacion Técnica Profesional, Especializacion Tecnolégica y

Especializaciones Profesionales); Maestrias y Doctorados.

3.1.1 Dinamicas de pertinencia curricular en la educacién superior

colombiana.

El estado Colombiano, a través del Viceministerio de Educacién Superior, ha
venido en los ultimos afos, apostandole a la modernizacion de la educacion.
Dicha modernizacion debe responder a dos criterios: que sea —fectivamente

universal’ y —efctivamente educadora”.

El propdsito de la modernidad de la educacion superior, es llevar al pais a
una integracién exitosa en la —Allea Global”, caracterizada por industria y
procesos productivos cuyos insumos criticos sean —a informacion y el talento

creador™’

Las acciones de modernizacién de la universidad Colombiana, han tomado
como guia los planteamientos de organismos internacionales, que como la
UNESCO, buscan contribuir al desarrollo econdmico y social de las naciones, a

partir del fortalecimiento de su Sistema Educativo.
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Los documentos de la UNESCO, tomados como base para el fortalecimiento

de las politicas publicas de Educaciéon Superior colombiana son:

- Documento de politica para el cambio y el desarrollo en la Educacion
Superior (1995).

- Plan de accién para la transformacion de la Educacion Superior en
América Latina y el Caribe (1996).

- Documento de trabajo sobre la Educacion Superior en el siglo XXI: visién
accion (1998).

- Declaracion mundial (documento final) sobre la Educacién Superior en el

siglo XXI: vision y accion (1998).

Producto de lo anterior, en el pais, ha venido tomando fuerza el término
—Pxdinencia”’, derivado de ello, surge la llamada —MDamica de pertinencia
curricular”, la cual debe ser entendida como —els procesos, mecanismos y
dispositivos que se han construido alrededor y dentro del curriculo para

fortalecer su vinculacion con el entorno”. Malagén, L. (2007:73)%.

La denominada —[amica de pertinencia curricular’ tiene total
correspondencia con la —psinencia institucional”’, por cuanto alude a los

siguientes aspectos>>:

Disposicion potencial del curriculo: capacidad del curriculo para interactuar con
el entorno a partir de las estructuras organizacionales y sus procesos
modificadores. Pedagogizacion (praxis) del contexto: proceso a través del cual
los saberes involucrados en las diferentes experiencias de interaccion con el
entorno, se apropian como saberes académicos y se integran al curriculo.
Gestidn curricular: acciones organizacionales en relacién con el curriculo para
favorecer los cambios y el desarrollo curricular. Practicas: Actividades
curriculares que acercan el proyecto curricular con el entorno y que buscan la

praxis de los saberes y la proyeccion institucional. Investigacion: iniciativas
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institucionales o grupales tendientes a fortalecer el espiritu investigador, la
produccion 'y reproduccion de los saberes. Extension: actividades

institucionales en relacién con el entorno tendientes a posicionar un programa.

1.4.3 Sistema nacional de acreditacion de la educacion superior en

Colombia.

Para brindar garantias en los temas de evaluacion, certificacion y acreditacion
de la calidad de la educacion superior en Colombia, se ha creado dentro del
sistema educativo el denominado -Sistema de Aseguramiento de la Calidad de
la Educacion Superior” conformado por los organismos, las acciones y las
estrategias que aplican desde el proceso mismo de creacion y establecimiento
de una instituciéon de educacion superior, hasta el desempeno del profesional

que egresa del sistema.

El Sistema Nacional de Acreditacion en Colombia, se cred en la Ley 30 de
1992, con el objeto fundamental de garantizar a la sociedad que las
instituciones de educacion superior que hacen parte de él cumplen los mas
altos requisitos de calidad y que realizan sus propoésitos y objetivos. Se trata
de un instrumento de fomento de la calidad de la educacién superior, distinto a
la inspeccion y vigilancia, que le compete constitucionalmente al Estado para

garantizar la calidad de la educacion y el cumplimiento de sus fines.

El modelo de acreditacién estd organizado por etapas de obligatorio
cumplimiento por parte de los actores que participan en el proceso. El éxito de
éste radica en el compromiso que asumen tanto las instituciones, la comunidad
académica, asi como el organismo responsable en el desarrollo de cada una
de las etapas, bajo criterios de transparencia, de organizacion y de
responsabilidad, entre otros. La evaluacién conducente a la acreditacion se

realiza en tres etapas:
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Primera etapa: autoevaluacion. Es el estudio llevado a cabo internamente
por cada institucion o programa académico y que se encuentra basado en el
modelo de acreditacion establecido por el CNA. En esta fase, la institucion
acentua su compromiso con la calidad, el cual es derivado de la autonomia que
la Constitucién y la ley le otorgan. Se espera que los resultados de la
autoevaluacion sirvan no sélo a los fines de la acreditacion, sino
fundamentalmente a la formulacion y desarrollo de acciones para mejorar la
calidad de los programas académicos. En el informe final se consignan las
fortalezas y debilidades en cada aspecto del programa, los correctivos cuando

ya se han aplicado, y las propuestas de mejoramiento.

Para que las Instituciones de Educacion Superior adelanten esta labor, el
CNA ha consolidado herramientas como: la guia para la autoevaluacién con
fines de acreditaciéon de programas académicos de pregrado, los documentos
denominados indicadores especificos para los procesos de autoevaluacion con
fines de acreditacion de programa en Educacion, en modalidades a distancia y

virtual y de programas técnicos y tecnolégicos.

Segunda etapa: evaluacidon externa o evaluaciéon por pares: En ella se
utiliza como punto de partida la autoevaluacion. Es realizada por pares
académicos de reconocida trayectoria en el campo del programa de formacion,
designados por el CNA. Su tarea se centra en la verificacion de la coherencia
entre lo que el informe de autoevaluacién presenta y lo que efectivamente
encuentran en la institucién. Los pares emiten sus juicios de calidad basados
en la informacion obtenida e incluso en aquellos aspectos que no fueron
considerados en la autoevaluacién y que de igual forma resultan relevantes
para apreciar la calidad de instituciones y de programas en un campo

especifico.

Tercera etapa: evaluacion final: consiste en el concepto final emitido por

el CNA, basado en la autoevaluacién del programa, en el informe entregado
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por el equipo de pares y en la reaccion de la institucion a dicho informe. Este
concepto técnico incluye, cuando es el caso, una recomendacion sobre el
tiempo de vigencia de la acreditacion (no menos de 4 afios ni mas de diez), y
se traslada al Ministro de Educacion Nacional para la expedicion del acto de
acreditacion. Si el concepto no es favorable, se procede, en un marco de
confidencialidad, a comunicar a la institucién las recomendaciones pertinentes

con miras a presentar de nuevo el programa en un plazo no inferior a dos afos.

Para desarrollar los aspectos conceptuales y procedimentales del modelo
de acreditacion de programas y del modelo de acreditacion institucional, el
Consejo ha elaborado guias con orientaciones practicas para las instituciones

sobre cada una de las etapas del proceso de acreditacién voluntaria.

1.4.4 Organismos competentes para la informacion, vigilancia y control

de la calidad de la educacién superior en Colombia.

Los drganos de coordinacion responsables o vinculados a la educacion

superior y sistemas de informacion en Colombia son®*:

- Consejo Nacional de Educacion Superior (CESU): Conformado por
representantes del sector educativo (docentes, estudiantes, instituciones,
investigadores), sector productivo y Gobierno. Asesora al Gobierno en la

definicidn y seguimiento de las politicas educativas.

- Ministerio de Educacién Nacional: (Viceministerio de Educacién Superior).
Tiene entre otras responsabilidades, las de apoyar la formulacion,
reglamentaciéon y adopcién de politicas, planes, programas y proyectos,
relacionados con la educacion superior; coordinar las relaciones
intersectoriales con todos los estamentos que participan en la planeacion,
regulacion, vigilancia y control de la educacion superior; proponer al

Ministro las politicas de fomento y desarrollo de la educacién superior,
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particularmente las de aseguramiento y evaluacion de la calidad de
programas académicos e instituciones, el ejercicio de la inspeccion y
vigilancia, los lineamientos para la ampliacion de la cobertura y el
mejoramiento de la eficiencia administrativa; apoyar al Ministro en la
regulacion y reglamentacion del servicio publico especial de la educacion
superior, fijar los criterios técnicos para su prestacién y las condiciones de
calidad de las instituciones y de los programas académicos de educacion
superior; promover los mecanismos de participacion de las instituciones
de educacion superior, las entidades territoriales y otras instancias del
gobierno y del sector productivo en la formulacién de la politica educativa
en este nivel; dirigir y coordinar estudios sectoriales para el mejoramiento
de la calidad, cobertura y pertinencia de la educacion superior. En la
estructura organizacional del Viceministerio de Educacién Superior, la
Direccion de Calidad y la Subdireccién de Aseguramiento de la Calidad de
la Educacion Superior se encargan de la evaluacién de las condiciones
minimas para el funcionamiento de instituciones y programas académicos

y de otorgamiento de las autorizaciones respectivas.

Comision Nacional para el Aseguramiento de la Calidad de la Educacién
Superior CONACES: Evalua requisitos minimos para la creacién de
Instituciones de Educacion Superior y de programas académicos. Asesora

al Gobierno en la definicion de politicas de aseguramiento de la calidad.

Consejo Nacional de Acreditacion CNA: Es integrado por académicos,
designados por el CESU. Tiene la responsabilidad de emitir concepto
sobre la Acreditacion de Alta Calidad de instituciones y programas, a la

que acceden las instituciones por voluntad propia.

- Instituto Colombiano para la evaluacién de la educacion ICFES: Evalua el
sistema educativo colombiano, a través de pruebas a estudiantes antes

de su ingreso a la educacion superior y al finalizar el programa
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académico. Evalua los resultados como apoyo al mejoramiento del

sistema de educacion superior.

Instituto Colombiano para el Desarrollo de la Ciencia y la Tecnologia
COLCIENCIAS: Promueve vy orienta politicas que fortalezcan la
investigacion en ciencia y tecnologia como instrumentos para el desarrollo

del pais.

Instituto Colombiano de Crédito Educativo y Estudios Técnicos en el
Exterior ICETEX: Promueve el ingreso y la permanencia en la educaciéon
superior, a través del crédito educativo para financiar las matriculas y el
sostenimiento de los estudiantes, en especial de aquellos que carecen de

recursos economicos.

Sistema Nacional de Informacion de la Educacion Superior SNIES: Ofrece
datos confiables sobre las instituciones de educacion superior de
Colombia y los programas que estas ofertan. Facilitan la construccion de

estadisticas consolidadas e indicadores.

Observatorio Laboral para la Educacion OLE: Realiza un seguimiento
permanente de los graduados de la educacion superior en Colombia.
Reune variedad de datos para interpretar las relaciones entre el mundo de

la educacion superior y el mundo laboral.

Sistema de Informacién para el Aseguramiento de la Calidad de la
Educacién Superior SACES: Brinda informacién para el proceso de

Registro Calificado de programas académicos.

Sistema de Prevencion y Analisis de la Desercion en las Instituciones de
Educacion Superior SPADIES: Permite el seguimiento a cada estudiante

para calcular el riesgo de la desercién y prevenirlo.
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1.4.5 Condiciones para la oferta de programas de educacion superior en
Colombia.

En Colombia, a través del decreto 1295 de abril 20 de 2010 se reglamenta
el —ayistro calificado” de los programas académicos de Educacién Superior

que se ofertan en el pais.

El texto del decreto, en su articulo primero, establece que —ara ofrecer y
desarrollar un programa académico de educacion superior, en el domicilio de
una institucion de educacion superior, o0 en otro lugar, se requiere contar

previamente con el registro calificado del mismo”.

Dicho Registro Calificado solo podra ser otorgado por el Ministerio de
Educacion Nacional a las instituciones de educacion superior legalmente
reconocidas en Colombia, mediante acto administrativo motivado en el cual se
ordenara la inscripcién, modificacion o renovacion del programa en el Sistema
Nacional de Informacion de la Educacion Superior -SNIES-, cuando proceda.
La vigencia del registro calificado sera de siete (7) afios contados a partir de la
fecha de ejecutoria del correspondiente acto administrativo y ampara las

cohortes iniciadas durante su vigencia.

En el articulo segundo del mismo decreto se advierte que ninguna
institucion de educacién superior podra otorgar titulo de caracter académico si
carece de registro calificado.

Por otra parte, este decreto alude ademas, a los Contenidos Curriculares
que se deben tener en cuenta para la acreditacion de los programas lo cual

exige la incorporacion de los elementos que se relacionan a continuacion:
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- La fundamentacion tedrica del programa.

- Los propdsitos de formacion del programa, las competencias y los perfiles
definidos.

- El plan general de estudios representado en créditos académicos.

- El componente de interdisciplinariedad del programa.

- Las estrategias de flexibilizacién para el desarrollo del programa.

- Los lineamientos pedagogicos y didacticos adoptados en la institucion
segun la metodologia y modalidad del programa.

- El contenido general de las actividades académicas.

- En el caso de los programas por ciclos propedéuticos, ademas se debe
describir el componente propedéutico que hace parte de los programas.

- Las estrategias pedagdgicas que apunten al desarrollo de competencias

comunicativas en un segundo idioma en los programas de pregrado.

Ademas de lo enunciado, los programas académicos para la educacion
superior en Colombia, deben responder a los lineamientos del Ministerio de
Educacion, respecto a la organizacidon de las actividades académicas, el
desarrollo de la Investigacion, la relacion con el sector externo, caracteristicas
y calidades que sirven al fortalecimiento del personal docente, medios

educativos e Infraestructura fisica adecuada.
1.4.6 Marco legal de la educacion superior en Colombia

Las normas generales sobre Educacién Superior vigentes a diciembre de

2011 en Colombia son®®:

- Decreto 1295 de abril 20 de 2010. Por el cual se reglamenta el registro
calificado del que trata la Ley 1188 de 2008.

- Resolucion 1780 de marzo 18 de 2010. Por la cual se dictan
disposiciones relacionadas con la administracion y disponibilidad de la
informacion en el Sistema Nacional de Informacién de la Educacion
Superior. SNIES.
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-Ley 1286 de 2009: Por la cual se modifica la ley 29 de 1990, se
transforma a Colciencias en departamento administrativo, se fortalece el
sistema nacional de ciencia, tecnologia e innovacién en Colombia y se
dictan otras disposiciones.

-Ley 1188 de 2008. Por la cual se regula el registro calificado de los
programas de educacion superior.

- Decreto 4729 de 2007. Por el cual se otorga la Orden a la Educacion
Superior y a la Fe Publica "Luis Lopez de Mesa".

- Resoluciéon N° 000167 del 31 de Mayo de 2006. ICFES. Por la cual se
formaliza una delegacion.

- Decreto 4675 de 2006. Por el cual se Modifica la Estructura del Ministerio
de Educacion Nacional.

- Decreto 4674 de 2006. Por el cual se modifica la Planta Global del
Ministerio de Educacion Nacional.

- Acuerdo No. 01 de Junio 23 de 2005. Consejo Nacional de Educacion
Superior, CESU, por el cual se expide el reglamento interno de
funcionamiento.

- Acuerdo No. 02 de Junio 23 de 2005. Consejo Nacional de Educacion
Superior, CESU, por el cual se subroga el Acuerdo 001 de 2000 del
Consejo Nacional de Educacién Superior, CESU, y con el cual se expide
el reglamento, se determina la integracion y las funciones del Consejo
Nacional de Acreditacion.

- Resolucion N° 183 de Febrero 2 de 2004. Por la cual se define la
organizacion de la Comision Nacional Intersectorial de Aseguramiento de
la Calidad de la Educacion Superior, CONACES.

- Decreto 2566 de 2003. Por medio del cual se establecen las condiciones
minimas de calidad y demas requisitos para el ofrecicmiento y desarrollo
de programas académicos de educacién superior.

- Decreto 2230 de 2003. Modificacion Estructura Ministerio de Educacion
Nacional. Sanciona normas por las cuales se modifica la estructura del

Ministerio de Educaciéon Nacional, y se dictan otras disposiciones.
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-Ley 749 de 2002. Por la cual se organiza el servicio publico de la
educacion superior en las modalidades de formacion técnica, profesional y
tecnologica.

- Decreto 644 de 2001. Reglamentacion sobre puntajes altos en Examenes
de Estado.

- Ley 489 de diciembre 29 de 1998. Por la cual se dictan normas sobre la
organizacion y funcionamiento de las entidades del orden nacional.

- Ley 115 de 1994. Ley General de Educacion. Ordena la organizacion del
Sistema Educativo General Colombiano. Esto es, establece normas
generales para regular el Servicio Publico de la Educacién que cumple
una funcion social acorde con las necesidades e intereses de las
personas, de la familia y de la sociedad. Respecto a la Educacion
Superior, sefala que ésta es regulada por ley especial.

- Decreto 1403 de 1993. Reglamentacion de Ley 30 de 1992. Establece
que mientras se dictaminan los requisitos para la creacion vy
funcionamiento de los programas académicos de pregrado que puedan
ofrecer las instituciones de educacion superior, estas deberan presentar al
Ministerio de Educacién Nacional por conducto del Instituto Colombiano
para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES), con el fin de
garantizar el cumplimiento de los fines de la educacién, la informacién
referida al correspondiente programa. Asi también regula lo referido a la
autorizacion de la oferta de programas de Maestria, Doctorado vy
Postdoctorado, de conformidad con la referida Ley.

- Ley 30 de 1992 Servicio Publico de Educacién Superior. Expresa normas
por medio de las cuales se reglamenta la organizacion del servicio publico
de la Educacién Superior.

- Constitucién Politica de Colombia. 1991. Por la cual se establece como
responsabilidad del Estado servir a la comunidad, promover la
prosperidad general y garantizar la efectividad de los principios, derechos
y deberes consagrados en la Constitucion Politica; facilitar la participacion

de todos en las decisiones que los afectan y en la vida econdmica,
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politica, administrativa y cultural de la Nacion; defender la independencia
nacional, mantener la integridad territorial y asegurar la convivencia
pacifica y la vigencia de un orden justo.

- Ley 29 de 1990: Por la cual se dictan disposiciones para el fomento de la
investigacion cientifica y el desarrollo tecnolégico y se otorgan facultades
extraordinarias.

- Decreto 128 de enero 26 de 1976. Por el cual se dicta el estatuto de
inhabilidades, incompatibilidades y responsabilidades de los miembros de
las juntas directivas de las entidades descentralizadas y de los

representantes legales de estas.
1.4.7 Presente de Colombia en materia educativa
1.4.7.1 Programa Visién Colombia 2019%

Desde que Colombia sell6 su Independencia y comenzo6 su vida como nacién
libre y democratica, el pais ha alcanzado importantes logros politicos,

economicos y sociales durante los ultimos 200 afos.

Todos estos avances permitieron el ingreso de Colombia a la modernidad e
impulsaron la construccidon de un pacto social que ha trascendido hasta
nuestros dias bajo la formula del Estado Social de Derecho, plasmada en la
Constitucion Politica de 1991. En ella se trazaron las reglas de juego, los
anhelos y los principios rectores de nuestro régimen politico, nuestro modelo
economico y nuestras conquistas sociales. Sin embargo, todos estos logros
son apenas la base para que el pais dé un salto cualitativo y competitivo hacia
los nuevos escenarios economicos, politicos y sociales del siglo XXI. Para ello,
es necesario que tanto el Estado como la sociedad asuman la responsabilidad
de emprender un gran ejercicio colectivo de planeacion de mediano y largo

plazo que vaya mas alla de los planes de desarrollo cuatrieniales®.
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Asi, darse a la tarea de construir una vision de pais no es otra cosa que
trazar un norte hacia dénde apuntar, una forma de encaminar los esfuerzos de
toda la sociedad en una misma direccion. En este sentido, la planeacion se
convierte en una herramienta fundamental para visualizar aquellas formas en
las que es posible un pais en paz, con mejores condiciones de vida, salud,
educacion y empleo; un pais con mejor infraestructura, con ciudades mas
amables, un pais respetuoso con el medio ambiente y con las libertades
basicas fundamentales de sus ciudadanos. Un pais que logra resultados
gracias a la consecucidén de metas comunes y a una visidon compartida donde el

fin ultimo es el bienestar general.

Partiendo de esta base, el Departamento Nacional de Planeacién viene
coordinando y liderando un gran ejercicio prospectivo de planeacién
denominado Visiéon Colombia Il Centenario: 2019, cuyo objetivo es servir como
punto de partida para pensar el pais que todos los colombianos quisiéramos
tener de aqui al 7 de agosto de 2019, cuando se conmemoren dos siglos de

vida politica independiente.

El DNP, comprometido con los ejercicios de planeacién de largo plazo,
asumio la responsabilidad de desarrollar y concertar esta vision para que se
convierta en el punto de partida de una accidn estatal coordinada y articulada
entre el gobierno central y las regiones, los departamentos y los distintos
sectores de la sociedad civil, estimulando y enmarcando el disefio e

implementacion de metas, planes y proyectos sectoriales viables.

Después de varios meses de trabajo de las direcciones técnicas del DNP,
en concertacion con los ministerios y departamentos administrativos, el 7 de
agosto de 2005 se lanzd oficialmente el documento Vision Colombia I
Centenario: 2019 Propuesta para discusion, que plantea, a través de 17
estrategias fundamentales, y en concordancia con las metas establecidas en

otros ejercicios actualmente en curso - como la Agenda Interna y la Misién
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contra la Pobreza - un panorama de formulacion de politicas publicas
sectoriales, en materias como crecimiento econdémico, infraestructura fisica,

capital humano, y desarrollo social y territorial, entre otras.

Las metas del Plan Vision Colombia 2019, van de la mano con las del
documento Objetivos de Desarrollo del Milenio (2015) suscrito por los paises

miembros de las Naciones Unidas®®.

1.4.7.2 Por qué de la formulacién del Programa “Vision Colombia 2019”>°

Citando de manera fiel, el documento que sirve de preambulo a la presentacion
del programa —Visin Colombia 20192, publicado por el Departamento Nacional
de Planeacion; pese a que el pais evidencia algunos avances importantes

en su desarrollo, siguen existiendo grandes brechas.

Para el Estado colombiano, son preocupantes las enormes desigualdades
en los servicios sociales, en el acceso a servicios publicos y en el desarrollo de
la infraestructura de las zonas urbanas y rurales. Las cuales se evidencian,
entre otros aspectos en el acceso a la educacién, la cobertura en agua potable

y la infraestructura vial.

Nuestro pais se ha quedado ademas rezagado en muchas areas respecto a
otros paises, incluso en el contexto latinoamericano. En niveles de ingreso per
capita Colombia esta por debajo de los llamados paises de ingresos medios:
segun datos del Banco Mundial, para el periodo 1990-2002 el PIB per capita
del pais fue, en promedio, de US$2.288, frente a la media de US$4.655 para
dicho grupo de paises. El promedio de los paises de ingresos altos, por su

parte, fue de US$30.450 para el mismo periodo.

Ademas de contar con menores ingresos, la distribucion en el pais es muy

desigual. De hecho, junto con Brasil y Chile, Colombia presenta uno de los
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niveles mas altos de desigualdad en los ingresos entre los paises en desarrollo

medidos a través del coeficiente de Gini*°.

Asimismo, las tasas de escolaridad del pais presentan importantes rezagos:
mientras los paises avanzados tuvieron una tasa de escolaridad para el nivel

preescolar de 90,4% entre 1990 y 2002, en Colombia solo alcanzamos 44,9%.

Entre otros indicadores representativos, segun la Unién Internacional de
Telecomunicaciones, mientras en los paises avanzados existen mas de 50
teléfonos moviles por cada 100 habitantes, en Colombia so6lo hay 33. Nuestra
infraestructura de carreteras y de puertos, pese a los avances de los anos

recientes, dejan aun mucho que desear.

Lo mismo sucede con nuestras estadisticas institucionales, en términos del
cumplimento de la ley y de la estabilidad de los contratos que, pese a la
recuperacion de los ultimos afos, explican por qué las tasas de inversion

privada y extranjera no han sido mas altas.

Frente a los retos que platea para el Estado transformar esta realidad, la
ampliacion de la cobertura en educacion y la mejora de su calidad, son
considerados vehiculos imprescindibles para el logro de los objetivos del
Programa Vision Colombia 2019, que apunta a hacer de esta, una de las

naciones mas competitivas y equitativas de Latinoamérica.

Para el Ministerio de Educacion Nacional, la educacion es un factor
primordial, estratégico, prioritario, y condicion esencial para el desarrollo social
y econdmico de cualquier conglomerado humano. Asimismo, es un derecho
universal, un deber del Estado y de la sociedad, y un instrumento esencial en la
construccion de sociedades auténomas, justas y democraticas. De su
cobertura y calidad dependen las posibilidades que tiene un pais de competir

en el concierto de las naciones.
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A pesar de los esfuerzos realizados, Colombia esta lejos de abarcar a la
totalidad de los nifios y jovenes con una educacion basica de calidad. Los
indicadores de cobertura, eficiencia y calidad de nuestro sistema educativo

sefalan que los avances han sido lentos e insuficientes.

Dentro de las tareas encabeza como primera, como prioritaria, la Revolucion
Educativa. Ella debe ser una constante de la vida colombiana para ir logrando

las otras metas.

Si se coronan los propositos de la Revolucion Educativa llegaremos a
niveles superiores de productividad y competitividad, que son los supuestos

para aumentar el ingreso y mejorar su distribucion.

La Revolucion Educativa tiene varios elementos. Hay uno que es un
elemento ideoldgico y de comportamiento: lograr que los colombianos estudien
y trabajen toda la vida. Lo queremos hacer a través de la expansion de la
cobertura y mejoramiento de la calidad —basada en el estimulo a los mejores—y

de la redefinicion de los contenidos y programas.*’

Producto de lo anterior y enmarcada dentro del programa Vision Colombia
2019, surge en el ano 2010, la llamada —Pidtica Educativa: Educacion de
calidad, camino a la prosperidad”, cuyas metas apuntan hacia cinco frentes de
accion: El primero dirigido a ofrecer una educacion de calidad para todos los
colombianos; el segundo se ocupa del desarrollo y la implementacién de la
politica educativa para la Primera Infancia; el tercero, del cierre de las brechas
de la inequidad en cobertura y calidad, y entre la educacién rural y urbana; el
cuarto esta enfocado hacia educar con pertinencia para la innovacién y la
productividad; y finalmente, el quinto, busca mejorar la eficiencia del modelo

de gestidn educativa.
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A continuacidn se presenta una sintesis de las metas que persigue el

estado desde cada uno de los frentes del plan vision 2019.

POLITICA EDUCATIVA: EDUGAGION CON CALIDAD CAMINO A LA

PROSPERIDAD
FRENTES DE METAS
ACCION
Disefiar un Plan Macional de Mejoramiento de la Calidad en las
instituciones educativas. Este debe contemplar un plan de
incentivos, las acciones a desarrollar, las metas de corto, mediano vy
Calidad largo plazo, los recursos asociados v el modelo de seguimiento v

evaluacion.

Incorporar innovacion vy nuevas tecnologias en oS procesos
pedagogicos.

El registro calificado de todos los programas de educacion técnica,
tecnolagica en el SEMA Y [as Instituciones de Educacion Superior.

Establecer con el apoyo de COLCIEMCIAS lineas de investigacion
para mejoramiento de los procesos pedagogicos.

Torres, L. (2011). Compilado a partir de documentos del Ministerio de Educacion Nacional,

Tabla 1. Primer frente de acciéon de la politica educativa 2010-2014. Construccién propia
a partir de documentos publicados por el Ministerio de Educacién Nacional.

POLITICA EDUCATVA: EDUCACION DE CALIDAD CAMING A LA PROSFPERIDAD

FRENTES DE
ACCION METAS

Asegurar recursos para incremento de cobertura v estandares de
Brimera infancia calidad para la Primera Infancia.

Brindar una atencion Integral pricrizando en la poblacion mas
vilnerable.

Articular efectivamente al Ministerio de Educacion Macional, al
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, a las Entidades
Territariales, .2 las Cajas de Compensacion Familiar y al Programa
Familias en Accidn.

Revisar el per capits por estudiante para la educacion rural v otras
poblaciones, asi como la manera en la gue se entregan los
recursos.

Torres, L. (2071). _Ccrmp;'.'r'ado de d‘ucun.'!er':-tbs daj M:’lnfsterm 'de Educém’ﬁ;n .l";"a"m'crna.r '

Tabla 2. Segundo frente de accion de la politica educativa 2010-2014. Construccion
propia a partir de documentos publicados por el Ministerio de Educacién Nacional.



POLITICA EDUCATIVA: EDUCACION DE CALIDAD CAMINO ALA PROSPERIDAD

FRENTES DE METAS
ACCION

Desarrolla v uso de metodologias v sistemas de aperacion flexibles
para la educacion rural.

Fortalecer los CERES ampliando su cobertura y perinencia.

Finalizar exitosamente las obras y generar un plan para continuar

Reduccidn de . ) by
con estas inversiones en las Zonas con mayor poblacion vulnerable

brechas
Reformar la Ley 30 de 1992.

Establecer un programa masivo de aprendizaje de una segunda
lengua para los estudiantes v docentes de la educacion preescolar,
basica v media.

Torres, L. {2011), compilado oe documentos del Ministerio de Educacion Nacional

Tabla 3. Tercer frente de accion de la politica educativa 2010-2014. Construccién propia a
partir de documentos publicados por el Ministerio de Educaciéon Nacional.

POLITICA EDUCATIVA: EDUCACION DE CALIDAD CAMING A LA PROSPERIDAD

FRENTES DE
ACCION METAS

Articular al Servicio Macional de Aprendizaje con el Ministerio
de Educacion Macional para generar mediante los ciclos
Pertinencia e propedéuticos la transicion de la educacion Media a la
M IOVACIOn Superior o a la Formacion para el Trabajo.

Constituir en Colombia un sistema de carreras
cortas.

Aumentar el nimero de doctores e investigadores para el pais.

Fortalecer el Sisterna Macional de Formacion para el Trabajo
articulando con el liderazgo del MEM. al SENA y a las
Instituciones con el objetivo de gue sean programas de calidad
v pertinentes con la estrategia productiva del pais v de las
regiones.

Fortalecer |a relacion con el sector productivo
Bilinglismo

Torres, L. (2011). Compilado documentos del Ministerio de Educacion Nacional

Tabla 4. Cuarto frente de accién de la politica educativa 2010-2014. Construccion
propia a partir de documentos publicados por el Ministerio de Educacién Nacional.



POLITICA EDUCATIVA: EDUCACION DE CALIDAD CAMING A LA PROSPERIDAD

FRENTES DE
ACCION METAS
Fortalecer los Sistemas de Informacion existentes para mejorar su
oportunidad v calidad con el objetivo de convertirlos en herramientas
Modelo de de planeacion y gestion.
Gestion Fortalecer el modelo de gestién por procesos en el Ministerio de

Educacion Macional.

Continuar con el proceso de fortalecimiento de las Secretarias de
Educacion.

Adoptar medidas para eliminar las filtraciones del Sistema
General de Participaciones.

Cbtener el Premio |beroamericano a la Excelencia en la Gestion.

Torres, L. (2011). compilado documentos del Ministerio de educacion Nacional

Tabla 5. Quinto frente de accion de la politica educativa 2010-2014. Construccién propia a

partir de documentos publicados por el Ministerio de Educacion Nacional.
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CAPITULO SEGUNDO
EVALUACION DE LA EDUCACION

2. PRUEBAS EXTERNAS PARA EVALUAR LA CALIDAD DE LA EDUCACION

El tema de las pruebas externas para medir el logro de los procesos educativos
no es del todo reciente, ya que se tienen algunos referentes histéricos que
establecen que en China, desde hace mas de 2000 afos, el estado aplica
pruebas censales de calidad a los egresados de las instituciones educativas,
con el propdsito de seleccionar a quienes obtienen los mejores puntajes, para

ocupar los cargos importantes del gobierno. Neave, G (1997).
2.1 FUNDAMENTACION TEORICA Y CONCEPTUAL

Medina (1991), define la evaluacion en educacibn como —ua actividad
valorativa, compleja e implicadora, que completa y clarifica la tarea educativa,
mediante la cual se posibilita la adopcion de las decisiones mas pertinentes
para el desarrollo y mejora del curriculum y la educacion”. Al tiempo que
Neave, G**. (1998: 265), habla en su obra sobre los —Bmdos evaluadores”.
concepto en torno al cual, en las dos ultimas décadas, se ha visto aparejado
el aumento en los procesos de aseguramiento de la calidad educativa, en
diferentes paises del mundo. En su funcion evaluadora, muchos Estados han

partido del disefo y la aplicacién de pruebas educativas externas.

Los doctores Tomas Sola Martinez y Joaquin Sanchez Soriano (1996),
sostienen que mediante la evaluacién se recoge informacion sobre el grado de
adquisicién de los aprendizajes, de tal manera que se logran conocer los
progresos Y dificultades del alumnado en relacién con los objetivos educativos

del curriculo.
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Otro autor que hace referencia en sus publicaciones a la evaluacion de la
educacion es Gairin, S.J. (2002) quien afirma que para que ésta sea
pertinente, supone, mediciones de tipo -externo, interno y mixto”, la evaluacién
externa, segun el autor, se deriva de la necesidad que tiene la administracién

educativa y la sociedad de ejercer control (p.122).

En esta misma linea, Santos (1995), habla de iniciativas internas o externas
de evaluacidon de la educacion, ya sean éstas impuestas o no, buscan la
verificacion del cumplimiento de las normas y por consiguiente, una
potenciacion de la evaluacion interna, en coherencia con lo anterior, Felipe
Martinez Rizo (2000), sostiene que la evaluacion de la calidad de la educacion
requiere de una valoracién a nivel macro, que no sustituye a las evaluaciones
individuales, sino que las complementa, iluminando un angulo diferente de la

realidad educativa.

Los doctores Manuel Lorenzo Delgado y Mario Martin Bris (2006:32), en su
obra —Praesos de cambio en los centros educativos a partir de evaluaciones
externas”, aluden al hecho de que a través de ellas se —comara el
rendimiento de los estudiantes y analiza su significado como medida de la
competitividad nacional en una economia globalizada basada en el uso
intensivo del conocimiento y la tecnologia®. De lo anterior, se deduce la
importancia que sus resultados han tenido en los procesos de mejora de la
calidad educativa, en diferentes paises del mundo. Lo anterior, guarda
estrecha relacion con los planteamientos de Sarramona (2000), quien respeto a
este tipo de pruebas sefala que estas toman como referente los objetivos
finales de la etapa secundaria, el curriculum de las areas, los criterios basicos
de evaluacion de final de cada etapa, establecidos en las instrucciones de inicio
de cada curso y las competencias basicas identificadas en una investigacion
desarrollada entre los afios 1998 y 1999. El formato de la prueba responde a la
necesidad de identificar la relacion entre los objetivos de cada ciclo y las

competencias que su consecucion garantizan.
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Asi mismo, los doctores Delgado y Martin aducen a la importancia que los
resultados de las pruebas externas (PISA, para el caso de Espaia), han tenido
a la hora de contextualizar e integrar las problematicas mas relevantes por las
cuales atraviesa el sistema educativo espafol e impulsar los compromisos de
cambio. (p.12). En la ya mencionada obra, los autores proponen un modelo
compuesto por cinco fases (cada uno con su propio proceso de reflexién sobre
naturaleza, contenido y estrategias de desarrollo), para que las instituciones
educativas de segundo nivel, logren a partir de los resultados de las pruebas
externas generar una reflexion que permita —mdificar los resultados no
satisfactorios, sedimentando procesos de cambio y abriendo la oportunidad al

desarrollo de nuevos procesos” (p.14)

Frente a las pruebas externas internacionales, los mismos autores afirman
que —aoque no siempre se obtengan los resultados deseados, éstos cada vez
generan mas sensibilidad tanto en el ambito personal, institucional y estatal,

por conocer si —lagnversiones han servido para algo y en qué medida”. (p.16)

Para Ravela (2005:9), las evaluaciones estandarizadas no tienen por qué
tener en cuenta la diversidad, tampoco evaluar todo lo que los alumnos
aprenden, sino —siplemente aquello que haya sido definido como base de
formacion comun al conjunto de los ciudadanos”, lo cual, de acuerdo al autor,
—amite al problema de quién y como elabora el curriculo, de qué proporcién de

éste debe ser comun a todos y qué espacio queda para las decisiones locales”.

En este mismo orden de ideas, el autor establece que:

Parte del proceso de consolidacion de una cultura de la evaluacion es aprender
a ver los resultados de las evaluaciones estandarizadas en sus justos términos,
es decir, como informacion necesaria pero no suficiente, que permite describir

la situacion del sistema educativo y orientar el trabajo de los docentes, a partir
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de un recorte o parcela de conocimientos y competencias que han sido
definidas como fundamentales para todos los estudiantes y que son necesarias

para el desarrollo de sus capacidades en otras areas formativas. (p.11)

Concluye el autor enfatizando en el hecho de que la —esindarizacion” en
las evaluaciones a gran escala consiste sencillamente en garantizar que los
resultados sean comparables, para lo cual es necesario que las pruebas sean

comunes para todos, al igual que los procedimientos de aplicacion y correccion.

Por otra parte, el doctor Fabio Jurado Valencia (2009)* afirma que en el
transcurso de la década de 1990 un numero significativo de paises de
Latinoamérica y del Caribe acogieron las sugerencias de organismos
internacionales, en lo relativo a la importancia de hacer un seguimiento
evaluativo a la educacion escolarizada de cada pais; ello como referente para
identificar problemas vy limitaciones desde donde pudieran proponerse criterios
para la inversion en el sector. Con ese proposito la mayoria de los paises fundo
un sistema nacional de evaluacion de la calidad de la educacion, incluido

Colombia.

Bien sea por brindar una educacién de calidad a toda la poblacién y
fortalecer los cimientos democraticos de los sistemas educativos, o por
acceder a las sugerencias de los organismos internacionales, dentro de las
nuevas funciones de los ministerios de educacién, se sentaron las bases
legales y se ha ido legitimando socialmente la necesidad de establecer
criterios en cuanto a la toma de decision acerca de las politicas
educativas”. (p.222)

En el documento Evaluaciones externas en América Latina, publicado por el

Ministerio de Educacién Nacional de Colombia se lee que:
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La consolidacion de organismos y sistemas de evaluacidon en los paises
latinoamericanos, coincide con el fortalecimiento de un sistema de pruebas
internacionales comparadas, que se ha convertido en instrumento de medicién
estandarizado, aplicado en varios paises simultaneamente, en grados y por
grupos de edad seleccionados, que recogen informacion sobre logros de
aprendizaje conceptual y procedimental en diferentes disciplinas y sobre los
factores contextuales que se presume influyen en el logro académico de los
estudiantes. (2008:11).

Especialmente en Latinoamérica, en los procesos que apuntan hacia el
mejoramiento continuo de la calidad educativa, la ampliacion de la cobertura y
la escuela inclusiva, organismos como la UNESCO, y PRELAC (Proyecto
regional de educacion para América Latina y el Caribe) han ejercido una

enorme influencia.

El Programa de promocion de la reforma educativa en América Latina y el

Caribe (2006) sostiene que:

Las evaluaciones estandarizadas, sus instrumentos y sus resultados pueden
ser utilizados para mejorar el modo en que los maestros evaluan y para
identificar y dar a conocer experiencias de escuelas con niveles de logro
destacados en contextos dificiles. Para ello es fundamental producir estrategias
y materiales de difusidon especificamente pensados para apoyar el trabajo
docente y, en especial, articular la divulgacion de resultados con programas de
capacitacién en servicio. En este sentido, la articulacién entre las unidades de
evaluacion y las areas, programas e instituciones que desarrollan programas
de formacion y capacitacion de docentes es clave para propiciar la reflexiéon a
partir de los resultados de las evaluaciones y el cambio de las practicas de

ensefanza.
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Ademas, pueden ser utilizados también para informar, involucrar vy
comprometer a las familias con el aprendizaje de sus hijos, pero desde la
perspectiva de construir una relacion de apoyo y colaboracién con la escuela
en una tarea comun -educar a los nifios y jévenes”, en lugar de generar una
situacion de enfrentamiento o una relacion —ante-proveedor”. La experiencia
internacional indica que este tipo de aproximaciones favorecen mejor el
desarrollo de una cultura de la evaluacién y actitudes positivas hacia las
evaluaciones externas que cuando las mismas tienen un caracter unicamente

de control o una connotacién punitiva.

El PREAL apoya la labor de una organizacion no gubernamental y sin fines
de lucro denominada Just for the Kids, en el Estado de Tejas, en los Estados
Unidos, la cual funciona desde 1995. Su objetivo es —colborar en la mejora
de la educacién a través del uso intensivo de los resultados de las
evaluaciones para mejorar la ensefanza”. Para ello, la organizacién publica en
Internet los resultados de las escuelas en los examenes estatales de una
manera interesante, no bajo la forma de rankings, sino ofreciendo una vision de
la evolucidon de cada escuela e introduciendo, como punto de comparacion, el
desempefio de los alumnos en las mejores escuelas de medios

desfavorecidos”.

Pese a todos los pronunciamientos internacionales a favor de las pruebas
externas, su aplicacidon no cuenta con una buena acogida entre el profesorado.
Al respecto Pedro Ravela, en su trabajo publicado por el Programa de
promocion de la reforma educativa en América Latina y el Caribe PREAL,
considera que existe un mito en torno a las evaluaciones externas, por cuanto
muchos maestros afirman que la uUnica evaluacion valida es la que ellos

realizan en el aula. Ficha No.5. PREAL (2005:11). Al respecto sostiene que:

Las tres principales falsas oposiciones que normalmente forman parte de los

discursos contrarios a las evaluaciones estandarizadas son las siguientes:
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a. enfoque cuantitativo vs. Cualitativo. Segun esta postura, lo que invalida a
las evaluaciones estandarizadas es su pretension de —cuatificar” el
aprendizaje, que es un fendmeno esencialmente cualitativo. Esta critica suele
ir acompafada por la afirmacion de que las evaluaciones estandarizadas sélo
se preocupan por los —asultados”, pero no por los —proceos”. Generalmente
incluye también una vision que considera despectivamente como —psitivista”

cualquier intento de analizar con herramientas estadisticas la realidad social.

b. Evaluacion interna vs. Externa. El segundo gran defecto de las
evaluaciones estandarizadas seria su caracter externo al aula y a los
procesos que ocurren dentro de ella. Segun esta postura, sélo el docente que
esta cotidianamente dentro del aula y en contacto con los alumnos puede
—coocer”, y por tanto evaluar, los aprendizajes. Las evaluaciones
estandarizadas, por su caracter externo y -alejado” del aula, no tendrian la
capacidad de captar lo que los alumnos aprenden y, por tanto, tampoco

tendrian nada que aportar a los docentes.

c. Diversidad y contextualizacion vs estandares y control central. El tercer
argumento contrario a las evaluaciones estandarizadas apunta justamente a
su caracter estandarizado: se evalua a la diversidad de alumnos de un pais o
region con un unico instrumento y, por tanto, con una definicion comun a
todos, acerca de lo que deberian aprender. Un intento de esta naturaleza,
afirman los criticos, desconoce la heterogeneidad cultural, la diversidad de
aprendizajes que se verifican en los multiples contextos sociales y escolares,
asi como la diversidad de la ensefanza que brindan los profesores. La
pretension de evaluar con instrumentos estandarizados obedeceria, en
definitiva, a una pretensioén de control estatal sobre la ensefianza y el trabajo
docente, cuyos efectos serian negativos. En las paginas que siguen
ilustraremos y discutiremos cada una de estas tres lineas argumentales

opuestas a la evaluacion estandarizada.
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Los principales argumentos contrarios a las ovaluaciones estandarizadas pueden sar
resumidos en las siguientes asaveraciones:

a Las evaluaciones ostandarizadas evaluan “resultados™ pero no evalldan “procesos”,

Q Las evaluaciones estandarizadas evaldan memorizacion de contenidos vy
habilidades simples, pero no pueden evaluar habilidades complejas.

a Las ovaluaciones estandarizadas son cuantitativas y responden a una wision
positivista de la realidad que pretende medir todo, en tanto las evaluaciones que
realiza el profesor en el aula son cualitativas v son las que verdaderamente pueden
captar el proceso de aprendizaje de un alumno.

Q Las evaluaciones estandarizadas evaluan apenas unos conocimientos basicos de
Lenguaje v Matematica pero dejan de lado el resto de los aprendizajes.

Q Las evaluaciones estandarizadas dejan de lado las actitudes y los valores como
objetivo fundamental de la labor educativa.

3 Las evaluaciones estandarizadas pretenden estandarizar las mentes, promaover el
“pensamiento Unico” y quitar libertad de ensefianza al profesor.

3 Las evaluaciones estandarizadas no respetan la diversidad de aprendizajes que se
dan en diversos contextos ni la diversidad de los alumnos. Pretenden que todos
aprendan lo mismo y, por tanto, gue todos los profesores ensefien lo mismo.

Tabla 6. Argumentos contrarios a las evaluaciones estandarizadas Fuente: Ravela, P. (2006). Para
comprender las evaluaciones educativas. PREAL.

2.2 Principales pruebas externas para evaluar la calidad en educacion

Nuevamente en su obra Pedro Ravela (2006), publicada por el Programa de
promocion de la reforma educativa en América Latina y el Caribe, se alude al
hecho de que en muchos paises los estudiantes deben presentarse a
evaluaciones con el fin de acceder a la educacion terciaria, producto de lo cual,
en las Ultimas décadas han cobrado enorme importancia las evaluaciones
internacionales, que buscan comparar lo que han aprendido los estudiantes en
diferentes paises. SERCE, TIMSS y PISA son las evaluaciones internacionales

mas conocidas, en Colombia, las pruebas ICFES.
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-Estas evaluaciones de caracter diagnostico muchas veces sirven como
evaluacion de las politicas educativas en curso y se supone que aporten

informacion util para tomar decisiones que permitan mejorar el sistema

educativo”. Ravela P. (2006:19)

Cada una de estas pruebas tiene aspectos sobre los cuales centra la
evaluacion: seguimiento a la calidad educativa (conocimientos o competencias
de los estudiantes), sistemas educativos, percepciones de estudiantes y
docentes frente al ejercicio de sus roles, gracias a lo cual compila resultados
utiles para las entidades responsables de llevar a cabo la evaluacion, los

organismos encargados de regularla y las instituciones que participan en ellos.

2.2.1 Prueba  TIMSS

La prueba TIMSS se constituye en el instrumento a través del cual, paises de
cinco continentes evaluan sus tendencias en la ensefianza de las ciencias y
las matematicas para describir el aprendizaje de los participantes. La prueba
utiliza tres instrumentos: una prueba de matematica y ciencias que es aplicada
a los estudiantes de cuarto y octavo grado de ensefanza basica; un
cuestionario de pregunta abierta que busca profundizar con los mismos
estudiantes sobre ambientes de aprendizaje, escolares y familiares; y otro
cuestionario dirigido a los profesores y directivos de las instituciones evaluadas,
los cuales estan encaminados a recolectar informacidén sobre el contexto en el

gue ocurre la ensefianza, en éstas areas del saber.

La prueba TIMSS, es liderada por la IEA (Asociacién Internacional para la
Evaluacion del Logro Educativo), con el apoyo del Boston College (disefio e
implementacion del estudio), Statistics Canada (muestreo), y ETS (Educational

Testing Service) que se encarga del manejo psicométrico.
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En los aspectos relacionados con la organizacion curricular, busca
determinar los contenidos, alcances, pertinencia y hacer seguimiento a su

evaluacion y aplicacion.

En cuanto a los estudiantes, busca valorar las condiciones del hogar y las

actitudes frente al aprendizaje de las ciencias y las matematicas.

A los profesores y directivos de las instituciones les indaga sobre la edad,
nivel de formacion, como realizan las actividades de ensefanza, uso de libros
de texto y otros recursos, topicos curriculares desarrollados, tiempo dedicado a
la ensefianza, manejo de las tareas y evaluaciones, satisfaccion con su trabajo,
tiempo de ensefianza, ambiente escolar, y compromiso de los padres de

familia.

Como producto de la aplicacién de la prueba, los paises participantes
obtienen los Promedios y niveles de desempefio de los estudiantes de los
grados cuarto y octavo en matematica y ciencias, junto con la valoracion de los
aspectos relacionados con la organizacion y administracion del curriculo que

podrian tener incidencia en los resultados.

Figura 1: El madele curricular de TIMSS

Confexto social | Curriculum
v educative nacional pretendido

Confexts escolar, Curriculum
de profesorado v de aula apkeods

Zesultodos v coractaristicas Curriculum
obftenido

de los estudiantes

Figura 1. Modelo curricular de la prueba TIMSS. Fuente: Marcos tedricos y especificaciones de
evaluacion de TIMSS (2003:18).
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Para la aplicacion de la prueba TIMSS, cada pais selecciona una muestra

representativa de la poblacién estudiantil del nivel evaluado.

PAISES QUE PARTICIPAN DEL PROYECTO TIMSS

Figura 2. Naciones en las cuales se aplica la prueba TIMSS.

http://www.evaluacionesinternacionales.edusanluis.com.ar/. Consultado. Enero de 2011

2.2.2 Programme for International Student Assessment. Prueba PISA

—Mchas de las competencias que propone la OCDE para el estudio
internacional PISA tienen relacion justamente con la capacidad de reflexiéon y

analisis critico de los jovenes”. Ravela, P. (2006:9)

La prueba PISA es liderada por la OCDE (Organizacion para la Cooperacién
Econdmica y el Desarrollo). Evalua cada tres anos las competencias de los
alumnos en lectura, matematica y ciencias, enfatizando en cada afno, en la
medicién de un dominio diferente. No se hacen andlisis curriculares. Pero a

través de sus resultados se establecen, con la asesoria de expertos, elementos
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que permiten determinar si los estudiantes pueden aplicar lo que han aprendido
y hasta qué punto pueden extrapolar sus conocimientos en diferentes

contextos.

Ademas, indaga en los estudiantes frente a topicos relacionados con las
condiciones del hogar, percepciones sobre el colegio y las areas evaluadas,
expectativas, uso del tiempo escolar y extraescolar y en los directivos de los
centros escolares sobre aspectos relacionados con la preparacion o

cualificacién de los equipos docentes.

En la actualidad, sus resultados permiten efectuar estudios comparativos
entre los promedios y niveles de desempefio de los estudiantes de 57 paises,
en las areas de lectura, ciencias y matematicas, entre los cuales se encuentran
seis paises latinoamericanos: Colombia, Chile, Cuba, Uruguay, México y

Argentina.

En palabras de Monereo, C. (2009:122), Hes resultados de las pruebas
PISA, deben usarse como pretexto para abrir espacios de reflexion docente
que inviten a la mejora profesional y de los procesos de ensefanza

aprendizaje”.
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PAISES QUE PARTICIPAN EN LA APLICACION DE LA PRUEBA PISA

A
: JPN

Paises Ga la OCDE Paises y economins asosadas en PISA 2004 Palses y 000N0Mias mooadas en
EVRISQAGCNES Brdencres S PISA o en SA 2000

Figura 3. Paises que participan en la aplicacion de la prueba Pisa.

Fuente: http://www.eduteka.org/Pisa2006Prueba.php Enero de 2011.

2.2.3 Pueba SERCE

El Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE) es la
evaluacion del desempefio de los estudiantes mas importante y ambiciosa de
las desarrolladas en América Latina y el Caribe. Es organizado y coordinado
por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la
Educacion (LLECE) y se enmarca dentro de las acciones globales de la Oficina
Regional de Educacién de la UNESCO para América Latina y el Caribe
(OREALC/UNESCO Santiago) tendientes a asegurar el derecho de todos los

estudiantes latinoamericanos y caribefios a recibir una educacion de calidad.

Su objetivo es la generacion de conocimiento acerca de los aprendizajes de

Matematica, Lenguaje (Lectura y Escritura) y Ciencias de la Naturaleza que los
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estudiantes de 3er y 6° grados de Educacién Primaria han podido lograr a su

paso por las instituciones educativas de América Latina y el Caribe.

A través de los resultados de las pruebas SERCE, las instituciones
participantes pueden hacer medicion de aspectos relacionados con las
caracteristicas de los sistemas educativos en cuanto a su organizacion,
cobertura, tasas de conclusion, condiciones de las escuelas Analisis de los
curriculos para identificar los dominios conceptuales y los procesos cognitivos

comunes.

A los estudiantes se les indaga sobre condiciones de su entorno familiar y
sociocultural, dinamica e interaccidon en el aula, satisfaccion con la escuela,

companeros y docentes.

Para el profesorado, se tiene en cuenta la medicion de factores relacionados
con la edad, formacion profesional, condiciones laborales, satisfaccion con la
escuela, practicas pedagdgicas, gestion del tiempo, disponibilidad de recursos

educativos y expectativas con sus estudiantes.
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« Estado de Nuevo Ledn

= Cuba

« Repiblica Dominicana
México «
Guatemala «

£l Salvador

:
Costa Rica Panamé .

Colombia «

Ecuador «

Peri «

Paraguay -

Argentina «

Chie -

= Uruguay

Evaluacon en Lenguasije,
Matematica y Ciencias

Evaluacdn en Lenguaje,
y Matemdatica

No particpan

Figura 4. Paises de América Latina y el Caribe que participan en SERCE. Fuente: Resumen ejecutivo
SERCE. 2006. http://hydra.icfes.gov.co/serce/html/Resultados.html consultado. Enero de 2011.

A nivel directivo la prueba SERCE se enfoca en la implementacion
del curriculo, estrategias de evaluacion formacién y experiencia profesional,
modelo de gestion utilizado en la direccion, expectativas, satisfaccion con la

escuela y sus miembros.

En la recoleccion de la informacién, emplea diferentes instrumentos, ya que
indaga frente a las percepciones de todos los estamentos de la comunidad
educativa: estudiantes, padres de familia, profesores y directivos de los centros

de ensefianza.
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CUADRO 1 SINTESIS DE LOS INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION DEL SERCE
Estudiante Cuestionario dal Indagar sobre el entomo familiar y sociocultural, ademds
estudianta da la dindmica e intercciin en el aula y la sabisfacoidn
con la escusla, companeros y docantes, entre otrs temas
Docentes Cuastionario dal Indagar sobre aspectos sociademogrificos, formacidn
docente profesional, condicionas laborales, experiencia docente y
satisfaccidn con la escuela, entre otros
Cuestionarios sobre | Profundizar sobre las practicas pedagégicas en el grado
la ensafianza y area correspondients, tales como gestidn del tiempo,
disponibilidad de recursce educativos, expactativas con
sus estudiantes, tipe de actividades, implamentacién
cumicular, astrategias de evaluacidn, entre otros
Diractores Cuastionario da Recoger informacion refarida a sus caractaristicas
diedoras perscnales, formacién y expenancia profesional, modelo
de gestidn utilizado en la diraccidn, expactativas, satis-
faccidn con la escuela v sus miembros, ademas de otros
aspectos de la vida escolar.
Ficha de Recopilar informacién sobre localizacién, equipamiento e
empadmnamisnto | infRestuctur de la escuela
Padres de Cuestionario da Indagar sobre l3s caractersticas soclodemograficas de
Familia familia la familia, ademas de la disponibilidad de senicios y
recursos materiales en el hogar, participacién y apoyo an
el proceso de educacion de los hijos y satisfaccidn con La
ascuala, entre otros aspectos

Tabla 7. Sintesis instrumentos de recolecciéon de informacion empleados para la prueba SERCE.
Fuente: Resumen ejecutivo SERCE. 2006. http:/hydra.icfes.gov.co/serce/html/Resultados.html
consultado. Enero de 2011.

2.3 Pruebas externas en Colombia ICFES

En Colombia, las pruebas externas, al igual que en los otros paises de
Latinoamérica, buscan evaluar la calidad de la educacion que se imparte en el

pais, en los diversos ciclos de ensehanza.

Las pruebas que se aplican en el Nivel de basica reciben el nombre de
PRUEBAS SABER 5° y 9° por cuanto se toman para su aplicacion a una
muestra representativa de estudiantes que cursan estos grados, tanto en

instituciones publicas como privadas**.


http://hydra.icfes.gov.co/serce/html/Resultados.html

Las pruebas que se aplican a los estudiantes de educacion media reciben el
nombre de PRUEBAS SABER 11°.

Segun el texto de la ley 30 de 1992 que regula la educacidén superior
colombiana, la Ley General de Educacién o ley 115 de 1994, la ley 1324 de
2009 y el decreto 869 de marzo de 2010, las pruebas SABER 11°, son de tipo
académico de cobertura nacional, de caracter oficial y obligatorio, que tienen
como propodsito comprobar niveles minimos de aptitudes y conocimientos de
quienes aspiran a ingresar a las instituciones del sistema de educacion superior
y estan préximos a culminar undécimo grado (en Colombia ultimo grado de

formacion secundaria).

En el caso especifico de Colombia, el Instituto colombiano para la
evaluacion de la educaciéon ICFES, es el organismo encargado de coordinar el
disefio, produccién y aplicacion de las pruebas, asi como de procesar y
analizar sus resultados. Si bien es cierto, la legislacion educativa del pais
establece que la presentacion de estas pruebas es obligatoria, para poder
cursar estudios universitarios, las instituciones de educacion superior, bajo el
amparo de la —atonomia” que le otorga la ley 30, pueden establecer diversos

criterios para su uso.

El profesor Fabio Jurado Valencia (2009), en su articulo: Evaluacion y
calidad de la educacién, una perspectiva critica, respecto a las evaluaciones
externas sostiene que se constituyen en —ua via para empujar hacia las
posibilidades del mejoramiento de la calidad de la educaciéon en los paises de
Latinoamérica” en esta perspectiva, segun el autor, las pruebas de estado de
Colombia, deben ser entendidas como un splan de seguimiento a los procesos
educativos escolares a partir de la aplicacion de baterias de pruebas en las
areas fundamentales del curriculo” Jurado, V. F. Evaluacién y calidad de la

educacion, una perspectiva critica.
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2.3.1 Referentes Generales de las pruebas externas en Colombia

El 13 de julio de 2009, el Presidente de la Republica de Colombia, Dr. Alvaro
Uribe Vélez, sanciond la Ley 1324. por la cual se fijan parametros y criterios
para organizar el sistema de evaluacion de resultados de la calidad de la
educacion, se dictan normas para el fomento de una cultura de la evaluacion,
en procura de facilitar la inspeccion y vigilancia del estado y se transforma el
ICFES.

Esta ley, ademas de fijar los principios bajo los cuales se deben aplicar las
evaluaciones realizadas a través de los examenes de Estado, ofrece
definiciones sobre evaluacion externa, comparable, peridédica e igualitaria, al
tiempo que fija los principios rectores de la evaluacion de la educacion, define
los examenes de Estado y transforma el Instituto Colombiano de Fomento de la
Educacion Superior ICFES, en una empresa estatal de caracter social del

sector de la educacion, destinada a evaluar la calidad educativa del pais.

Dentro de los Parametros y criterios para la aplicacion de las pruebas de
estado, el articulo No.1 de la Ley 1324, establece que es funcion suprema del
estado la inspeccion y vigilancia de la educacion. Para ello, es su deber
valerse de examenes de Estado y otras pruebas externas, para medir el nivel
de cumplimiento de sus objetivos y buscar el mejoramiento continuo de la
educacién. En este contexto, los examenes de estado se contemplan como
una evaluacion que deberd ser practicada bajo los  principios de
independencia, igualdad, comparabilidad, periodicidad, reserva individual,
pertinencia y relevancia. Contempla, ademas, que tanto el estado, como cada
uno de los miembros de la comunidad educativa, deben propiciar y facilitar las
evaluaciones pertinentes, con respeto a los mismos principios enunciados en el
inciso anterior y a las garantias y limites previstos en la Constitucion Politica de
Colombia y conforme a lo que se establece en esta ley. En Colombia, se

define la evaluacion —eberna” como aquella que se realiza por pares
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académicos coordinados por el ICFES, a los establecimientos educativos o las
instituciones de educacion superior, a los cuales, o a cuyos estudiantes, ha de
practicarse la evaluacion, bajo el ejercicio de la libertad y la responsabilidad.
Asimismo, se define la evaluacion —amparable” y —peddica” como aquella que
se realiza con metodologias uniformes, con regularidad a varias instituciones o

personas de varias regiones en el pais, o de varios paises.

Segun el texto de la ley 1324, la evaluacion —gualitaria”, es la que
garantiza a las personas e instituciones la misma proteccion y trato al
practicarla y al producir y dar a conocer sus resultados, sin perjuicio de la
obligacion de que los informes agregados den cuenta del contexto particular de

las poblaciones e instituciones evaluadas, como condicién de equidad.

En Colombia, los Principios Rectores de la Evaluacion de la Educacion,

son:

- Participaciéon. Corresponde al ente rector de la politica de evaluacién
promover la participacidn creciente de la comunidad educativa en el

disefio de los instrumentos y estrategias de evaluacion.

- Equidad. La evaluacion de la calidad de la educacion supone
reconocer las desigualdades existentes en los contextos de
aprendizaje y asumir un compromiso proactivo por garantizar la

igualdad de oportunidades para acceder a una educacion de calidad.

- Descentralizacion. Es responsabilidad del Ministerio de Educacion con
el apoyo del ICFES la realizacion de las evaluaciones de que trata
esta ley, promover la formaciéon del recurso humano en el nivel
territorial y local. Tal compromiso debera ser monitoreado en cada

ocasion.
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- Cualitativa. De acuerdo con las exigencias y requerimientos de cada
experiencia, el Ministerio de Educacion Nacional promovera la
realizacion de ejercicios cualitativos, de forma paralela a las pruebas
de caracter cuantitativo, que contribuyan a la construccién de

explicaciones de los resultados en materia de calidad.

- Pertinencia. Las evaluaciones deben ser pertinentes; deben valorar de
manera integral los contenidos académicos, los requerimientos del

mercado laboral y la formacidén humanistica del estudiante.

- Relevancia. Evaluar el grado de asimilacion de un conjunto basico de
conocimientos que sean exigibles no so6lo en el contexto nacional,
sino en el contexto internacional, de tal manera que un estudiante

pueda desempefiarse en un ambito global competitivo.

En cuanto a la publicidad y reserva de los resultados obtenidos por los

evaluados, la ley 1324 de 2009, establece:

Los resultados agregados de las evaluaciones externas de que trata esta ley
seran publicos. Los resultados individuales podran comunicarse a terceros
que los requieran con el fin exclusivo de adelantar investigaciones sobre
educacién, si garantizan que el dato individual no sera divulgado sin
consentimiento previo de la persona evaluada. Sin perjuicio de la
comunicacién de datos agregados, o para investigaciones, los datos
relativos a cada persona perteneceran a aquella y no podran ser divulgados
sino con su autorizacion. La persona evaluada tendra derecho a conocer el
resultado de su evaluacion, a exigir y obtener la correccidn que sea del caso

si comprueba que esta errada, en los términos que defina el reglamento.

Con base en los resultados de las pruebas de estado, el Ministerio de

Educacién Nacional y las entidades territoriales establecen bancos de



proyectos de mejoramiento de la calidad de la educacion y destinan recursos
para financiarlos, de acuerdo con la reglamentacion que para tal efecto
establezca el Gobierno Nacional en cuanto a las prioridades para la asignacion
de recursos y los incentivos a las instituciones de educacion basica y media

que muestren mejoras en sus resultados evaluativos.

La comunidad educativa y en especial las universidades, tienen derecho a
conocer las caracteristicas de los examenes de estado y metodologia con las

que se preparan.
2.3.2 Estructura de las pruebas SABER 11°

Los documentos marco para la construccion de este apartado, seran por una
parte todos las guias de pruebas, publicadas por el ICFES (2008) y el
documento -Evaluaciones Externas en América Latina, caso Colombia”
publicado por el Ministerio de Educacion Nacional en ese mismo afio*® dado

gue son éstos los que sirven al proposito de la presente investigacion.

En Colombia, Las pruebas de caracter externo para los distintos niveles
educativos*®, cuentan con una organizada infraestructura logistica por fases:
planeacion, disefio, aplicacion, procesamiento de la informacion, analisis de
resultados y difusion, a cargo de las Subdirecciones Académica y Logistica del
ICFES*.

En paginas anteriores, se hizo mencion al hecho de que la primera
aplicacion de las pruebas del proyecto ICFES se llevo a cabo en 1968, con el
fin de proveer informacién a las instituciones de educacion superior para
realizar sus procesos de seleccion y admision de estudiantes; este propdsito
aun se mantiene, sumado al de servir como indicador de calidad de la
educacion media, tanto para las instituciones educativas como para las

familias, la sociedad en general y los agentes actores de decisiones.
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Las pruebas para ingreso a la educacion superior se aplican a los
estudiantes cuando terminan la formacion secundaria. Cubre las areas de
Lenguaje, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Ciencias Sociales (a partir del
2006); Filosofia, inglés (a partir del 2007) y los componentes de profundizacién

para algunas areas.

Los cuestionarios que conforman la evaluacion incluyen problematicas
situadas en contextos especificos, en las que se articulan exigencias

conceptuales y procedimentales propias de cada area.

Dicha evaluacion se realiza a través de dos componentes: un nucleo comun,
que indaga competencias elementales en areas fundamentales de Ila
Educacién Basica o Media y un componente flexible, que permite al evaluado
poner en accion sus capacidades en niveles de mayor complejidad
(denominado profundizacion) o frente a problematicas de actualidad (llamado

interdisciplinar).

FUNCION SEMANTICA DE LOS LA PREGUNTA DEL HOMBRE FOR SU
1| ELEMENTOS GLORALES ! | MUNDO 8OCIAL ¥ CULTURAL
Sy 5 5 Fi 7
LENGUAJE 2 g%“;;fggf‘%’;?g SENTIDO EUGLS 2 | LAPREGUNTA FOR EL CONOCIMIENTO
3 | DEL SENTIDO DEL TEXTO HACIA 3 | LAPREGUNTA POR EL SER i
g T 1 | ASPECTOS ANALITICOS DE SUSTANCIAS |
T [ - Y ASPECTOS FISICOQUIMCOS DE
MATEMATICA | 2 | GECMETRICOMETRICO o 2| ANPELIOSE ‘

3 | NUMERICO-VARIACIONAL

1 | ELESPACIO EL TERRITCRIO, EL 1
AMBIENTE 4 | ASPECTOS FISICOQUIMCOS DE NEZCLAS |

3 | ASPECTOS ANALITICOS DE MEZCLAS

CIENCIAS
PCOER, ECONOMIA Y
SOCIALES 2 | R e SO OALLS 1 | MECANICA CLASICA \
3 | ELTIEMPO Y LAS CULTURAS 2 | EVENTOS ELECTROMAGNETICOS
! FISICA |
T 1| CELULAR 3 | EVENTOS ONDULATORIOS ,
\ x 2 | ECOSISTEMICO /
3 4 | TERMODINAMICA

| ORGANISMICO

Figura 5. Componentes de la Prueba de Estado colombiana, para ingreso a la educacién
superior.  Fuente: Guia orientaciones para el examen de estado. ICFES (2008).
www.icfes.gov.co Consultado. Noviembre de 2010.
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Desde el componente de nucleo comun la prueba aplicada en el aino 2008,
respecto al area de ciencias naturales, tuvo como propdsito evaluar las
competencias de los estudiantes para interpretar, analizar y resolver
situaciones o problemas propios del area. En otras palabras, evalué conceptos
e ideas fundamentales de los estudiantes en torno a la biologia, la fisica y la
quimica y la manera como integran y utilizan dicho saber para plantear

resoluciones comunes o novedosas frente a ciertos retos.

Con respecto a las ciencias sociales vy filosofia, se inquiri6 por el uso, la
funcién o el sentido que el estudiante otorga a los conocimientos basicos en el
area; igualmente a la manera como los articula entre si y con determinados

contextos para comprender el mundo social.

La prueba de nucleo comun en el contexto del Lenguaje, indagd por la
competencia comunicativa, entendida como la capacidad del evaluado para
comprender, interpretar y analizar los diferentes tipos de textos (narrativos,
argumentativos, expositivos, graficos), que circulan en la escuela y fuera de

ella.

En el ambito de las Matematicas, se estimaron las competencias del
examinado para interpretar, argumentar y proponer, en situaciones que exigian

el uso del conocimiento matematico escolar.

El componente de Inglés de la prueba, buscd investigar sobre aspectos
relacionados con la competencia comunicativa de los estudiantes en una
segunda lengua, el uso y conocimiento de la lengua extranjera para interactuar

significativamente en diferentes situaciones cotidianas.

En cuanto a los aspectos Interdisciplinares, el evaluado tuvo la opcién de
seleccionar una de dos lineas. La primera es medio ambiente, la cual giré en

torno a la pregunta de cudles son las interrelaciones que se establecen entre
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los ambitos natural, sociocultural, econémico y politico; y de cdmo deben ser
éstas para que se favorezca un desarrollo sostenible de los individuos,
poblaciones y comunidades. Para aproximarse a esta problematica, el
estudiante tuvo que hacer uso de los elementos conceptuales y las
competencias desarrolladas en las areas basicas del conocimiento. Con esta
prueba se busco evaluar el grado de acercamiento del estudiante a la
naturaleza de la problematica ambiental y a la manera como ésta debe ser

abordada.

La segunda: Violencia y Sociedad, evidenci6 las competencias
interpretativa, argumentativa y propositiva para identificar los fendmenos
violentos que se presentan en los diferentes ambitos de la sociedad a la cual
pertenece; asi como la capacidad critica que ha desarrollado para analizar los

conflictos y proponer alternativas de solucion, tanto individuales como sociales.

Tanto el Ministerio de educacion nacional como el instituto colombiano para
la evaluacion de la educaciéon ICFES, afirman que los resultados de las
pruebas de estado deben ser utilizados por las Instituciones de Educacion
basica, media y superior de la mejor manera, dada la cantidad de informacion

que pueden aportar para el mejoramiento de los sistemas educativos.

2.3.3 Interpretacion de resultados de la Prueba Saber 11°.

Los resultados de la prueba saber 11°, brindan informacion completa sobre el
desempeio de los estudiantes. Se agrupan de acuerdo tanto con el nucleo

comun como al componente flexible.

En el componente de nucleo comun se valora el puntaje, la competencia, el
componente y el resultado de la prueba de inglés. ElI componente flexible se

valora de acuerdo al grado de profundizacion y el puntaje interdisciplinar.
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El Puntaje se expresan en una escala que va de 0 a aproximadamente 100

puntos para cada prueba del nucleo comun, de acuerdo con los siguientes

rangos:
0a30 Bajo
30,01a70 Medio
Mas de 70,01 Alto

Fuente: Guia para la interpretacion de resultados prueba ICFES. 2008

Competencia: este resultado indica el nivel alcanzado en cada una de las
competencias evaluadas en las pruebas del nucleo comun. Los resultados se
entregan en escalas cualitativas y cuantitativas, las cuales se interpretan de

acuerdo con una escala cualitativa (desempeno), de acuerdo a los niveles de

valoracion.
I Bajo
Il Medio
i Alto

Fuente: Guia para la interpretacién de resultados prueba ICFES. 2008

Componente: describe la forma como se estan abordando los componentes
evaluados en las pruebas del nucleo comun. Los resultados se entregan en
escalas cualitativas y cuantitativas, las cuales se interpretan de acuerdo con las

siguientes convenciones:

Desempeiio:
SA  Significativamente alto
A Alto
M Medio
B Bajo

SB  Significativamente bajo

Fuente: Guia para la interpretacion de resultados prueba ICFES. 2008
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Prueba de Inglés: El puntaje representa la competencia general del
evaluado en la prueba. El resultado estd dado en una escala entre 0 y 100
puntos aproximadamente, teniendo en cuenta los referentes dados por el

marco comun europeo presentes en la tabla que se presenta a continuacion.

Nivel Banda Descripciin

Inferior A- Mo alcanza gl nbeal A1

« E5 capay de comprender y uilizar expreslones cotfidlanas de uso muy frecuante, asl
coma frases sancillas destinadas a satisfacer neceskiades datipo inmediaio.

A1 » Pusde presantarse asi mismo v a otros, ademds de pedir y dar informackin personal

bdsica sohre su domicllo, sus perienanclas y las parsonas gue conoce.

Pusde miaclonarss de forma slemental slampre que su interlocuior hable despacko

Usuario v con clarkdad, v esté dispuesio a cooperar.

basico Es capay de comprender frases y expreslonas de uso fecusnie relaclonadas con

dreas deexperiancia gue ke son especiaimenis relevanies (informackin bésica sobne

simismo y su familla, compras, lugares de Interds, ocupackones, =ic ).

Saha comunicarse a la hora de Bevar a cabo tareas skmples y cofidianas gue no

requlanan mas gue intercamblos sencilas y direcios dainformackin sohre cuestiones

que ba son conockdas o habiualas.

+ Saha describlr en ténminas sencilios aspecios de su pasado y su enioma, asl coma

cuestionas relaclonadas con sus neceskdades inmediatas.

Ez capay de comgrender ios pumos principales de =0ns clanos v en engua estndar s

Talan safve cuestanes canacidas , ya sea de sifuaciones de Tabajo, de esudia o de acia.

Saba desanvolvarse an lamayor parie de las shuaclones gue puedan aurgl durante

. un viaje por zonas donde s utiiza lalengua.

Es capaz de producir texios sencllios y cohenantes sobne temas famillares o en los

qua tanaun Interds parsonal.

* Pusde describir ewperienclas, ontecimienias,

justiicar brevameanta sus apinlonas o axplicar s

A2

Usuario
independiente

B+ Supara el nivel B1.

Tabla 8. Referentes para la prueba de Estado en el area de inglés. Fuente: Guia orientaciones

para el examen de estado. ICFES (2008). www.icfes.gov.co

Puesto: Es el resultado de la suma de los puntajes obtenidos por la persona
en cada una de las ocho pruebas que conforman el Nucleo Comun. Estas
sumas se organizan en forma descendente y se ubican en 1000 puestos,
siendo el uno (1) el que tiene el mayor valor. Para determinar el numero de
personas en cada puesto, se divide el total de la poblacién entre 1000, tal como

se puede apreciar en la tabla que se presenta a continuacion:
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@ Interpretacion

0 al 100

100 al 200

200 al 300

300 al 400

400 al 500

500 a 600

600 a 700

700 a 800

800 a 900

G900 a 1.000

Tabla 9. Interpretacion del puesto que ocupa cada evaluado de acuerdo a los
resultados de la prueba de Estado. Fuente: Guia para la interpretacion de resultados

Esta entre el 10% de la poblacion con
mejores resultados en el nucleo comun

Esta entre el 20% de la poblacidn con
mejores resultados en el nucleo comun

Esta enfre el 30% de la poblacién con
mejores resultados en el nucleo comun

Esta entre el 40% de la poblacian con
mejores resultados en el ndcleo comuin

Esta entre el 50% de la poblacidn con
mejores resultados en el nucleo comun

Esta entre 2l 0% de la poblacian con
mejores resultados en el nicleo comin

Esta entre el 70% de la poblacidn con
mejores resultados en el nucleo comun

Esta enfre el 80% de la poblacién con
mejores resultados en el nicleo comun

Esta entre el 90% de la poblacidn con
mejores resultados en el nicleo comun

Sus resultados estan entre el 10% de
resultados inferiores en el nldcleo comun

prueba ICFES. 2008. www.icfes.gov.co
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CAPITULO TERCERO
SISTEMAS DE ADMISION A LA EDUCACION SUPERIOR

3. SELECCION DEL ALUMNADO UNIVERSITARIO

—bs examenes solo pudieron surgir a partir de que los maestros, en lugar
de ensenar por separado, formaron una corporacion consciente de si
misma y sometida a reglas comunes. Es decir que —el xamen procede de
la creacion de una corporaciéon que se constituye en un cuerpo cerrado
gue no se abre a nuevos miembros mas que si estos cumplen con unas
condiciones predeterminadas. El dignus est entrare es la formula que quiza
resume mejor el principio fundamental de los examenes universitarios”
Durkheim (1992:170).

3.1 REFERENTES TEORICOS Y TENDENCIAS

Multiples estudios realizados acerca de las estrategias en el proceso de
seleccidon de quienes aspiran a ingresar a la educacion superior, muestran tres
claras tendencias mundiales: la primera enmarcada dentro de la regulacion del
alumnado a la formacion universitaria, la segunda orientada hacia el acceso
libre propuesto por la UNESCO dentro de las politicas mundiales de
erradicacion de la pobreza y la exclusion social y la tercera se constituye en

una combinacion de las dos anteriores.

3.1.1 Tendencia hacia la seleccion y regulacién del acceso a las

instituciones de educacion superior.

La primera tendencia mundial en las politicas de admision al sistema de
educacién superior podria ubicarse dentro de la linea del pensamiento de

Thomas Kellaghan (1992:5), —Lecalidad de la educacion que una institucion
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puede ofrecer depende también de la calidad de los estudiantes que ingresan a
ella y el alcanzar esta condicion depende en buena parte, de los
procedimientos para la admisidon que se utilicen”. En esta tendencia, las
instituciones aplican exhaustivos procesos de seleccion de aspirantes en aras

de elevar sus niveles de calidad.

La segunda tendencia hacia la seleccion de los estudiantes que ingresan al
sistema de educacion superior la explica, Miguel Siguan desde dos
perspectivas, en su documento titulado —& seleccion para el ingreso a la

universidad”, publicado por la universidad de Barcelona en el afio 2001.

La primera enfocada hacia el crecimiento vertiginoso del alumnado que en
mayor o menor proporcidon ocurre en todo el mundo lo cual genera un
crecimiento extraordinario de la ensefianza media y en este crecimiento
acelerado de los alumnos que acaban la ensefianza media se produce el
crecimiento universitario, con el agravante de que las universidades, por
fuertes que sean, no logran absorber el crecimiento acelerado de la
ensenanza media. Segun el autor, esta desproporcion, -eomprobable a nivel
mundial”’, explica el interés por los sistemas de seleccion para el ingreso en
la Universidad, susceptibles de moderar el aumento de quienes logran

acceder a la educacion superior.

La segunda perspectiva a la que alude Miguel Siguan, se relaciona con la
oferta laboral. Las universidades restringen el ingreso de estudiantes a fin de
evitar saturacion de profesionales en el mercado y de esta manera evitar el
aumento en las tasas de desempleo y la degradacion en la calidad de los

empleos existentes.

En el mismo documento referido lineas atras, el autor sostienen que -en
Inglaterra, quiza porque sus universidades han sido tradicionalmente

residenciales, esta limitacion del numero de los alumnos se ha dado siempre
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por supuesto y ha sido recogida por los paises de tradicién anglosajona, en
primer lugar en sus antiguas colonias. El que en algunos de estos
paises las universidades sean instituciones privadas o  plenamente
autébnomas ha favorecido esta limitacion. Cada Universidad acepta solo la

cantidad de alumnos que considera que puede educar eficazmente”. (p.5)

En un numero importante de universidades del antiguo continente, segun
el autor, no existen los procesos de seleccion ni se registra  ninguna
limitacion numeérica a la entrada de estudiantes a la educacidn superior.
Sencillamente se acepta a todos los aspirantes que hayan terminado

satisfactoriamente la ensefianza media.

-El numerous clausus” segun el autor, se encuentra en Europa en un
contexto distinto del universitario, en los centros de ensefianza superior que
preparan profesionales al servicio del Estado y les aseguran un empleo al
término de los estudios. Una academia militar, o una escuela diplomatica son

ejemplos tipicos en este sentido pero no unicos.

Para este autor, llama la atencion que siendo Francia la campeona del
libre ingreso en las universidades donde esta férmula ha Sido utilizada con
mayor amplitud. En las "grandes' escuelas", donde se forma la élite de la
sociedad francesa, se ingresa al final de la ensefanza media por un
concurso de méritos y el numero de admitidos es fijado cada afo por el

gobierno. (p.6).

En los paises del occidente europeo la limitacion del numero de
estudiantes estd dada -en funcién del numero de puestos de trabajo
disponibles. En cambio, en los paises socialistas, de economia planificada,
donde no existe diferencia entre empleo publico y privado y donde al menos
en teoria el empleo puede ser perfectamente planificado y prevista esta

limitacion, se aplica a todas las formaciones profesionales y, por tanto,
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también a la Universidad. Cada Facultad y cada Escuela Superior preparan
el numero de profesionales de la respectiva especialidad que la sociedad
va a necesitar pero ninguno mas. El numerous clausus es la regla universal

en estos paises”. (p.7).

De acuerdo a los estudios adelantados por Miguel Siguan (2001:8), el
mecanismo selectivo de las universidades independientemente de las
condiciones que medien para su implementacion se apoya basicamente en
tres aspectos:

a) Las calificaciones conseguidas a lo largo de la ensefianza media o en
la prueba final que la termina.

b) Las calificaciones conseguidas en una prueba especifica de ingreso a la
ensefanza universitaria.

c) Una combinacién de los dos procedimientos anteriores.

-En las universidades americanas acostumbra tomarse sélo en cuenta los
antecedentes escolares del individuo, lo que significa que sus calificaciones
y el lugar donde las ha conseguido son las que determinan su ingreso a la
educacion superior.  Sélo instituciones universitarias muy solicitadas les

exigen un examen de ingreso”. (p.10)

En los paises socialistas en cambio, acostumbra a utilizar una seleccion
gradual; solo los que han conseguido cierta calificacion en la ensefanza
media pueden presentarse a la prueba final y soélo los que han conseguido
cierto nivel de calificacion en esta prueba pueden presentarse al examen
de ingreso en la universidad. Las dos primeras condiciones son
eliminatorias y para la calificacién del examen de ingreso se toma soélo en

cuenta los resultados de este examen”. (p.11).

En Colombia, la ley 30 que regula la prestacion del servicio publico de

educacion superior, otorga a las instituciones universitarias autonomia para
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definir sus procesos de admisién. Las tendencias hacia la seleccion y
regulacion del numero de estudiantes que acceden a la educacion de tercer
nivel estd muy marcada en las instituciones oficiales, probablemente porque
son estas las que ofrecen las mejores condiciones econdmicas por ser

administradas por el Estado.

3.1.2 Politicas de admisién a la educacién superior propuestas por la
UNESCO

La tendencia de la UNESCO*® respecto a la admision de estudiantes a la
educacion superior esta enfocada hacia la defensa del derecho a la igualdad de
oportunidades y contempla procedimientos de admisién a la educacion,
flexibles, para —coseguir la plena realizacién del potencial del recurso

humano, en las naciones en via de desarrollo”.

—Laeducacion superior debe cambiar organicamente haciéndose flexible,
diversificandose en sus instituciones, en sus estructuras, en sus estudios, en
sus modos de organizar la formacion (...) y poner al dia los conocimientos y las
competencias, para actualizar, reconvertir y mejorar la cultura general de la
sociedad y de los individuos. La necesaria evolucion de la educacioén superior
como espacio de formacion, a la que se podra acceder con una gran facilidad
en cualquier edad para una formacion intensiva o para la actualizacion de los
conocimientos y la adquisicion de nuevas competencias o para fines de
reconversion, constituye uno de los aspectos principales de la democratizacion

y la renovacién de la educacion superior en general”®. UNESCO. 1996

3.1.3 Otras consideraciones sobre procesos de seleccion de estudiantes

en el sistema de educacion superior

Ademas de las politicas de admision a la educacién superior basadas en los

planteamientos de Thomas Kellaghan y de los propuestos por la UNESCO,
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existe una tendencia mixta que permite considerar para algunos programas
cierta flexibilidad y para otros la rigurosidad en los procesos de seleccion, de
acuerdo a la relacion oferta — demanda, las politicas institucionales o las que
se establecen de manera interna para cada programa académico, lo cual tiene
coherencia con los planteamientos de Granja, J. (1994:2), quien afirma que las
propias historias institucionales, asi como sus trayectorias de estructura y
organizacion son aspectos que se relacionan directamente con los procesos

de seleccién del alumnado universitario adoptado por cada institucion.

Lo anterior, en palabras de Juan Eliecer de los Santos se traduce en que
Hes criterios de seleccion del alumnado son aquellos relacionados con factores
coyunturales del entorno inmediato, tales como las particularidades propias de
cada institucion educativa y la relacion entre las universidades y lo que los

diferentes sectores sociales demandan de ella”. Santos, E. (1998:3).

Madaus, G. F (1994), por su parte, considera que los procedimientos de
admision a la educacion superior, predominantes en el mundo, se siguen
fundamentando en los mismos principios basicos citados por Durkheim. Esto

es:

-A partir del examen, se obtiene una pequefia muestra del comportamiento
en un area especifica de interés o de conocimiento, para elaborar inferencias
acerca del desempefio de una persona en esa area. Luego, con base en
estas inferencias, se clasifican, se describen, o se toman decisiones acerca
de los individuos o de las instituciones. De esta forma, al final de estos
procesos, los aspectos a cuestionar consisten en determinar qué tan
correctas son las inferencias, las descripciones y las decisiones tomadas

para los diferentes grupos sociales involucrados”. Madaus, G. F. (p.83).

En la conferencia regional de educacion en América Latina y el Caribe

(2008), se enfatizd respecto al caracter de —biempublico de la educacion” y
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sobre la necesidad de buscar mecanismos que permitan el acceso a ella a
todos los ciudadanos, sin embargo, en la mayoria de paises del tercer mundo,
sigue siendo la educacion superior un privilegio del que solo se benefician las
clases sociales de mejor condicion econdmica y un instrumento para formar
sus élites y perpetuarse en el poder, lo que estaria en contravia con las
tendencias mundiales a favor del pleno desarrollo y la inclusidon social a las

universidades.

Esta tendencia ha originado el pronunciamiento de la UNESCO, vya
mencionado lineas atras, frente a la necesidad de que los gobiernos apoyen
iniciativas con las cuales las personas de escasos recursos, puedan tener
oportunidades de acceso a la formacion de tercer nivel, con igualdad de
condiciones y sin agravar su situacion personal y familiar. Inclusion educativa,
camino hacia el futuro UNESCO (2008)

3.2 ANTECEDENTES DE LOS PROCESOS DE ADMISION A LA
EDUCACION SUPERIOR EN COLOMBIA.

3.2.1 La admisién a la educacion superior en la época de la colonia

En su obra desarrollo histérico de las pruebas de admision en la educacion
superior colombiana, publicada por el Sistema Nacional de Pruebas, Hugo
Acero Velasquez (1998), sostiene que la consolidacion de los asentamientos
humanos estables, en el Nuevo Reino de Granada origind la necesidad de
que se impartiera educacion a los hijos de los conquistadores que decidieron
quedarse en territorio americano. La organizacion de los conventos,
seminarios y primeras universidades fueron copia del sistema educativo
espafiol. En la época colonial la principal preocupacion de las instituciones
educativas fue la formacion de los funcionarios y los clérigos, considerados los
elementos mas importantes para la consolidacion de los gobiernos y la

evangelizacion de las comunidades indigenas.
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Segun el mencionado autor, la evangelizacion marca el principio de la
evaluacion con fines de admisién a las instituciones de educacion. Los
misioneros fueron los primeros en ser evaluados, para ser admitidos como

evangelizadores. (p.19).

La Real Cédula, Ordenanzas y Constituciones para el establecimiento de la
catedra de lengua indigena de la universidad de Santa Fé, en los articulos 3° y
5° establece que los clérigos que mejor dominaran la lengua de los nativos
tendrian preferencia en la nominacién y presentacion de las doctrinas,

beneficios y otros oficios eclesiasticos.

En el documento —6mpilacibn de normas sobre educaciéon superior”
publicado por el ICFES en el afio de 1974 se lee: —algual que el clero, los
indigenas fueron examinados buscando profundizar a cerca de los
conocimientos que sobre el evangelio y oraciones habian aprendido de los

misioneros como constancia del proceso de civilizacion y evangelizacion”.
(p-45).

El mismo documento da cuenta de los requisitos de admision establecidos
por el seminario de San Bartolomé en el afio 1606 entre los cuales estaban: a)
ser pobre, b) ser espafiol puro o por lo menos descendiente directo de
conquistadores, c) ser hijo de matrimonio legitimo, d) tener como minimo doce

afnos de edad, e) saber leer y escribir.

En el ano de 1619, Paulo V, amparado por la Real Cédula del Rey Felipe 1V,
establece para los bachilleres en artes y doctores un examen de conocimientos,
lo que posteriormente, con la bula del papa Urbano VIII, permitié en el afio de
1627 que los grados fueran reconocidos no soélo en la Nueva Granada sino en
toda la América Espafiola. Aceros, V.H. (1998).
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Hacia 1647 con el aviso de la fundacién de una catedra denominada
—Legua General de los indios”, se establece que al enfermar o morir un
maestro, este fuera reemplazado por otro, seleccionado entre los varios
candidatos para lo cual se acudia a testigos que dieran cuenta de la idoneidad

del aspirante.

Bohorquez, C. Luis A. (1956:24) en su obra —& evolucion educativa en
Colombia” afirma que con la aparicion de =a Cuca”, —dsozo de una primitiva
universidad o academia que impartia educacion superior entre los chibchas, en
la cual se ensefaban los conocimientos adquiridos, las tradiciones. Ritos
religiosos y la manera de administrar justicia”’, aparece un nuevo criterio de
admisién basado en el celibato de los aspirantes y su disposicion para tomar

votos de castidad y obediencia.

Afirma el autor que ademas el acceso a esta institucion estaba restringido al
-ehigqui a quien se adiestraba en la secta politica del gobierno, al ogqui en los
asuntos de la espiritualidad y al principe en las normas inmutables del derecho”,
de lo cual se deduce que entre esa comunidad indigena existian clases
sociales que dotaban de privilegios a los miembros que por su condicion

ocupaban las mas altas esferas dentro de esa organizacion social. (p.25).

Durante el resto del siglo XVIl y buena parte el siglo XVIIl los cambios en
la educacion colombiana y en los sistemas de pruebas no sufrieron mayores
cambios, se mantuvieron afines a la necesidad de restringir el acceso a la
educacioén superior a ciertas —cags privilegiadas de descendientes espafnoles y
criollos y en menor medida de mestizos”. Acero V. Hugo (1998:23).

La historia colombiana da cuenta de que a finales del siglo XVIII, se hizo
imposible sostener la politica segregacionista que habia mantenido al margen
de la educacion superior a quienes no lograban demostrar su —hpieza de

sangre”, dado que desde el punto de vista juridico el acceso a la propiedad de
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la tierra hizo que los mestizos al adquirir tierras y otras riquezas materiales
rompieran las barreras de castas que habian privilegiado a los espafioles y sus
descendientes e impedido su participacion en la educacidn superior, la
organizacion eclesiastica y la burocracia. Este cambio en las estructuras

sociales tuvieron una gran influencia en los movimientos emancipatorios.

Sostiene Acero V. Hugo (1998) que a finales del siglo XVIIl y comienzos del
siglo XIX, se introduce en el curriculo universitario (antes orientado a la
ensenanza de la teologia, la filosofia, la matematica y el derecho tanto civil
como canodnico), la medicina y las ciencias naturales por influencia de la

expedicion botanica dirigida por el sabio José Celestino Mutis.

En este contexto, diferentes fuentes histéricas de la educacion colombiana,
coinciden en destacar la creaciéon de la Universidad Santo Tomas (1580), el
seminario San Bartolomé (1606), la universidad Javeriana (1622) que
posteriormente fue clausurada en 1767 con la expulsion de los jesuitas, el
Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario (1653), el Colegio Mayor de San
Buenaventura (1715), ademas de otros seminarios y colegios establecidos a lo
largo del territorio de la Nueva Granada, de lo cual se derivaron nuevas

politicas para el acceso de la poblacién a la educacion superior de la época.

3.2.2 laadmision ala educacion superior en la época de la independencia

y larepublica

Herrera, Juvenal (1984), cita en su obra —Imtrrogar o examinar un enfoque
sobre la evaluacion en el medio educativo” las palabras de Silva, O. Renan,
quien afirma que a finales del la época colonial e inicios del siglo XIX, en
medio de wuna gran inestabilidad politica, producida por los primeros
movimientos independentistas, el cura Don Santiago de Torres, fundo la
Escuela de las Nieves. De acuerdo a la ordenanza de su fundacién se

establece en el Nuevo Reino el primer examen de admisién para los futuros
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profesores, en los siguientes términos: —seexaminara a los maestros sobre
cuatro puntos principales religion, moral, civilidad, instrucciones de leer,

escribir, aritmética y ortografia”. (p.64).

De esta manera no so6lo los estudiantes sino también sus maestros fueron
sometidos a pruebas verbales y escritas como condicion de acceso a la

educacion superior, cada uno de acuerdo a su rol.

Cuando se logra la independencia de Espafia y entrada la época de la
Republica la educacién pasa a ser supervisada por el Gobierno. Bajo el
gobierno del General Francisco de Paula Santander aparecen las primeras
escuelas publicas (escuelas de primeras letras), que introdujeron el método
lancasteriano. Sobre este método y el desarrollo general de la educacion en

Colombia se ha profundizado en el capitulo primero de este documento.

El desarrollo educativo de la época llevo paulatinamente a la promulgacion
del un decreto publicado el 23 de abril de 1825 el cual ordena para todas las
instituciones la realizaciéon de examenes anuales, los cuales posteriormente en
1842, gracias a la reforma de Alcantara Herran de la Universidad Central se

fortalecieron y dividieron oficialmente en verbales y escritos.

Sostiene Acero, V. que en aquella época —elkistema de calificacion se
sustentaba en la distribuciéon que el examinador hacia de cuatro bolas blancas
(aprobacién) y cuatro bolas negras (reprobacién), en el caso de los examenes
verbales; para los escritos el examinador expresaba su voto escribiendo el
numero de bolas blancas o negras que habria adjudicado si la votacion se

hubiere hecho por el numero de bolas” (p.27).

Continua el autor afirmando que estos examenes eran aplicados no sélo a
los diferentes cursos sino también a los estudiantes que no habian cursado en

la universidad sino efectuado estudios privados, examenes para grado de los

117



bachilleres en literatura y filosofia, asi como de los licenciados en literatura y

los doctores, examen de boticarios, parteras y sangradores.

Hacia 1847, gracias al decreto del 14 de septiembre se organiza la
educacion en torno a dos ejes fundamentales. La intelectualidad de los
granadinos y la moral cristiana.  El mismo decreto establece respecto a la
educacion intelectual su divisidn en grados: instruccion popular o primaria,

instruccion general, instruccidn especial e instruccion superior.

En el documento —6mpilacién de normas sobre la educacion superior
colombiana”, publicado por el ICFES en el afio 1968, se establece que en la
época de la Republica —al instrucciéon popular o primaria comprendia las
primeras letras y los términos prevenidos por disposicion separada. La
instruccion general abarcaba la literatura y la filosofia. La instruccion especial
se dedicaba a las ciencias eclesiasticas para el clero; las artes militares y de
guerra para quienes seguian carrera de armas; las ciencias naturales, fisicas y
matematicas en sus diferentes aplicaciones para quienes se dedicaban a
profesiones conexionadas con esos ramos. La educacion superior
correspondia a las ciencias médicas y la jurisprudencia”. (p.478). en la Nueva
Granada este decreto se aplicaba a la educacion tanto publica como aquella

administrada por particulares.

A mediados del siglo XIX, bajo la direccion de los gobiernos liberales se
gestd una época de cambios sociales y econémicos para la Nueva Granada, la
educacion y la cultura sufrieron una importante transformacién. Por primera
vez los neogranadinos tuvieron acceso a la educacion extranjera en niveles
técnicos y de ingenieria. EIl colegio Militar gradud la primera generacién de
ingenieros, matematicos y quimicos lo que posteriormente desencadend en la
comision corografica dirigida por Agustin Codazzi para la creacion del primer
Atlas de Geografia de la Nueva Granada.
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El mismo documento del ICFES, al que hemos hecho referencia en parrafos
anteriores, da cuenta del hecho de que en el ano de 1867 se cred la
Universidad Nacional, con la cual se establece de manera oficial, por primera
vez y de manera regular un —Exmen como requisito importante para

matricularse en las diferentes escuelas”. (p.691).

Luego de tener el poder el partido liberal por varias décadas, los
conservadores declarados defensores de los intereses confesionales de la
iglesia, con el apoyo de Rafael Nunez (1880-1888), se firmo en el afno de 1886
la primera constitucion politica de Colombia, desde la cual, se le daba amplio
poder a la iglesia en asuntos relacionados con la educacion. producto de lo
anterior, en 1888 se aprobo la ley 35 con la cual se protocolizé el convenio
entre el gobierno colombiano y el papa Ledn XIlll, que segun Acero, V.
(1998:32), establecia las condiciones a las que debia someterse la instruccion
publica en Colombia para responder al precepto constitucional: —Lareligion

catdlica es de la nacion”.

Producto de lo anterior, en la Universidad Nacional, se implementaron los
llamados —eamenes de habilitacion, para quienes no tenian como comprobar
conocimientos necesarios para emprender un determinado curso. Dentro de
estas habilitaciones se incluyeron diferentes cursos de religion”. (p.33).

En este mismo contexto politico, en el aino de 1884, el decreto 753
establecio respecto a los examenes anuales de la Universidad Nacional, que
estos debian calificarse de uno a cinco, donde el 1. Equivalia al reprobado, 2.
Aplazado, 3. Apenas aprobado, 4. Aprobado y 5. Aprobado con plenitud.
(ICFES. 1974:1210).

El primer consejo universitario se cred en el afio de 1903 con la ley 39. Este
consejo estuvo integrado por el Ministro de Educacion y los rectores de las
facultades nacionales existentes en el pais. El propdsito del consejo

universitario de aquella época era el de asesorar al gobierno en todo lo
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referente a la instruccion profesional y universitaria. (p.1211). Como
consecuencia de lo anterior, en el afo de 1912, gracias al decreto 774 de
agosto 3 se dispuso desde el llamado -Ministerio de Instruccion Publica”
(encargado de conferir los titulos a los bachilleres) la realizacion de los
primeros examenes considerados de admision. Con este decreto se establecid
la obligatoriedad de la presentacion del examen de admisién junto con el
diploma de bachiller para poder acceder a cualquiera de los programas
ofertados por la Universidad Nacional, tendencia que en 1926 ya habia sido

adoptada por todas las universidades publicas del pais.

Posteriormente en el gobierno de Olaya Herrera (1930-1934) se unifica,
reglamenta y hace obligatorio el examen de admision tanto para las
universidades publicas como privadas. Para Hugo Acero (1998:37), este
podria ser considerado como el primer examen de estado para ingreso a la
educacioén superior, pese a que no tenia cobertura nacional sino particular para

cada institucion educativa.

3.2.3 Desarrollo de los procesos de admision a la educacién superior
posteriores desde mediados del siglo XX hasta la primera década del
siglo XXI.

En el gobierno de Alfonso Lopez Pumarejo (1934 — 1938) se suscitaron una
serie de transformaciones  politicas y administrativas que se consolidaron en

la reforma constitucional de 1936.

Bajo el lema —& revolucion en marcha” se inicié en el pais un proceso de
transformacién del estado orientado hacia su modernizaciéon dentro del cual la
educacion se constituyd en un elemento de gran importancia para el propésito
de llevar a los ciudadanos a —arovechar las riquezas del pais”, derivado de lo
anterior, —sealio paso a una educacion mas técnica y mas practica desde la

primaria hasta la educacion superior”. Acero, V. (1998:37).
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La ley 12 de 1936, sancionada por Rojas Pumarejo decreto la igualdad de
condiciones para el acceso a la educacion sin distingo de raza, credo,
condicion social u origen, con lo cual ademas se le retorna al Estado su
responsabilidad frente a la inspeccién y vigilancia del sector educativo tanto
publico como privado. (ICFES. 1974).

Con el decreto 260 de febrero 12 de 1936 se reglamenta lo concerniente a
la expedicién de titulos, el caracter de universidad y facultad soélo para aquellas
instituciones encargadas de expedir titulos y se establecen las condiciones

para reconocimiento de titulos universitarios por parte del estado.

En el ano 1939, el decreto 690 de marzo 16 establece el EXAMEN DE
ESTADO para los estudiantes de educacion secundaria de los colegios
oficiales y privados con el fin de conceder el titulo de bachiller. En este mismo
afo se habla de los exdmenes psicotécnicos para los bachilleres que aspiraban
a ingresar en particular a la universidad Nacional a la facultad de medicina del
curso de fisiologia. Lo que desencadend posteriormente un sistema de
admisién basado en pruebas, que se mantuvo vigente hasta el afio 1950, afio
en el cual por influencia politica de los conservadores se desmontd bajo el

pretexto de que servia a intereses comunistas. (p.1934).

En el afio de 1950 bajo el gobierno de Laureano Gémez (1950 — 1953) los
examenes para la obtencion del titulo de bachiller pasaron a ser
responsabilidad de las instituciones educativas quienes debian enviar informe
al Ministerio de Educacion con el propédsito de tramitar el diploma respectivo.
Asi mismo, con la resolucién 2405 se establecen nuevas modalidades para la
presentacion de los examenes de admisiéon a las facultades universitarias.
Nace una prueba dividida en dos partes, la primera destinada a evaluar los
conocimientos de cultura general y la segunda las materias consideradas por la

facultad como basicas para la carrera profesional. Durante mucho tiempo
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estas pruebas fueron aplicadas por el instituto de psicologia de la universidad

Nacional.

Un afio mas tarde en 1951, -ante la mala preparacion de los estudiantes que
llegaban a la educacion superior, el gobierno decide fijar ademas de los
examenes de admision cursos preparatorios. El acceso a estos cursos solo era
posible para los aspirantes que en las pruebas de admision lograran como
minimo un puntaje de 60 sobre 100”. (ICFES. 1974:2067).

En el aino de 1952 como parte de las medidas de orden publico se decretd
el servicio militar obligatorio y la definicion de la situacion militar pas6 a ser uno
mas de los requisitos para acceso a la educacién superior y la obtenciéon de

titulos profesionales.

Finalmente, en el afo 1968 se crea en Colombia el Servicio Nacional de
Pruebas y se aplicaron los primeros examenes nacionales para regular el
acceso de los bachilleres a la educacidn superior, aspecto sobre el cual se ha
profundizado de manera particular en el capitulo segundo del presente

documento.

Con la constitucion politica de 1991 y la sancién a la Ley 30 de 1992, la
educacidon superior pasé a ser considerada un -servicio publico cultural,
inherente a la finalidad social del Estado” y ademas, se concibe como un
proceso permanente que posibilita el desarrollo de las potencialidades del ser
humano de una manera integral, pero se mantienen vigentes las pruebas de

estado para regular su acceso.

El texto de la ley 30 al respecto, establece de manera textual en su articulo
5°: 4a educacion superior sera accesible a quienes demuestren poseer las

capacidades requeridas y cumplan con las condiciones académicas exigidas en

»50

cada caso™", lo anterior se complementa lineas adelante, en el articulo 14 de
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la misma ley, cuando se establece como requisito para el ingreso a los
diferentes programas de educacién superior, ademas de los que sefiale cada
institucion, para todos los programas de pregrado, poseer titulo de bachiller o
su equivalente en el exterior y haber presentado el —Eamen de Estado” para
el ingreso a la Educacion Superior, el cual se constituye en el instrumento para

comprobar niveles minimos de aptitudes y conocimientos.

Frente a la autonomia de las instituciones de educacién superior en
Colombia, proferida por la Ley 30, cada institucion es libre de adoptar desde la
formulacion de su Proyecto Educativo Institucional su propia politica de
admisién. Como producto de ello el resultado que el estudiante obtiene en las
pruebas de Estado en algunos casos limita su acceso a la educacién superior,

en otros, aunque no lo impide si lo condiciona.

Es decir, que en Colombia, la admisién del estudiantado universitario posee
las tres tendencias mundiales que anotabamos lineas atras: la primera,
derivada del pensamiento de Thomas Kellaghan (1992), quien se centra en
la defensa de los procesos de seleccidon del alumnado como via para garantizar
la calidad educativa; la segunda, que responde a la defensa del derecho a la
igualdad de oportunidades que propone la UNESCO vy la tercera que combina
las dos anteriores, de acuerdo a la particularidad de las condiciones de cada
institucion y de los programas que oferta, en proporcion directa de la relacion

oferta — demanda y caracteristicas socioculturales del entorno.

Incluso se observa en el pais dentro de una misma institucion diferentes
condiciones de admisién, dependiendo de los requerimientos de los programas
académicos que se ofertan.

A manera de ejemplo, en el caso de las facultades de medicina
existentes en la ciudad de Bucaramanga, al hacer un comparativo con otros
programas de la misma universidad las politicas de admisién son rigurosas en

la seleccién del alumnado y esa tendencia es general para la mayoria de las
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universidades que lo ofertan: a) puntajes superiores en las pruebas de estado,
b) examen de admision, c) entrevista, d) evidencia de historiales académicos

sobresalientes en la educacion media y e) examen fisico.

3.3 TENDENCIAS DE LA SELECCION DEL ALUMNADO UNIVERSITARIO
EN EL DEPARTAMENTO DE SANTANDER.

Santander, es uno de los principales departamentos de Colombia. Presenta
una superficie de 30.537 km2, equivalente al 2,67% del territorio nacional. El
departamento esta dividido en 87 municipios, que se encuentran agrupados en
ocho provincias. Segun el censo del Departamento Nacional de Estadistica
(DANE), en el afo 2005, Santander registré una poblacién de 1.957.789
habitantes, es decir, 4,56% del total nacional. El 73% de la poblacién del

departamento habita en las cabeceras municipales.

El  departamento de Santander, en materia educativa, se ha distinguido
tanto por su calidad como por su cobertura. Es decir, goza de tener la mayor
cantidad de estudiantes matriculados cursando estudios superiores, en
proporcion a su indice poblacional, incluso, la tasa de cobertura en educacion,
del departamento de Santander, se encuentra por encima del promedio
nacional, segun los mas recientes informes del Ministerio de Educacién

Nacional (www.mineducacion.gov.co.08/03/2011).

De conformidad con la ley 30 de 1992, existen en Santander, universidades
publicas y privadas. Las primeras administradas por el Estado y las segundas
por particulares. Las comunidades religiosas de los dominicos y los
franciscanos, ejercen gran influencia en el entorno de la educacion superior del
departamento, ya que ellos dirigen dos de las mas prestigiosas instituciones del
pais: la Universidad Santo Tomas y la Universidad Pontificia Bolivariana,
respectivamente. Segun un informe de la secretaria de educacion de

Santander, el 84% de las universidades que operan en el departamento,
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tienen su sede principal en la ciudad de Bucaramanga o su Area

Metropolitana.

En cuanto a las politicas de admision, si bien es cierto que la legislacion
educativa para la formacion de tercer nivel, contempla la obligatoriedad de la
presentacion de las —Prueas de Estado” como requisito de ingreso a la
educacién superior, no todas las universidades del departamento hacen una
lectura de los resultados, con la finalidad de regular el ingreso de los
estudiantes al sistema de educacion superior. La mayor diferencia se observa

entre las universidades publicas y las universidades privadas.

Mientras las primeras han adoptado procesos de seleccién, basados en el
puntaje obtenido por el aspirante en la prueba de Estado, las segundas han
adoptado mecanismo mas flexible de admision. Incluso, existe en algunas de
ellas el mecanismo de excepcion, para los estudiantes que aunque no
obtuvieron buenos puntajes en las mencionadas pruebas, cumplen con los
demas requisitos establecidos por la institucion de acuerdo a los

requerimientos de los diferentes programas de formacion.

A continuacion se presenta un cuadro comparativo de los procesos de

admision de estudiantes, entre las universidades mas importantes de la regién.

CARACTER SINTESIS DE LA POLITICA DE CONTEMPLA
ADMISION MECANISMO
DE EXCEPCION

UNIVERSIDAD OFICIAL | PRIVADA

Industrial de X Proceso de seleccion de aspirantes
Santander mediado unicamente por el puntaje
obtenido en las pruebas de Estado, NO

cuyos cohortes varian de acuerdo al
programa de formacién seleccionado.

Universitaria de X Puntaje obtenido por el aspirante en las Sl
Santander UDES pruebas de Estado y entrevista

Universidad Santo X Puntaje obtenido por el aspirante en las SI
Tomas pruebas de Estado, el cual varia de

acuerdo a los requerimientos de cada
programa de formacion. Ademas, el
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Universidad
Auténoma de
Bucaramanga.
UNAB

Universitaria de
investigaciones y
desarrollo UDI

Universidad
Pontificia Bolivariana

Unidades
Tecnologicas de
Santander

Universidad
Cooperativa de
Colombia

Corporacion
universitaria de
ciencia y desarrollo
UNICIENCIA
Instituto de
Educacion superior
para programas
técnicos y
tecnolégicos. FITEC
Corporacion Escuela
Tecnoldgica del

aspirante debe presentar entrevista para
algunos de los programas que se
ofertan.

El proceso de seleccion varia de
acuerdo a cada programa de formacion.
Para la carrera de medicina se tiene en
cuenta el puntaje obtenido por el
aspirante en las pruebas de Estado, el
resultado de la entrevista y el puntaje
de una prueba de aptitud que es
aplicada por la institucion.  En otros
programas la admision esta
condicionada por factores psicosociales
y académicos.

Puntaje obtenido por el aspirante en las
pruebas de Estado, el cual varia de
acuerdo a los requerimientos de cada
programa de formacién. Ademas, el
aspirante debe presentar entrevista.

Puntaje obtenido por el aspirante en las
pruebas de Estado, el cual varia de
acuerdo a los requerimientos de cada
programa de formaciéon. Ademas, el
aspirante debe presentar entrevista.

Proceso de seleccion de estudiantes
mediado Unicamente por el puntaje
obtenido por el aspirante en las
pruebas de Estado, cuyos cohortes
varian de acuerdo al programa de
formacion seleccionado.

El proceso de seleccion varia de
acuerdo a cada programa de formacion.
Para la carrera de enfermeria se tiene
en cuenta el puntaje obtenido por el
aspirante en las pruebas de Estado, el
resultado de la entrevista y el puntaje
de una prueba de aptitud que es
aplicada por la institucion.  Para este
programa no existe mecanismo de
excepcion.

En otros programas, la admision esta
condicionada por factores psicosociales
(determinados por entrevista) y
académicos (pruebas de estado).

Los requisitos de ley con tendencia al
acceso libre a los programas.

Los requisitos de ley con tendencia al
acceso libre a los programas.

Los requisitos de ley con tendencia al
acceso libre a los programas.

Depende del
programa de
formacion

Si

SI

No

Depende del
programa

Si

Si

Si
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Oriente.

Universidad Manuela X Los requisitos de ley con tendencia al Si
Beltran UMB acceso libre a los programas.

Universidad del X Los requisitos de ley con tendencia al Si
pueblo

acceso libre a los programas.

Tabla 10. Comparativo entre las condiciones de admisién de las principales universidades de Santander

Fuente: construccion propia, a partir de la informacion suministrada por las instituciones. Noviembre de

2009.

3.4 POLITICA DE ADMISION DE LA UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
SECCIONAL BUCARAMANGA

La universidad Santo Tomas (USTA), es considerada el primer claustro
universitario de Colombia y el sexto del continente americano. Es una de las
universidades mas prestigiosas del pais. Desde que fue fundada en la ciudad
de Santa Fé de Bogota en el afio de 1580 ha estado administrada por los

padres dominicos de la orden de predicadores.

Actualmente cuenta con una sede principal en la Ciudad de Bogota (capital
de Colombia), dos seccionales ubicadas en Tunja (capital del departamento de
Boyaca) y Bucaramanga (capital del departamento de Santander) y dos
extensiones en las ciudades de Medellin (capital del departamento de
Antioquia) y Villavicencio (capital del departamento del Meta). Ademas posee
27 centros regionales, localizados en diferentes ciudades del pais, desde los

cuales ofrece formacion de pregrado, postgrado y maestria.

La seccional Bucaramanga, en la cual se localiza la presente investigacion,
atiende una poblacién aproximada de 14.000 estudiantes matriculados en 14
programas académicos: administracion de empresas agropecuarias,
arquitectura, comercio exterior, contaduria, cultura fisica, derecho, economia,
ingenieria industrial, ingenieria de telecomunicaciones, ingenieria mecatronica,
laboratorio dental, odontologia, optometria y quimica ambiental. Para cada

uno de los programas académicos existen condiciones de admision, mediadas
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por los puntajes minimos que debe obtener el aspirante en las pruebas de
Estado, en las areas de nucleo comun de interés para cada programa, ademas

de los resultados de la entrevista.

El capitulo IV del reglamento estudiantil de la Universidad Santo Tomas, esta
dedicado a presentar el procedimiento que deben seguir quienes aspiran a ser
estudiantes de la universidad, proceso que se encuentra enmarcado, a su vez,
en el documento institucional titulado —8liticas de Admisién de la Universidad

Santo Tomas”, desde el cual se estructuran los siguientes momentos:

- Inscripcién. Es una etapa en la que cada aspirante hace evidente su deseo
de ingreso a la institucion para iniciar o dar continuidad a los estudios de
pregrado. Luego de verificar que cumple con todas las exigencias que se le
han planteado, lo que garantiza que ingresa al proceso de admision en
igualdad de condiciones iniciales con los demas aspirantes. Para iniciar el
proceso de inscripcion, el aspirante adquiere el formulario de Admision, lo
diligencia y le adjunta la documentacion solicitada, de acuerdo a lo aprobado
por el comité de admisiones (Acta No. 4 de septiembre 18 de 2002) y de
conformidad con el reglamento estudiantil. Uno de los requisitos de admisién
es presentar el resultado de las pruebas ICFES. El aspirante debe cumplir
con un puntaje minimo de 40 puntos en las areas de nucleo comun de interés

para cada facultad y 35 en las areas restantes.

- Todos los estudiantes inscritos, sin excepcidén alguna, son citados a una

entrevista personal.

- Recoleccion de informacion adicional. Las politicas de admisiéon de la
universidad Santo Tomas, establecen que una vez se ha inscrito el estudiante
se procede a realizar la entrevista integral de admision la cual tiene por objeto
conocer las expectativas familiares, personales y profesionales, como también

los intereses, habilidades, aptitudes y actitudes de los aspirantes, frente a la
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carrera que esta eligiendo y los aspectos que han motivado la eleccion de la

universidad.

- Procesamiento de informacion. Luego de recibir la informacién de todos los
aspirantes, sobre su puntaje ICFES y los resultados de la entrevista, se
procede a introducir la informacion en el sistema creado para procesar los
datos que definen la eleccion. El puntaje total obtenido por el estudiante se

deduce teniendo en cuenta los siguientes parametros:

Instrumento Ponderacién
Entrevista 50%
Prueba de Estado ICFES* 50%

Tabla 11. Ponderacion de instrumentos que definen las condiciones de admision a la universidad
Santo Tomas. Fuente: Departamento de Admisiones USTA. 2008.

Los resultados de la prueba de estado se ponderan de la siguiente forma:

a). Examen aplicado hasta 1999°': Se introduce el puntaje total obtenido por
el estudiante.

b). Examen aplicado a partir del afio 2000: Se aplica la ponderacién
homogénea parcial sugerida por el ICFES en la cual sélo se tiene en cuenta
los resultados de aquellas areas de nucleo comun definidas para cada

programa académico, pero su valor en el procesamiento es el mismo.

Para lo anterior la universidad tiene en cuenta el siguiente criterio:

Ponderado por areas Puntaje asignado
Menos de 30 200
31a70 300
71 6 mas 400

Tabla 12. Criterios para la ponderacion de los resultados ICFES en el proceso de admision a la

Universidad Santo Tomas. Fuente: Departamento de Admisiones USTA. 2008.
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Una vez concluido el procesamiento de la informacién, se emite el listado de

aspirantes con la puntuacioén total y en orden descendente para ser entregada

al comité de Admisiones.

FACULTAD

AREAS PUNTAJES
SUPERIORES A 40
PUNTOS

AREAS SUPERIORES A 35
PUNTOS

ADMINISTRACION DE

Matematicas- Biologia-

Filosofia — Fisica — Historia

EMPRESAS Lenguaje — Quimica - Geografia -

AGROPECUARIAS Ingles

ARQUITECTURA Matematicas - Biologia — Historia —
Lenguaje-Filosofia - Quimica — Geografia —
Fisica Ingles

CONTADURIA PUBLICA Matematicas — Fisica — Historia — Quimica
Lenguaje - Filosofia - Geografia — Ingles -

Biologia

COMERCIO EXTERIOR® Lenguaje— Filosofia — Fisica — Historia
Matematicas - — Quimica - Biologia -
Geografia Ingles

CULTURA FISICA,

Biologia —Lenguaije -

Fisica — Historia — Quimica

DEPORTE Y RECREACION  Filosofia - Geografia — Ingles -
Matematicas
DERECHO Lenguaje-Filosofia- Mateméticas — Fisica —
Historia Quimica - Geografia —
Ingles — Biologia
ECONOMIA Lenguaje-Filosofia- Matematicas — Fisica —
Historia Quimica - Geografia —
Ingles — Biologia
INGENIERIA DE Matematicas-Fisica- Biologia — Historia —

TELECOMUNICACIONES

Lenguaje

Quimica — Geografia —
Ingles - Filosofia

INGENIERiA
MECATRONICA

Matematicas — Fisica -
Lenguaje

Biologia — Historia —
Quimica — Geografia —
Ingles - Filosofia

INGENIERIA INDUSTRIAL

Matematicas — Fisica -
Lenguaje

Biologia — Historia —
Quimica — Geografia —
Ingles - Filosofia

QUIMICA AMBIENTAL

Matematicas —
Quimica - Fisica -

Biologia — Historia —
Geografia — Ingles -
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Lenguaje Filosofia

LABORATORIO DENTAL Biologia — Quimica - Matematicas — Fisica —
Lenguaje Historia - Geografia —
Ingles — Filosofia

ODONTOLOGIA Biologia — Quimica - Matematicas — Fisica —
Lenguaje Historia - Geografia —
Ingles — Filosofia

OPTOMETRIA Biologia — Fisica — Matematicas — Quimica —
Lenguaje Historia - Geografia —
Ingles — Filosofia

Tabla 13. Puntajes ICFES de interés para cada programa académico. Fuente: Departamento de
Admisiones. Universidad Santo Tomas. 2008

- Reconocimiento del aspirante. El comité de admisiones teniendo en cuenta
los principios institucionales que rigen el proceso de admision, el listado de
aspirantes con la puntuacion total e informacién adicional pertinente en algunos
casos, procede a realizar la seleccion de admitidos por cada uno de los

programas.

En aquellos casos de estudiantes que presentan, de acuerdo a los
resultados de las entrevistas y/o las pruebas de Estado para ingreso a la
educacion supeerior ICFES, algunas debilidades académicas o personales que
aunque requieren seguimiento pueden ser superadas en el proceso de
formacion, el comité de Admisiones, determina la admision, bajo mecanismo de
excepcion, la cual conlleva un compromiso por parte del estudiante de
participar de manera obligatoria en las acciones derivadas del Programa
Institucional de Retencion y sostenibilidad Académica de estudiantes PAAI.

- Definicién del mecanismo de excepcion. Es una opcidn que se crea para los
estudiantes que tienen el perfil de ingreso, pero no cumplen con el puntaje

minimo ICFES establecido por la Universidad” o durante la realizacién de la
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entrevista de admisién se observa alguna dificultad, esto en el marco del
Manual de Entrevista (M-GAA-002).

De esta manera la admisién se constituye en la primera fase del Programa
Institucional de Retencion y Sostenibilidad Académica de Estudiantes PAAI, por
cuanto a través de ella se logra el reconocimiento de las condiciones de

ingreso del estudiante.
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CAPITULO CUARTO
DESERCION UNIVERSITARIA

4. REFERENTES TEORICOS Y TENDENCIAS DE LA DESERCION
UNIVERSITARIA

Segun la Real academia de la lengua espafola, se entiende por desercién el
desamparo o abandono que alguien hace de una apelacidbn que tenia

interpuesta.

Trasladado el concepto al campo de la educacion, el término desercion
supone una condicion de abandono por parte del estudiante, de los escenarios
de formacion a los cuales habia estado previamente vinculado. Dicha
condicién, segun autores como Spady (1970)%, Tinto (1988)** y Giovagnoli
(2002) *° | responde a diferentes categorias de variables, de tipo
socioeconomico, individual, institucional y académicas, que en suma resultan
extremadamente complejas para su estudio no sélo por la gran variedad de
perspectivas, sino por los diferentes tipos de abandono que pueden
presentarse, en los que ademas podrian tener incidencia tanto variables

internas como externas.

Es importante puntualizar, que el Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia, sigue los planteamientos de autores como Tinto (1982) y Giovagnoli
(2002), para quienes la desercidn presupone la inactividad académica del

estudiante por dos periodos consecutivos, es decir, por un afo.

En el documento —dsercion estudianti en la educaciéon superior
colombiana” publicado por el Ministerio de Educacion Nacional (2009), desde
el punto de vista institucional, todos los estudiantes que abandonan la
educacion superior pueden ser clasificados como desertores, pero no todos los

tipos de abandono pueden ser atendidos con las mismas estrategias de
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intervencion, de ahi la importancia de que cada institucion educativa emprenda
sus propios procesos de indagacion que le permitan entender el fenémeno para
posteriormente trazar las politicas que le permitan aumentar las tazas de

retencion y sostenibilidad estudiantil.
4.1 TIPOS DE DESERCION EN SISTEMAS DE EDUCACION SUPERIOR

Tinto, V. (1982), ha establecido dos tipos de abandono, uno mediado por el

tiempo y otro mediado por el espacio.
4.1.1 Desercion con respecto al tiempo

La desercion con respecto al tiempo se clasifica, de acuerdo a este autor,

en desercidn precoz, desercion temprana y desercion tardia.

La primera aplica para aquellos casos en los cuales el alumno ha sido
admitido a la universidad, pero no se matricula; la segunda supone el
abandono de estudios en los primeros semestres del programa; mientras que la
desercion tardia, corresponde al abandono de los estudios en los ultimos

semestres.

Parafraseando el mismo autor, existen dos periodos criticos en los que el
riesgo de desercion es mas mayor. El primero esta mediado por el primer
contacto que éste tiene con la institucién, dentro del cual el proceso de
admision ejerce una significativa influencia. El segundo, esta influenciado por
la capacidad de adaptacion del estudiante al ambiente universitario, dentro de

lo cual, los factores de orden académico y social son los de mayor incidencia.

En el caso de la desercion tardia, los estudios muestran que tiende a
disminuir, dado que en este periodo los costos de oportunidad son mayores, en
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relacion a la inversion y el esfuerzo que le ha merecido al estudiante,

sostenerse en el sistema.

CLASIFIGAGION DE LA DESERGION DE AGUERDO AL FACTOR TIEMPO

Duracién reglamentatia del programa

' | | | )
o Primeros afios |.| Uttimos afios .Il .
Admisign ~ Inicia Mitad Culminacitn
Desercion Desercién Desercidn
Pracoz Temprana Tardia

( Desecién Total ]

Fuante: Adapladock Ctafio erctl 20

Figura 6. Clasificacién de la desercién de acuerdo al tiempo. Fuente: Desercién estudiantil
en la educacidon superior colombiana. Elementos para su diagnéstico y tratamiento.

Ministerio de educacién nacional. (2008:19)

4.1.2 Desercidn con respecto al espacio

En cuanto a la desercién con respecto al espacio, Tinto (1990)°’, alude a dos
situaciones, la primera, se considera institucional (el estudiante abandona la
institucién), la segunda, es interna o del programa académico (el alumno se

cambia de programa, pero no de institucion).
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CLASES DE DESERCION UNIWVERSITARIA DE ACUERDO AL ESPACIO

|" Institucidn Mo, 2 7
L S

- =
L Programa |

A - » Estudio

>

| Programa
Trabajo

Oros

(_ Institucian Mo. 1 _)

Figura 7. Clases de desercion de acuerdo al espacio. Fuente: Desercién estudiantil en la
educacioén superior colombiana. Elementos para su diagnostico y tratamiento. Ministerio de

educacion nacional. (2008:21)

Adicionalmente, Bean (1980)°® y Spady (1970), tomados como referente
por el Ministerio de Educacion Nacional para explicar las causas de desercion
de la educacién superior, advierten desde sus modelos sociolégicos, que los
factores asociados a la desercion se pueden agrupar en dos lineas. La primera
de ellas es totalmente ajena a la institucion, mientras que la segunda, esta
mediada por -el grado de integracion del estudiante con el ambiente académico

y social de la universidad”.

Estos postulados, han sido de una u otra manera, reiterados por Tinto, en
sus multiples publicaciones y profundizados por autores como, Porto (2001)* y
Gaviria (2002)%.
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MODELOS DE DESERGION ESTUDIANTIL EN EDUCAGION SUPERIOR

Métodos de ensefianza,
apoyo institucional,
financiaro

|
- Y
l l | Integracién académica ]
Nivelde =~ w0 T T T .
cualificacian I
anterior ——===-
Objativos
personalas
Atributos ) Decisian de retiro
individualas ( O permanancia
Objetivos
institucicnales
Atributos  —_—————
familiaras |
o Y -
| Integracian social ]
I m==—-— rT————-
| ) _.l
Eventos familiares, |
capacidad econdmica,
estado de salud
Figura 8. Modelos de desercion estudiantil en educaciéon superior. Fuente: Desercion

estudiantil en la educacién superior colombiana. Elementos para su diagndstico y tratamiento.
Ministerio de educacion nacional. (2008:22)

42 ESTADO DE LAS INVESTIGACIONES SOBRE DESERCION
UNIVERSITARIA EN EL CONTEXTO MUNDIAL

Los estudios referidos a los fendmenos relacionados con la desercion en
educacion superior, los ha agrupado Castafio y otros (2007)%", en cuatro
grandes lineas. La primera referida a los factores de orden individual, la
segunda da cuenta de los aspectos académicos, la tercera de los
institucionales y finalmente la cuarta, agrupa las investigaciones sobre la

incidencia de los aspectos socioecondmicos en la desercion universitaria.

En la primera linea, sobre factores individuales que influyen en la desercion,
se cuentan los estudios de Spandy (1970), Brunsden (2000), Tinto (1975),
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Bean (1980) y Nora Matonak (1990). Los factores de tipo personal y su
incidencia en la desercion universitaria mas investigados han sido la edad, el
género, el estado civil, posicion dentro de los hermanos, entorno familiar,
calamidad y problemas de salud, integracion social, incompatibilidad horaria

con actividades extra académicas, expectativas no satisfechas y embarazo.

En la segunda linea, se destacan las investigaciones de Tinto (1975) y
Spady (1970), sobre factores académicos que influyen en la desercion. Los
aspectos mas estudiados corresponden a la orientacion profesional, tipos de
colegios, rendimiento académico, calidad del programa, métodos de estudio,
resultados en examenes de ingreso, insatisfaccion con el programa u otros

factores, numero de materias.

Cabrera (1993) ha efectuado, por su parte, investigaciones tanto de la linea
referida a los factores individuales, como la que agrupa los aspectos

académicos.

El tercer grupo de investigaciones, de las que da cuenta Castano (2007) en
la construccion del estado del arte de los determinantes de desercion, esta
referida a los factores institucionales. En esta materia, las investigaciones de
Adelman (1999) han sido las mas significativas y han estado orientadas hacia
aspectos tales como: normalidad académica, becas y formas de
financiamiento, recursos universitarios, orden publico, entorno politico, nivel de
interaccién personal con los profesores y estudiantes, apoyo académico y

apoyo psicologico.

Un cuarto grupo de investigaciones se ubican segun el autor, en la linea de
factores socieconémicos. En este aspecto, los estudios mas significativos han
sido liderados por Tinto (1975) y Gaviria (2002), y han estado orientados hacia
identificar la incidencia del estrato, situacién laboral, situacion laboral de los
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padres e ingresos, dependencia economica, personas a cargo, nivel educativo

de los padres y entorno macroeconomico del pais.

A su vez, Porto y Di Gresia (2000), Giovagnoli (2002), Paguro y otros
(2000) y Montoya (1999), han efectuado investigaciones en los dos campos:

factores socieconémicos e institucionales.

Para Giovagnoli (2002), esta manera de analizar las variables de manera
independiente supone que el problema de la desercion se ha abordado desde
un marco estatico, ignorando cual ha sido su evolucion con el transcurrir del
tiempo. En virtud de lo anterior, surgen formas mas dinamicas de investigar el
fendmeno, dentro de las cuales sobresalen las propuestas por Schlechty y
Vance (1981), Desjardins y Mc Call (1999).
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Cabrera et al. (1993)

Figura 9. Principales estudios sobre determinantes de la desercién universitaria.
estudiantil en la educacién superior colombiana. Elementos para su diagndstico y tratamiento. Ministerio
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de educacion nacional. (2008:21)

Fuente: Desercién

140



Timing para el analisis dinamico de la desercién
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Figura 10. Anadlisis dinamico de la desercidn universitaria. Fuente: Desercion estudiantil en la
educacion  superior colombiana. Elementos para su diagndstico y tratamiento.

Ministerio de educacién nacional. (2008:21)

4.3 PROBLEMATICA DE LA DESERCION UNIVERSITARIA EN COLOMBIA

Segun datos nacionales, tomados del Sistema para la prevencion de la
desercion de la educacion superior SPADIES, Colombia registré entre los afios
2002 a 2007 una desercion del 47%, aunque en ese momento fue inferior al
promedio latinoamericano 50%, durante los afios siguientes aumento
preocupantemente, al punto que las cifras de la Organizacion para la
Cooperacion Econdmica y el Desarrollo (OCED), ubican al nuestro, como el
segundo pais con mayor indice de desercidn universitaria del mundo, después

de ltalia.
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La disminucion de las tasas de desercion en educacion superior, constituye
un verdadero reto para el Estado. La meta que se ha fijado es reducirla para el
afno 2019 al 25%, las estrategias con las cuales se pretende lograr este

propdsito estan contenidas en el documento: —sgion Colombia 2019”

En concordancia con lo anterior y considerando las implicaciones
econdmicas y sociales que el aumento de los indices de desercion traen al
pais, se han fortalecido los procesos de investigacion de este fendmeno, que
hasta el ano 2003 habian sido muy incipientes ya que se enfocaban
basicamente al estudio somero de las caracteristicas de la poblacion desertora,
la construccion de indices de desercion y la descripcidn estadistica del

problema al interior de cada institucion.

Podria decirse que fue en el afo 2003 cuando comienzan en el pais a
desarrollarse investigaciones que, partiendo de la revision exhaustiva de la
literatura existente, construyeran el estado del arte sobre la desercion
estudiantil e identificaran los cuatro grupos de factores y las variables que
dentro de cada grupo permiten explicar empiricamente sus causas. (Desercién
estudiantil en la educacién superior colombiana. Metodologia para su
seguimiento, diagndstico y elementos para su prevencion. Ministerio de
Educacién Nacional. 2009:29).

Lo anterior coincide con los planteamientos de Martinez y Vargas

(2002)%2, Juarros, M. (2006) quienes al respecto afirman:

—N el Ministerio de Educacion Nacional, ni el propio ICFES, registran
investigaciones que contemplen la variable de las pruebas de estado, de cara
a la calidad de la educacion. La unica institucion no universitaria colombiana

que aparece sefialada en este estado del arte es Colciencias y su numero de
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investigaciones no supera el 30% de la muestra de estudios”. Martinez y
Vargas, (2002: 25).

En efecto, al verificar la produccién intelectual de los investigadores
colombianos antes de 2003, se pudo constatar que veintitrés estudios
encontrados en COLCIENCIAS referentes a la calidad de la educacion en
Colombia, se caracterizaron porque asocian esta, con factores internos a la
institucion: formacién docente y proyectos educativos institucionales (PEI), pero
sin aludir directamente a los resultados de las pruebas de Estado como
indicadores o0 determinantes en los procesos de admision y menos aun, al
tratamiento que en términos de apoyo académico deba brindarse a quienes
ingresan a la educacion superior en condiciones académicas que sugieran
algin tipo de riesgo académico. Por su parte, Maria Fernanda Juarros®,
efectia el andlisis a las politicas de admision a las universidades en el
contexto de los paises de América Latina, derivado de lo cual, en su
publicacién afirma: -Se han realizado pocos estudios longitudinales que
permitan seguir las historias escolares previas de los sujetos que ingresan a la
universidad... tampoco se registran investigaciones que aborden los

requerimientos desde su formacion precedente” (2006. P.70) ®

De los estudios de Juarros, se deduce que ha sido exiguo el numero de
investigaciones, que hasta el afno 2005, abordaron el fendmeno de la
desercion desde una perspectiva asociada a las condiciones académicas de
ingreso y que para el caso de Colombia, estan mediadas por los resultados de
las pruebas de Estado que se aplican a los estudiantes que culminan la

formacién de segundo nivel.

Los planteamientos de Juarros, M. respecto a la desercidon universitaria,
son consecuentes con los de Thomas Kellaghan (1992:5), ya que los dos
sostienen que tanto la calidad como la sostenibilidad en el sistema de

educacién superior, estan relacionados con los proceso de admision. En
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consecuencia, las altas tasas de desercion observadas en las universidades
colombianas, estarian asociadas a procesos de seleccion natural -a posteriori”
en funcién de los desempefios académicos obtenidos por los estudiantes en

sus anos de escolaridad precedentes:

—Siingresan alumnos que no poseen las cualidades necesarias para
apropiarse de los saberes elaborados propios del nivel superior, el acceso
directo es solo ilusorio: los fracasos y abandonos se corresponden muy
frecuentemente con las trayectorias educativas anteriores... En este
sentido un aspecto primordial es la definicion de los mecanismos que las
instituciones universitarias proponen como politica de admision”. (Juarros,
M. 2005:86)

Posterior a los estudios de Maria Fernanda Juarros, en el ano 2006 el
entonces Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior
ICFES®®, abrié una convocatoria publica para que Universidades, Grupos de
Investigacion e Institutos de Evaluacién Educativa presentaran propuestas para
la realizacidon de cuatro estudios entre los cuales se encontraba aquél orientado
a conocer las caracteristicas de los procesos logisticos utilizados en la
aplicacién de pruebas censales y/o muestrales en algunos paises de América

Latina.

En ese entonces, el Grupo de Investigacion en Evaluacion y Calidad de la
Educacion Superior GIECE de la Universidad de San Buenaventura-Cali,
constituido por algunos investigadores internacionales y fundamentalmente por
estudiantes y docentes de educacion, psicologia e ingenieria, presentd una
propuesta que ademas de cumplir con el propdsito de la convocatoria, también
condujo a contextualizar el sistema educativo de cada pais y, en éste, al
modelo evaluativo externo; e igualmente presenté las caracteristicas de éstas

evaluaciones ofreciendo informacion detallada acerca de cémo se disenan,
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planifican y aplican, ofreciendo mayores detalles en aquello que ocurre con los

resultados: su divulgacion y uso®.

Derivado del mencionado estudio, y a partir de la necesidad de reflexionar
sobre la realidad de la educacién superior en Colombia, la Red regional de
investigacion en evaluacion y calidad de la educacion, —Bdesvalle”, inicia su
propio proceso de investigacion, con el animo de hallar respuestas a diferentes
fendbmenos relacionados con la educacion superior colombiana, entre ellos el
de la desercion. Sin embargo, ninguna de las investigaciones por ellos
adelantadas, ahonda en la cuestion de si las pruebas de estado advierten a
las universidades sobre el riesgo latente del fracaso académico, de quienes

obtienen bajos desemperios en ellas.

De la misma realidad da cuenta el libro: —Lainvestigacion sobre la
educacién superior en Colombia, un estado del arte”, publicado por el Instituto
Colombiano para el fomento de la Educacion Superior ICFES y cuya autoria
corresponde a Elva Martinez de Dueri y Martha Vargas de Avella (2002), frente
al cual no se profundizara, mas que para demostrar que entre los afos 1990
a 2002, no se adelantaron en el pais investigaciones que permitieran relacionar
los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas de Estado con los

indices de desercién universitaria.

Segun diversos documentos publicados por el Ministerio de educacion
nacional y el ICFES, fue a partir del ano 2005, cuando las pruebas de Estado
se convirtieron en una herramienta para la prevencion de la desercién, gracias
a la creacion del Sistema de Prevencion y Analisis de la Desercion en la
Educacién Superior, SPADIES y al emplearse por primera vez sus resultados
con fines investigativos, en funcién de elevar los indices de retencion vy

sostenibilidad de estudiantes en las instituciones universitarias.
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Este sistema nace en Colombia gracias a un estudio liderado por la
universidad de los Andes (2005), como resultado del proyecto —Es#tegias para
Disminuir la Desercion en Educaciéon Superior” en un contexto en el que no se
contaba con informacion suficiente para abordar el fendbmeno de la desercién

en los programas de pregrado, con fines investigativos.

El SPADIES ofrece a las instituciones de educacién superior, un indicador
que permite predecir el riesgo de desercidn, cuando éste se deriva de los
resultados académicos. Una de las variables que incorpora el sistema, resulta
del cruce de los cursos tomados versus los cursos aprobados, esta se aplica a
cada individuo, en las distintas carreras. A través del seguimiento a los
estudiantes, el SPADIES ha observado que existe una relacion directa entre el
riesgo de la desercidn y la preparacion que los estudiantes tienen antes de
ingresar a la educacién superior. Esta preparacion se expresa en los
Examenes de Estado o pruebas ICFES que se constituyen en requisito (para
algunas instituciones unico) de ingreso a un programa de educacion superior

en Colombia.

Sin embargo, no todas las instituciones de educacién superior del pais,
estan de acuerdo con las mediciones que adelanta el SPADIES. En el caso
particular de la Universidad Nacional de Colombia, el doctor Fabio Jurado
Valencia, director del Instituto de Investigaciones en Educacion, atribuye la
desercién, a factores que van mas alla de las condiciones de ingreso de los

estudiantes.

A partir de un arduo proceso de investigacion, el doctor Fabio Jurado ha
logrado determinar, que la evaluacion origina una de las causas principales de

la desercién universitaria en el pais.

El informe de la investigacion adelantada por el doctor Jurado, permite

concluir que mas alla de las condiciones de ingreso de los estudiantes y de los
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resultados obtenidos por ellos en las pruebas de estado, el éxito o fracaso
académico esta condicionado por la manera como los docentes evaluan las

competencias de sus alumnos.

En este sentido, el doctor Jurado, asi como otros expertos en la materia,
defienden el siguiente postulado: —Lavaluacion supone un cambio segun sea
la condicién natural de los estudiantes con los cuales se trabaja”. Es decir, —al
evaluacion debe apuntar a ser un proceso dinamico y permanente desde el
cual se promueva el respeto a las diferencias y a los diversos sistemas que

usa el estudiante para aprendery dar evidencia de lo aprendido”™®’.

Por otra parte, La Universidad del Bosque y el instituto MERANI también
han efectuado importantes investigaciones que contemplan la variable
PRUEBAS ICFES, a partir de ellas, se ha logrado evidenciar que existe una
gran influencia de factores sociodemograficos propios del contexto en el cual
se desarrolla el estudiante y su familia, en el resultado de las pruebas de
Estado. Lo anterior, deja entrever que si hay influencia de aspectos externos
en los resultados de las pruebas de estado, es probable que los mismos, sean

reiterativos en las siguientes etapas de formacion académica del individuo.

Es decir, si bien es cierto que los resultados obtenidos en las pruebas de
Estado se ven influenciados por diversas situaciones, particulares del
estudiante, tales como su ambiente familiar, social, econdmico, cultural, etc.
Estos mismos factores influiran mas adelante en los resultados académicos de

los estudiantes que decidan emprender sus estudios superiores.

Retomando todos los aspectos hasta aqui sefalados, se puede afirmar,
que las investigaciones realizadas por la Universidad del Bosque, el Instituto
Merani y el SPADIES, coinciden al sefialar, que los resultados obtenidos por un
estudiante en las pruebas de estado, si pueden ser indicadores importantes a

la hora de determinar la poblacion en alto riesgo de desercidon o reprobacion,
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que ingresa a las instituciones de educacion superior del pais, por cuanto, en
los resultados de las pruebas de estado se pueden evidenciar incluso factores
gque aunque no son académicos, si estan estrechamente relacionados con
ellos, contrario a los planteamientos del doctor FABIO JURADO VALENCIA,
quien sostiene, que es el propio sistema de evaluacion, el que esta originado el
alto indice de desercidon en la educacion superior, dado que como esta
concebido actualmente, no respeta los ritmos propios de aprendizaje ni las
diferentes maneras que tiene una persona de aprender y evidenciar lo

aprendido.

Pero surge, en contravia de los planteamientos anteriores, una tesis
propuesta por la Universidad Tecnologica de Pereira, institucion de educacion
superior que gracias a un estudio adelantado con alumnos de la division de
ingenierias, en el periodo 2000 — 2003, titulado: —Bsqueda de la relacidn entre
areas ICFES en matematicas, fisica, lenguaje y rendimiento en matematicas | y
matematicas Il, a través del analisis de componentes principales”; pudo
establecer que no existe relacion directa entre los resultados del ICFES vy el
desempeno académico posterior de los estudiantes. De hecho, recomienda
esta institucion, que no sean las pruebas de estado indicadores a tomar en
cuenta a la hora de determinar las posibilidades de ingreso del joven a la
educacion superior y sugiere a todas las universidades del pais realizar
estudios similares, que permitan determinar si realmente los resultados
obtenidos en las pruebas de Estado se proyectan en el posterior desempefio

académico de los estudiantes universitarios.

De manera especifica, con referencia al estado actual de las
investigaciones en torno ala desercidn estudiantil en Colombia, en el Instituto
colombiano para el desarrollo de la ciencia y la tecnologia COLCIENCIAS, se

registran las siguientes®:
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Estudio de la desercion estudiantii en la educacion superior en
Colombia. Universidad Nacional e ICFES (2002).

Caracterizacién de la desercidn estudiantil en la universidad Nacional de
Colombia. Sede Medellin. (2006)

Determinantes de la desercion estudiantil. Universidad de Antioquia
(2003)

Determinantes de la desercidén y graduacion estudiantil. Universidad de
Antioquia (2005)

Desercion de las instituciones de educacién superior en Colombia.
Ministerio de Educacion Nacional con el apoyo de la universidad de los
Andes. (2005)

Estudio de la desercién estudiantil en la universidad de los Llanos.
Universidad de los Llanos. (2006)

Causas e indicadores de la desercion en el programa de economia de la
Universidad del Atlantico aplicando modelos de duracion vy
macroecondmico. Universidad del Atlantico (2006)

Clasificacion de las causas de desercion. Corporacion universitaria de
ciencias aplicadas y ambientales UDCA. (2004)

El fendmeno de la desercion estudiantil y las estrategias para fomentar
la permanencia con calidad en la universidad Pedagdgica Nacional.
universidad Pedagogica Nacional 2004.

Determinantes del rendimiento académico y la desercidn estudiantil en el
programa de economia. Pontificia Universidad Javeriana de Cali. 2005.
Estudio de desercién de la Facultad de Ingenieria Forestal. Universidad
del Tolima. (2004).

Desercion: causas y soluciones. Universidad Tecnologica de Pereira.
(2005)

Desercidon estudiantil universitaria.  Conceptualizacion. Universidad
EAFIT. (1999).
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En el contexto particular de la Universidad Santo Tomas, se registran
investigaciones en torno a la calidad de la educacion, por cuanto forma parte
de la RED REDESVALLE, pero, en ninguna de sus seccionales o sedes de
extension® se registran estudios que contemplen las variables: resultados de

las pruebas de estado con respecto a la desercidn universitaria.

4.3.1 Caracterizacion de los factores que motivan la desercion estudiantil

en la educacion superior Colombiana

Los mas recientes estudios realizados sobre la desercion del alumnado
universitario en Colombia, dan cuenta de la multiplicidad de factores que estan
afectando la retencion y sostenibilidad académica de los estudiantes en las

universidades tanto publicas como privadas del pais.

Teniendo en cuenta las publicaciones del Ministerio de educaciéon Nacional,
el Viceministerio de Educacion Superior, el ICFES, ASCUN, la Universidad
Nacional, la Universidad de Antioquia y la Universidad Militar Nueva Granada,
los factores de incidencia de la desercion universitaria en Colombia, se podrian

organizar en torno a las siguientes categorias y subcategorias:

4.3.1.1 Factores externos a la universidad que inciden en la desercion

Categorias Subcategorias

- El sistema educativo nacional no permite un
Factores externos a la
universidad que motivan

la desercién niveles de la ensefianza primaria vy

paso integral y arménico entre los distintos

secundaria.
- El bajo nivel académico de la educacion

media conduce a la falta de competencias
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cognitivas en areas basicas como Ila
matematica, el lenguaje, ciencias naturales y
sociales, entre otras.

- El tipo de actividades y el medio econdmico
ambiental reinante es desfavorable

- La escogencia de carrera obedece al tipo de
actividad que mas conocen en el medio los
estudiantes. Cuando el estudiante encuentra
una oportunidad para trabajar, al comienzo de
su carrera tiende a dedicar mayor tiempo al
trabajo obteniendo asi una satisfaccion
inmediata, no postergandola para el término
de la carrera, causa que podria inducirlo a
desertar.

- Problematicas socioeconémicas de las familia
lo cual obliga a los estudiantes a trabajar aun
sin concluir su carrera.

- proliferacion de universidades y programas
académicos de baja calidad y el crecimiento
numérico de los estudiantes, lo cual impide
salir de la rigidez tradicional de curriculos que
llevan a grados profesionales

- Falta de preparacion de los estudiantes
originada en la educacion media, por cuanto
no hay una integracion interniveles en el

sistema educativo que responda de manera

real al desarrollo de competencias.

Tabla 14. Factores externos que inciden en la desercion universitaria. Construccion
propia a partir de documentos del MEN, ICFES, ASCUN, Universidad Nacional vy la
Universidad Militar Nueva Granada.
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4.3.1.2 Factores institucionales que inciden en la desercion universitaria

Categorias

Subcategorias

Aspectos internos
que motivan la
desercion
universitaria

Escasos recursos y defectos de organizacion
Superpoblacién universitaria y deficiencias en
la planta docente

Falta de ayuda organizada para estudiantes
(bienestar estudiantil, becas, subsidios, entre
otros)

Curriculos inadecuados y poco motivadores
para los estudiantes.

Carencia de informacion estadistica para
hacer seguimiento y prevencion a la desercion.
Falta de Planificacion y de Programacion
Dosificacién de programas académicos
Secuencialidad de asignaturas y nivel de
dificultad de las mismas

Cumplimiento de prerrequisitos, requisitos,
promedios, limites, tramites varios, numero de
créditos maximos y minimos, examenes
frecuentes, porcentajes acumulativos.

Falta de docentes preparados desde el punto
de vista disciplinar y pedagogico.

Sistemas de evaluacion obsoletos,
inadecuados y rigidos.

Carencia de oportuna orientacion, académica
y personal.

Carencia de integracion entre las distintas
unidades académicas de la universidad.

Ausencia o) escasez de verdadera
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investigacion especialmente en lo que se
refiere al estudiante, a métodos de estudio y a
sistemas universitarios modernos.

Existe predominio de mentalidades y técnicas
importadas; sin ninguna acomodacion ni
asimilacion.

Falta reevaluacion de grados vy titulos
académicos que motiven mas los estudiantes.
Ausencia de objetivos y metas claras en los
distintos programas para que los estudiantes
llenen sus expectativas y reduzcan Ila
frustracion académica y social.

Carencia de programas de intervencion
académica, que prevengan la desercion vy

eviten el fracaso académico.

Tabla 15. Factores internos que inciden en la desercidon universitaria. Construccion
propia a partir de documentos del MEN, ICFES, ASCUN, Universidad Nacional vy la

Universidad Militar Nueva Granada.

4.1.3.3 factores intrinsecos del estudiante que inciden en la desercién

universitaria

Categorias

Subcategorias

Factores intrinsecos
del estudiante

Caracteristicas personales y psicolégicas del
estudiante.

Problemas asociados a procesos académicos
deficientes.

Bajo desempeiio en las pruebas de Estado.
Dificultades de adaptaciéon al ambiente
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universitario

Baja autoestima y poca expectativa frente a
las capacidades individuales
Desconocimiento de su propio estilo de
aprendizaje

Personalidad que choca con las normas y los
ambientes institucionales

Edad y expectativas pesimistas frente a las
oportunidades laborales que le pueda ofrecer
su carrera al titularse

Dificultad para combinar estudio, trabajo,
embarazo, responsabilidades de hogar,
conflictos con docentes, autoritarismo y poca
flexibilidad en el desarrollo de los programas
curriculares, falta de afecto y apoyo familiar,
agresividad, uso de sustancias psicoactivas,
problematicas sociofamiliares, entre otros.
Cambios en el estilo de vida

Falta de cualidades y habilidades personales
Desacierto en la eleccién de la carrera o falta
de motivacion hacia el logro de sus metas
profesionales.

Aspectos relacionados con cambio de

domicilio, estado civil, salud o duelo.

Tabla 16. Factores intrinsecos del estudiante que inciden en la desercion universitaria.
Construcciéon propia a partir de documentos del MEN, ICFES, ASCUN, Universidad
Nacional y la Universidad Militar Nueva Granada.
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CAPITULO QUINTO

-ka investigacion es un procedimiento reflexivo, sistematico, controlado y critico que
tiene por finalidad descubrir o interpretar los hechos o fendmenos, relaciones o leyes
de un determinado ambito de la realidad.”

Ander-Egg, (1980:28).

5. DISENO Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Bunge (1980:208) afirma que la investigacion cientifica solo tiene sentido
frente a un problema cientifico. El trabajo empirico lo consideraremos,
entonces, como el disefio y desarrollo de la investigacion, proceso a traves del
cual se pretende la observacion e interpretacion de un fenédmeno o problema,

para entenderlo y asi disefar las rutas que posibiliten hallar su solucién.

El britanico Lawrence Stenhouse (1987)’°, por su parte, sugiere emplear el
término —nivestigacion en educacion” para referirse a todo estudio investigativo
relacionado con educacion. Segun el mencionado tedrico, esta apreciacion
genérica, abarca dos perspectivas especificas: la —nvestigacion educativa”’ es
aquella relacionada con la practica de la educacion, en la medida en que se
realiza dentro del proyecto educativo vy posibilita el enriquecimiento de la
empresa educativa, mientras que la investigacion —sore educacion, desde el
punto de vista de otras disciplinas (historia, estadistica, filosofia, psicologia,

sociologia, etc) hace contribuciones complementarias a la empresa educativa.

Teniendo en cuenta los planteamientos anteriores el presente estudio ha de
considerarse —amo investigacion en educacion”, ya que busca conjugar
diferentes disciplinas en el estudio de un fenédmeno especifico, en nuestro caso
—dl incidencia de la admision a la educacion superior de estudiantes con bajo
desempeno en las Pruebas de Estado, en los indices de desercion universitaria

registrados en los ultimos afos al interior de la Universidad Santo Tomas de la
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seccional Bucaramanga” para aportar, con sus resultados, de manera

incidental, ala mejora de la empresa educativa.

5.1 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La investigacion tiene dos justificaciones importantes. La primera referida al
hecho de que el Sistema Colombiano para la Prevencion y Analisis de la
Desercion en las instituciones de Educacion Superior SPADIES, segun datos
consultados en el mes de marzo del afio 2011, registra unas estadisticas de
desercion que para el caso particular de la Universidad Santo Tomas, han
fluctuado entre el 41.13% vy el 54.99%, en los ultimos cinco afios, con
preocupantes tendencias, hacia el aumento, a partir del primer periodo

académico del arfo 2008.

Para dar cumplimiento por una parte, a sus postulados misionales,
encaminados a la responsabilidad social y por la otra, a las Politicas de Estado,
que consideran -eomo una obligacién de las instituciones de educacidn
superior establecer mecanismos académicos y administrativos para lograr la
graduacion oportuna en los programas de pregrado”. (Desercion estudiantil en
la educacion superior colombiana. Viceministerio de Educacion Superior.
2009:3), la Universidad Santo Tomas, requiere que al interior de las diferentes
facultades, se lideren procesos de investigacion, que permitan conocer a
fondo el fendbmeno de la desercidn universitaria, para posteriormente disefar

estrategias que posibiliten enfrentarla de manera eficaz.

La presente investigacion se constituye, desde esta perspectiva, en un
aporte al logro de los enunciados propdsitos, dado que una de las metas que
se ha fijado el Estado colombiano para los préximos afos en educacién

superior, es aumentar la retencion, sostenibilidad y graduacion de estudiantes
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al 75%, como mecanismo para combatir la pobreza, la exclusién social y

mejorar la competitividad del pais en los escenarios globales.

El segundo aspecto sobre el cual se hace posible justificar la investigacion,
tiene su sustento en la inexistencia de estudios, que al interior de la universidad
Santo Tomas y de cara a sus contextos y realidades, hayan posibilitado
conocer a fondo el fendmeno de la desercidn y por consiguiente, el disefio de

estrategias efectivas tanto para su prevencién como para su intervencion.

5.2. PROBLEMA DE INVESTIGACION

La evaluacién y su relacion con las practicas pedagdgicas ha sido un tema
ampliamente discutido en el contexto educativo nacional e internacional. La
Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion), decretos y resoluciones
reglamentarios, de conformidad con la Constitucion Politica de Colombia,

establecen,

...la necesidad de implementar un Sistema de Evaluacion de la
Educacion, para medir la calidad de la ensehanza que se imparte, el
desempeno profesional de directivos y docentes, los logros de los
alumnos (definicion, naturaleza y caracter), la eficacia de los métodos
pedagogicos, de los textos y materiales empleados, la organizacion
administrativa y fisica de las instituciones educativas y en general, la
eficiencia de la prestacion del servicio; constituyéndose asi, en un
conjunto de directrices importantes para las instituciones educativas y las
entidades que velan por la calidad de la educacién colombiana. Articulo

80. Ley General de Educacion.

Producto de lo anterior, se reglamentan las pruebas externas. Dichas
pruebas, en Colombia se denominan Pruebas Saber y son aplicadas por el

Instituto Colombiano para la evaluacion de la educacion ICFES, a los niveles
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de basica (grados 5° y 9°), media (grado 11°) y educacion superior.

Las pruebas de Estado Saber 11°, ademas de ser un indicador para evaluar
la calidad de la Educacion Media del pais, se constituyen, en un requisito
obligatorio para el transito de los bachilleres al sistema de educacion superior y
por ende, en un punto de referencia para que las universidades definan sobre

la admisiéon de su alumnado.

Si bien es cierto, los resultados de las Pruebas Saber 11° son obligatorias
para el ingreso a la educacion superior, la autonomia institucional consagrada
en el texto de la Ley 30 de 1992, o ley de educacion superior, permite que cada

institucion defina qué uso dara a sus resultados.

Se constituye en una generalidad bastante marcada que las universidades
en Colombia usen los resultados de las Pruebas de Estado como unico criterio
de seleccion para quienes aspiran a programas de pregrado; mientras que las
universidades privadas, los consideran tan solo un indicador para determinar

las condiciones de admision de sus estudiantes.

En el caso particular de la Universidad Santo Tomas, de la seccional
Bucaramanga, al igual que en otras universidades privadas del pais, las
Pruebas de Estado son tenidas en cuenta dentro del proceso de admision y
aunque no la define, si la condiciona. En el documento Politicas de Admision

de la Universidad Santo Tomas, al respecto se lee:

Existen dos instrumentos que definen la admision de estudiantes a la
universidad Santo Tomas; el primero es el resultado de las pruebas de

Estado para ingreso a la educacién superior; el segundo, es la entrevista.

Para quienes la entrevista, permite establecer que cumplen con el

perfil de ingreso (habilidades, destrezas y aptitudes), requerido para cada
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carrera, pero el puntaje en las pruebas de Estado, esta por debajo de los
minimos requeridos para cada programa de formacion, se ha creado el

—IMgcanismo de Excepcion”.

El mecanismo de excepcion supone la admision condicional del
aspirante. Dicha condicionalidad implica la firma de un compromiso
académico, del que se deriva su participacién activa en las actividades de

apoyo integral que le son ofrecidas por la Universidad.

Esta condicidn de ingreso, en la que media el mecanismo de excepcion se
ha convertido en motivo de controversia al interior de las diferentes facultades,
dado que las representaciones sociales de gran parte del profesorado, apuntan
hacia premisas que consideran que si bien es cierto con la admisién irrestricta
de estudiantes se beneficia la cobertura, al tiempo se va en detrimento tanto de
la calidad académica como de los indices de retencidn, sostenibilidad y

graduacion oportuna.

Por ende, la ruta que enmarca el desarrollo de la presente investigacion se
halla delimitada por la siguiente inquietud investigativa: ;Se constituye la
admision de estudiantes con mecanismo de excepcion por bajo desempefno en
la prueba de Estado, en un factor de influencia para el aumento de las tasas

de desercion registradas en los ultimos afos, en la universidad Santo Tomas?
5.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

5.3.1 Objetivo General

Determinar la incidencia de la admision de estudiantes con mecanismo de
excepcion por bajo puntaje en las Pruebas de Estado, en la desercion

estudiantil, registrada en la Universidad Santo Tomas de la seccional

Bucaramanga, en el ultimo cuatrienio.
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5.3.2 Objetivos Especificos

- Determinar las condiciones de admision de la poblacion escolar, admitida a la
Universidad Santo Tomas, de la seccional Bucaramanga, para el primer

periodo académico del afilo 2008.

- Medir la correlacién entre los puntajes de las pruebas de Estado y los
promedios académicos, al finalizar el primer semestre, de los estudiantes
admitidos a la Universidad Santo Tomas, para la primera cohorte del afio
2008.

- Efectuar la observacion longitudinal (2008 a 2011) a la permanencia y
sostenibilidad de los estudiantes, admitidos a la Universidad Santo Tomas,
para el primer periodo del afio 2008, con mecanismo de excepcion por bajo

puntaje en las pruebas de Estado.
- Determinar los factores, que a juicio de los estudiantes, influyeron en los

resultados obtenidos por ellos, en las pruebas de Estado, para ingreso a la

educacion superior.

5.4. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

5.4.1 Fundamentacién del Trabajo Empirico

El disefio metodoldgico de la presente investigacion tiene su sustento en los

siguientes planteamientos:

1. Habermas desde la década de 1960 establece que los disefos cientificos

y, por tanto, los modos de hacer ciencia no son politica ni ideolégicamente
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neutrales. Existiria, en su opinion, una clara relacién entre —coocimiento e
interés” que guia el trabajo humano. En este sentido, Habermas
distingue entre el interés técnico, el interés practico y el interés
emancipatorio (Habermas, 1986). Cada uno de estos tipos de interés se
expresa en tipos determinados de paradigmas y éstos, a su vez, en

determinadas metodologias investigativas.

. Los métodos son los diferentes modos o procedimientos utilizados en la
investigacion para obtener los datos que serviran como base para la
inferencia, la interpretacion, la explicacién y la prediccidon de la realidad”
Cohen y Manion (1990)

. Es la naturaleza del problema la que define la eleccién de la metodologia

y no al revés. Hernandez Pina (1995).

. Dentro de la investigacién social, encontramos tres grandes bloques
fundamentales: metodologia cuantitativa, metodologia cualitativa y

enfoque critico. (Colas Bravo, 1994).

Profundizando en los planteamientos de Colas, se observa que para este autor

la Metodologia cuantitativa implica la admision de los siguientes supuestos:

a)

Los objetivos, los conceptos y los métodos de las ciencias naturales son

aplicables a las indagaciones cientifico-sociales.

Las normas légicas que guian el modelo de explicacion en las ciencias

naturales pueden utilizarse en las ciencias sociales.

Las leyes cientificas son universales.

Los datos aportados por el método cientifico son objetivos ya que la

investigacion es neutra.
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e) Toda ciencia se plantea los mismos tipos de objetivos: la explicacion la

prediccién y el control.

Segun Colas Bravo (1994) por otra parte, la metodologia cualitativa se

fundamenta en:

a) La ciencia no es algo abstracto y aislado del mundo.

b) La conducta humana es mas compleja y diferenciada que en otros seres

Vivos.

c) Las teorias son relativas.

d) La finalidad de la investigacion cientifica sera comprender los fendmenos

educativos.

Asi mismo, el enfoque critico corresponde al acercamiento y visién de la

realidad, el cual puede resumirse asi:

a) Ni la ciencia ni los procedimientos metodologicos empleados son asépticos,

puros y objetivos.

b) El tipo de explicacién que ofrece la ciencia no es objetiva ni neutral.

c) La metodologia que se propugna es la critica ideoldgica.

d) La realidad es dinamica y evolutiva.

e) El objetivo de la teoria es la formacion del caracter en los habitos de

reflexion.
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5. Entender el concepto de Metanivel de investigacion, contribuye por una
parte, a comprender y por la otra, a estructurar, los procesos
investigativos. Bunge, (1969); Buendia, (1997), Ledn y Montero, (1998).

6. El eclecticismo en la investigacion posibilita al investigador social -eentrarse
en como comprender la condicibn humana y trabajar con ella mediante la

utilizacion de una gran variedad de técnicas”. Malcolm Payne (1995: 77)

7. La metodologia de la investigacion social -es el conjunto de los elementos
metodologicos y técnicos que sirven para realizar una investigacion sobre

problematicas sociales”. Rojas, Soriano. (2002: 121)

En virtud de lo anterior y considerando tanto la definicion como las rutas
para la investigacién social propuestas por Soriano. R. (2002), en su obra
—Irerstigacion social teoria y praxis”, para abordar el estudio de la incidencia que
ha tenido la admisiéon de estudiantes con mecanismo de excepciéon por bajo
puntaje en las pruebas de Estado, en los indices de desercidn registrada en la
Universidad Santo Tomas de la seccional Bucaramanga (Colombia), en los
ultimos afios, los investigadores nos hemos trazado la siguiente ruta

metodoldgica:

Para la primera parte de la investigacion, desde la cual nos proponemos
determinar las condiciones de admisién de la poblacién escolar, admitida a la
Universidad Santo Tomas, de la seccional Bucaramanga, para el primer
periodo académico del afio 2008; se hace necesario adelantar un estudio
exploratorio, dentro de modelos no experimentales, a través de observacion

indirecta.

En palabras de Soriano, R. un estudio exploratorio es entendido como

—unprimer acercamiento del investigador con el problema o fenémeno que
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estudia, con el objeto de realizar un analisis descriptivo del mismo y contar con
elementos para precisar los problemas y elaborar y concretar las hipétesis y los
objetivos de estudio, asi como fijar el plan general de la investigacion”. Rojas,
Soriano. (2002: 144).

Para los fines de la presente investigacién, la observacién indirecta, parte de
la construccion de una base de datos, para acceder de manera organizada y

sistematica a la siguiente informacion:

- Nombre y cddigo del estudiante

- Facultad a la cual pertenece

- Condicion de admision (normal o con mecanismo de excepcidn)

- Puntajes obtenidos en las pruebas de Estado en cada una de las
areas evaluadas: biologia, matematicas, filosofia, fisica, quimica,
historia, lenguaje y geografia

- Promedio académico obtenido por cada estudiante al finalizar el primer

semestre de 2008. (se muestra completa en el Anexo )

Para el logro del segundo objetivo especifico: medir la correlacion entre los
puntajes de las pruebas de Estado y los promedios académicos, al finalizar
el primer semestre, de los estudiantes admitidos a la Universidad Santo
Tomas, para la primera cohorte del afio 2008, se hace uso de herramientas
para la recoleccion, procesamiento y andlisis de datos cuantitativos, a través

de la siguiente ruta metodoldgica:

a). Determinacién del numero de estudiantes de la seccional Bucaramanga,
cuyo ingreso se registré durante el primer periodo académico del afio 2008,

discriminados por programas académicos.
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b). Determinacion de las condiciones de ingreso de la poblacion de
estudiantes admitidos para el primer periodo académico de 2008, a la

universidad.

c). Clasificacion de la poblacion objeto de estudio a partir de los siguientes

criterios:

- Estudiantes que ingresaron a la universidad con mecanismo de

excepcion, por registrar bajos puntajes en las pruebas de Estado.

- Estudiantes que ingresaron a la universidad en condicién normal.

d). Determinacion de la calificacion obtenida en las pruebas ICFES, por
cada uno de los estudiantes cuyo ingreso se registro en 2008-1, en cada
una de las areas que se consideran énfasis para el programa académico

elegido.

e). Determinacion de las notas promedio con las cuales los estudiantes

finalizaron su primer semestre académico.

f). Seleccién de los datos que cumplen con ambos requisitos. (puntaje de la

prueba de Estado y promedio académico al finalizar el primer semestre).

g). Analisis de regresion lineal para verificar la fuerza de relacion entre las
dos variables. Se toma como variable independiente el puntaje de la
Prueba de Estado (promedio) y su incidencia sobre el promedio
académico obtenido al finalizar el semestre. Este analisis se practica para
cada uno de los programas académicos y para el total de estudiantes que

ingresaron a la universidad en el primer periodo del afio 2008.
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En Palabras de Richard C. Weimer (1996:669)"". —Laegresion lineal se refiere
a la prediccion del valor de una variable a partir de una o mas variables. En
ocasiones se denomina a la variable dependiente variable de respuesta y a la

variable independiente variable de prediccion”.

El modelo de regresion lineal, se esquematiza en la siguiente ecuacion:

Y=By+ B X + E

h). efectuar analisis descriptivo de tendencias de Asimetria y de Curtosis e

interpretar los resultados. Murray & Spiegel (2009).

i). Analisis de estimacion lineal, con las variables independientes; nota de cada
una de las areas énfasis para el programa, y determinacion de su nivel
explicativo sobre el comportamiento de la variable, —ota promedio del periodo

académico”.

En palabras de Alvarez, C.R. (1994:84)"2. a estimacion de los parametros
de regresion lineal simple puede hacerse por varios métodos. El mas utilizado
es el de minimos cuadrados, que consiste en calcular una recta tal, que la
suma de todas las diferencias entre los valores observados y la recta, sean los
minimos posibles”. El calculo del estimador de coeficiente de regresion a

partir de los datos muestrales viene dado por la siguiente expresién:

b|.=

n Z X:_E — {E X}:
juu] i=l
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Para dar alcance al tercer objetivo especifico proyectado: Efectuar la
observacion longitudinal a la permanencia y sostenibilidad de los
estudiantes, admitidos a la Universidad Santo Tomas, para el primer periodo
del afo 2008, con mecanismo de excepcion, por bajo puntaje en las
pruebas de Estado, se debe entender -la observacion longitudinal como un
meétodo que permite observar a un individuo o grupo de individuos, en
situaciones de diferente indole, por un lapso prolongado de tiempo, en
diversos momentos y circunstancias”. Santos, M. (1990:97); Esta observacion

se hace a través de la siguiente ruta metodologica:

a). Alimentar la base de datos con los promedios académicos finales, de
cada estudiante, en cada uno de los semestres y programas académicos

cursados entre los anos 2008 y 2011. (Se muestra completa en el Anexo

).

b). Establecer el indice de desercion registrado en cada facultad y para
cada uno de los semestres cursados, por la poblacion objeto de estudio a
través de un Modelo de Comportamiento Markoviano de Prediccion. Arnau
Gras y Arce Constantino (1999)

c). Determinar el niumero de estudiantes cuyo ingreso estuvo mediado por
el mecanismo de excepcidon, por bajo puntaje en las Pruebas de Estado,

que desert6 de la universidad.

d). Comparar el indice de desercidon obtenido por los investigadores, para
la poblacion objeto de estudio, con los indices de desercidn registrados por
el SPADIES (Sistema para el estudio de la desercidon en instituciones de

educacion superior), para esta misma poblacion.

e) Calcular las tendencias de la desercién de acuerdo a las condiciones

de admision, aplicando para ello una media aritmética, con observacion de
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la desviacion estandar, entre los semestres primero de 2008 a primero de
2011.

En palabras de Miguel Gémez Barrantes (2003:329)".

-Una situacién corriente en la investigacion es comparar dos o0 mas
conjuntos de datos en cuanto a su variabilidad. Silos datos estan dados en las
mismas unidades y si los promedios de los conjunto es decir la magnitud de los
datos son bastante similares, la desviacion estandar es perfectamente
apropiada para realizar la comparacion. Pero si alguna de las condiciones
citadas no se cumple, la desviacién estandar y cualquier medida absoluta de
dispersion, pierde casi toda su utilidad para este propésito”. Para determinar la
variacion estandar se hace uso de las medidas de dispersion relativa, la mas
importante de las cuales es el coeficiente de variacion. El coeficiente de
variacion indica la importancia de la desviacién estandar en relacion al
promedio aritmético y cuya definicion puede representarse de la siguiente

forma:

Coeficiente de _ Desviacién estindar |
variacién media aritmética

Para dar alcance al cuarto objetivo especifico proyectado, el cual se relaciona
con determinar los factores, que a juicio de los estudiantes, objeto de estudio,
influyeron en los resultados obtenidos por ellos, en las pruebas de Estado,
para ingreso a la educacion superior, se seguira la ruta metodoldgica que se

relaciona a continuacion:

a). Se seleccionara de manera intencional, dentro de la poblacién objeto de
estudio, a cinco (05) estudiantes que cumplan con los siguientes
criterios:

- Ser alumno activo de la universidad Santo Tomas
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- Haber sido admitido a programas de pregrado en el primer periodo
académico de 2008.
- Haber obtenido puntajes medios o altos (de 30.1 a mas de 70.01 puntos)

en las Pruebas de Estado

b). Se seleccionara de manera intencional, dentro de la poblacion objeto de
estudio, a cinco (05) estudiantes que cumplan con los siguientes

criterios:

- Ser alumno activo de la universidad Santo Tomas

- Haber sido admitido a programas de pregrado en el primer periodo
académico de 2008.

- Haber obtenido puntajes bajos (de 0 a 30 puntos) en las Pruebas de
Estado y por esta razén haber sido admitido a la universidad con

mecanismo de excepcion.

c). Se adelantara con los 10 (diez) estudiantes seleccionados, una
entrevista, semiestructurada, para indagar por sus apreciaciones
personales, frente a los factores que pudieron haber tenido influencia en

los resultados obtenidos, en las pruebas de Estado.
Con respecto a la entrevista:

Fairchild (1976)"* define la entrevista como —al obtencién de informacion

mediante una conversacion de naturaleza profesional”.

Por otra parte, para Pazmifio. (2008:83), 4a entrevista, es una técnica de
recoleccion de  datos, que se encuadra dentro de las técnicas de
autoinformes, ya que se basa en las respuestas directas que los actores

sociales dan al investigador en una situacion de interaccién comunicativa”.
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Para el mismo autor, existe una variedad de formas de entrevista que, en

gran modo, dependen del grado de regulacion de la interaccion entre el

investigador y los actores. Las investigaciones basadas en entrevistas son

relevantes para la investigacién social y cultural porque permiten obtener

informacion provista por los propios sujetos, y con ello se obtiene un acceso

mas directo a los significados que éstos le otorgan a su realidad. Mediante la

entrevista el investigador obtiene descripciones e informaciones que proveen

las mismas personas que actuan en una realidad social dada. Por lo tanto, a

través de las entrevistas se obtiene informacion sobre ideas, creencias y

concepciones de las personas entrevistadas.

Pollit y Hungler (1998), a su vez, sostienen que la via mas directa para

saber lo que piensan, sienten, o creen las personas radica en preguntarlo.

Tipos de Entrevista: La entrevista como técnica de recoleccion de informacion

se puede clasificar en diferentes tipos:

Segun el grado de regulacion de la interaccion entre entrevistador y

entrevistado, las entrevistas pueden ser:

Estructurada, formal o con cuestionario. Existe una guia con preguntas
preestablecidas (que pueden ser abiertas o cerradas), tomando forma
de un cuestionario que debe ser planteado por el entrevistador y
respondido verbalmente por el entrevistado, respetando la secuencia y

completando la totalidad de los componentes de la guia.

Semiestructurada, sin cuestionario. Parte de un guién (un listado
tentativo de temas y preguntas) en el cual se sefalan los temas
relacionados con la tematica del estudio. En el desarrollo de la
entrevista, se van planteando los interrogantes sin aferrarse a la

secuencia establecida previamente, permitiéndose que se formulen
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preguntas no previstas pero pertinentes. El guion indica la informacion
que se necesita para alcanzar los objetivos planteados. Cuando las
entrevistas son realizadas por diferentes investigadores el guion es
relevante como recurso para la confiabilidad. Sin embargo, el guién no
es una estructura cerrada y limitante al que deben someterse
entrevistador y entrevistado, sino que es un dispositivo definido

previamente que orienta el curso de la interaccion.

- No estructurada. El entrevistado puede llevar la entrevista segun su
voluntad, dentro de un orden general preestablecido por el
entrevistador. Este es el caso de la entrevista clinica que utilizan el
psicoanalisis y la psicoterapia, en donde se deja libertad al
entrevistado para que exponga sus vivencias y recuerdos. De acuerdo
al tipo de informacién que se pretende obtener sera el tipo de

entrevista a utilizar. Pazmifio. (2008)

d). Una vez compilada esta informacion se procedera a su sistematizacion,

categorizacion y analisis.

Con respecto a la categorizacion. Como es el investigador quien le otorga
significado a los resultados de su investigacion, uno de los elementos basicos a
tener en cuenta es la elaboracién y distincion de los tépicos a partir de los

cuales se recoge y organiza la informacion. Cisterna, C.F. (2005)

Para ello se distinguen categorias, que denotan un tépico en si mismo, y
las subcategorias, que detallan dicho tdpico en microaspectos. Estas
categorias y subcategorias pueden ser aprioristicas, es decir, construidas antes
del proceso recopilatorio de la informacion, o emergentes, que surgen desde el

levantamiento de referenciales significativos a partir de la propia indagacion.
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Elliot, por su parte, diferencia entre —aaceptos objetivadores” y —coceptos
sensibilizadores”, en donde las categorias aprioristicas corresponderian a los

primeros y las categorias emergentes a los segundos (Elliot. 1990).

Para el logro del objetivo general, se efectuara, una triangulacién de métodos,
entre la informacion obtenida a través de las herramientas cualitativas vy las
cuantitativas, a partir de lo cual se formularan las conclusiones finales del

estudio.

La triangulacion se llevara a cabo con la informacion obtenida a través de la ruta

metodoldgica proyectada, a saber:

a. Analisis de correlacion entre los resultados de las pruebas de Estado y los
promedios académicos obtenidos en el primer semestre de pregrado de la

poblacién objeto de estudio.

b. Tendencias de la desercidon de acuerdo a las condiciones de admision, a
través de la observacion longitudinal de promedios académicos de la
poblacién objeto de estudio, en los periodos comprendidos entre el
primer semestre académico del afio 2008 y el primer semestre

académico del ano 2011.

c. Categorizacion de factores, que a juicio de los estudiantes, influyeron en
los resultados obtenidos por ellos, en las pruebas de Estado y sirvieron

de criterio para definir su admision al sistema de educacion superior.

Aldo Vera 'y Marcelo Villalén (2005)”, sostienen respecto a la triangulacion
de métodos, que ésta permite establecer relaciones entre los resultados de los
métodos cuantitativos y los métodos cualitativos empleados, en funcién de dar

respuesta a una misma pregunta de investigacion:
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Desde la aproximacion cuantitativa, se habla de variables, en el sentido que
éstas pueden variar, situacion que estaria supeditada al nivel de medicion
(nominal, ordinal, intervalar, razon). De igual modo el tipo de disefio a utilizar
definira como sera tratada la variable (ej., variable dependiente, independiente,
mediadora, etc). En cambio, desde la perspectiva cualitativa mas bien se habla
de dominios, dimensiones y categorias a estudiar. Esto porque es propio de los
métodos cualitativos el hecho de que durante el proceso de investigacion
—d&bran” las dimensiones y realidades que son relevantes para el tema que se
investiga, y no es posible —jar’ tales dimensiones antes de la ejecucién de la
investigacion misma, al modo como se hace con las variables en la

investigacion cuantitativa.

Para los mencionados autores, la triangulaciéon se constituye en el paso
previo a la inferencia de las conclusiones. Triangular es establecer un dialogo
entre lo cualitativo y lo cuantitativo, en funcion de dar respuesta a una inquietud

investigativa.

+0 mas frecuente es que los reportes cuantitativos y cualitativos en una
primera fase se obtengan de un modo independiente. En una segunda fase, la
que denominaremos de integracion, es donde los haremos dialogar. En otras
palabras haremos que la informaciéon cuantitativa se complemente con la
informacion cualitativa y viceversa. A esto se le denomina triangulacién”.
Algunas preguntas a este respecto, podrian ser. ;Lo encontrado a nivel
cuantitativo tiene correlatos en lo cualitativo? ¢ Existen otros aspectos que no
han sido hallados en lo cuantitativo que si fueron encontrados en lo cualitativo?
¢ Desde lo cualitativo surgen nuevas preguntas que no teniamos consideradas
o0 que no tuvieron cabida desde la investigacion cuantitativa y viceversa?”
Vera, A. Villalén, M. (2005:85).
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5.4.2 Descripcién de la poblacion y muestra

De acuerdo a Bisquerra (1989:81) la poblacion se define como —etonjunto
de todos los individuos en los que se desea estudiar un fenomeno” y la
muestra, como el —siconjunto de la poblacion sobre la cual se realizan las
observaciones”. Lo anterior se complementa con los planteamientos de
Buendia, (1997), quien afirma que todo investigador esta sujeto a encontrarse

con dos tipos de poblaciones: —upa infinita y otra finita”.

La primera corresponde a aquella que dada su extensiéon o numero no es
susceptible de delimitar y por ende, se hace imposible la observacién del
fendbmeno. Respecto a la investigacion que se compila en el presente

documento, la poblacion infinita no sera tenida en cuenta.

El segundo tipo de poblacién a la que hace referencia Bisquerra, es la finita,
recibe este nombre por cuanto se pueden delimitar tanto el numero de

elementos como las observaciones a realizar.

Para el caso de la investigacion que nos atafie, se va a trabajar con una
poblacién finita, que corresponde al total de estudiantes de pregrado de la
Universidad Santo Tomas, seccional Bucaramanga, activos en el sistema
académico SISACAD, a partir del primer semestre académico del afo 2008,
dado que desde ese periodo de tiempo aumentd preocupantemente la

desercion estudiantil en los programas de pregrado.

Para definir los aspectos metodolégicos relacionados con la poblacion y la

muestra, fueron tenidos en cuenta los siguientes planteamientos:

El muestreo es una herramienta de la investigacion cientifica, cuya funcién
basica es determinar qué parte de una poblacion debe examinarse. Para que

la investigacion esté dotada de validez, la muestra debe lograr una
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representacion adecuada de la poblacién en la que se reduzca de la mejor
manera los rasgos esenciales que son importantes para la investigacion. En
ese orden de ideas, para que la muestra sea representativa debe reflejar las
similitudes y diferencias encontradas en una poblacion, es decir, debe

ejemplificar las caracteristicas de ésta.

En palabras de Richard C. Weimer (1996), en términos estadisticos la
palabra poblacion se usa para referirse no s6lo a las personas, sino a todos
los elementos que han sido escogidos para su estudio; mientras que la palabra

muestra, se refiere a una porcion escogida de esa poblacion.

Los autores proponen diferentes métodos para la seleccién de la muestra,

siendo los mas usados el probabilistico y no probabilistico.

El primero corresponde a aquellos que se basan en el principio de
equiprobabilidad. Es decir, aquellos en los que todos los individuos tienen la
misma probabilidad de ser elegidos para formar parte de una muestra v,
consiguientemente, todas las posibles muestras de tamafo /n/ tienen la misma
probabilidad de ser seleccionadas. Solo estos métodos de muestreo
probabilisticos nos aseguran la representatividad de la muestra extraida y son,
por tanto, los mas recomendables. Dentro de los métodos de muestreo
probabilisticos encontramos los siguientes tipos: aleatorio simple, aleatorio

sistematico, aleatorio estratificado y aleatorio por conglomerados.

En el segundo, no probabilistico, los sujetos se seleccionan siguiendo
determinados criterios. Los métodos de muestreo no probabilistico mas
usados son el muestreo por cuotas; el muestreo intencional o de conveniencia

y el muestreo discrecional.
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En el primer tipo de muestreo se seleccionan a discrecion del investigador
grupos representativos de sujetos, mediados por caracteristicas comunes

(estratos de poblacion, sexo, edad, nivel de escolaridad, etc).

El segundo tipo de muestreo, como su nombre lo sugiere, es aquel que el
investigador lleva a cabo de manera directa e intencional, ya sea por la

tipicidad de los sujetos o la facilidad para acceder a ellos.

El tercer tipo de muestreo no probabilistico, discrecional, obedece al criterio
del investigador y se basa en lo que él cree, cada sujeto podria llegar a aportar

al estudio.

Es importante reiterar, que en la primera parte de la presente investigacion,
no se ha hecho necesario aplicar ningun tipo de muestreo, dado que se
trabajara con toda la poblacion en la cual se pretende llevar a cabo la
observacion del fenobmeno de la desercidon, con relacién a la admision de
estudiantes con mecanismo de excepcion, por bajos puntajes en las pruebas
de Estado. En términos estadisticos, lo anterior se traduce en un nivel de
confianza del 100%, por cuanto se estudiara el total de la poblacion, sin llevar a
cabo ningun tipo de muestreo. Es decir, se tiene un porcentaje de error igual a
cero. Hernandez, B. (2001).

En la siguiente tabla se relaciona la poblacion objeto de estudio,

discriminada por programa académico y condicion de admision:
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Total

Estudiantes

Estudiantes admitidos
admitidos a . con
Estudiantes .
2 admitidos en mecanismo
PROGRAMA universidad condicion de excepcion
primer por bajo
. normal .
periodo puntaje en la
académico prueba de
de 2008 Estado
Admon de Empresas
! Agropecuarias 46 33 13
2 Arquitectura 55 40 15
3 Comercio Exterior 183 134 49
4 Contaduria Publica 73 49 24
5 Cultura fisica, recreacion y deporte 22 11 11
6 Derecho 186 138 48
7 Economia 45 29 16
8 Ingenieria Industrial 61 54
9 Ingenieria Mecatronica 22 17 5
10 Ing. de Telecomunicaciones 20 13
11 Laboratorio Dental 35 20 15
12 Odontologia 136 96 40
13 Optometria 25 12 13
14 Quimica Ambiental 18 17 1
927 663 264
Tabla 17. Estudiantes admitidos a la Universidad Santo Tomas en el primer periodo académico del afio

2008, discriminados por condicién de ingreso. Construccién propia a partir de base de datos construida por
los autores, con consulta al sistema académico de la universidad y el archivo digital del departamento de

admisiones.

5.4.2.1 Investigacion cuantitativa

Los instrumentos para la recoleccidn de datos, que sirven al propésito de la

investigacion son dos: el primero, una base datos que organiza la informacién

para llevar a cabo el analisis visual y cuantitativo del fendmeno en la linea del

tiempo.

Para Galvan, M. y Medina, F. (2007:18)° 4a base de datos se interpreta

como una matriz, en donde los renglones son las unidades de observacion y

las columnas representan las variables de interés. Gracias a esta organizacion

de la informacion, el analisis visual permite identificar patrones. Esta
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identificacion de patrones, contribuye significativamente con los propdsitos de

la investigacion, por cuanto permite formular hipotesis sobre parametros

previamente establecidos”.

Para la presente investigacion fue necesario construir dos bases de datos, para

lo cual se emplearon hojas de calculo en programa EXCEL. La primera (se

muestra en el Anexo |), para organizar la informacién requerida para la primera

parte de la investigacion: correlacion entre los resultados obtenidos por los

estudiantes en las pruebas de Estado y promedio académico finalizado el

primer semestre. Los datos que alimentaron este instrumento se relacionan a

con

tinuacion.

Nombre y cddigo del estudiante

Facultad a la cual pertenece

Condicion de admision (normal o con mecanismo de excepcidn)

Puntajes obtenidos en las pruebas de Estado en cada una de

areas

las

evaluadas: biologia, matematicas, filosofia, fisica, quimica,

historia, lenguaje y geografia

Promedio académico obtenido por cada estudiante al finalizar el primer

semestre de 2008.

CONDICION DE INGRESO DE ESTUDIANTES ADMITIDOS PRIMER PERIODO ACADEMICO DE2008. FACULTAD DE QUIMICA AMBIENTAL

CODIGO| APELLIDO 1 APELLIDO 2 NOMBRE PROMEDIO 1-08] PUNTAJE ADMISION [CONDICION DE ADMISION
2080317|ACEVEDO GOMEZ MARGY PAOLA 43 245 NORMAL
2080766| AGUILAR PINTO JORGE LUIS 3.25 186 CONDICIONAL
2080327|ALVAREZ LOPEZ LAURA NATALIA 1.88 232 NORMAL
2080326|ARDILA GARCIA EIDY CATALINA in 186 CONDICIONAL
2080329[AVILA RUEDA CRISTIAM JAVIER 3.27 189 CONDICIONAL
2080324 CASTRO RAMIREZ KAROLL JANETH 3.55 228 NORMAL
2080876|DIAZ GOMEZ SERGIO ALEJANDRO 3.01 231 CONDICIONAL
2080320[JAIMES SASTOQUE EDGAR LEONARDO 3.08 195 CONDICIONAL
2080315|NAVARRO RINCON LUZ ANDREA 3.88 217 NORMAL
2080319|PEDRAZA CA¥AS STEPHAMY YURLEY 412 186 CONDICIONAL
2080318|REYES ZABALA FABIO ANDRES 0.72 214 NORMAL

Figura 11. Organizacién de la informacion contenida en la base de datos No.1. Construccion propia.
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La segunda base de datos (se muestra completa en el Anexo Il), se ha tenido
en cuenta para llevar a cabo la observacion longitudinal al fendmeno de la
desercion de la poblacion de estudiantes admitida para el primer periodo
académico de 2008. En ella aparecen ademas de los datos de la base inicial, el
registro académico, el estado y el puntaje obtenido por el estudiante en cada

una de las areas evaluadas por las pruebas de Estado.

o i i = L = L = £
I Tk sz fe e |2 |2 ] - g .
SR S P R R A Y ) I I E
3 okl - B A 3 § g 2 g : g z A A % A EHHE
= ] =] u W - =
i et S B IR N O O - N N R O 3 I S E L 1
BETIRADN 2040772/ ALYARE? | SAHCHEZ 478 4 65 Rm T3
Mormal | Ebgozze{ ALVAREZ |SAHCHER 445 | 436 | 437 ) 457 [ WO ) 42 [MOTIEMNE | 55 | 58| 38 [ S4[ 55 )52 ) 43
Normal | 030444 SHGARITA | DUSRTE a4 | 232 i) 208 | ND 2 18 43 4| W) SR 44T ] 43
ing WO BETIRADI zbgoiad[ARIAS  [DURAH 336 | S 28 |Retirade 164 2 44 ) 35 6| AT [ 45| 52
RETIRAD] 2074714 AVEHDAHO|MEHDOZY i [ 506 i) {[u] 300 Petiad] 130 42 SE A6 0| B[ 43 45
Mormal | 2ogozi3{EAREOSA |GAMEDS 383 | a5 a7 373 | 363 [ 383 185 43 | 40| S0 ) 46| 4B [ 45§
MO |Mormal | 2ogoziz{EAREOSA [MEDINA S04 | 334 | 37| 25 35 | 357 165 d5 ) 47 ) 55| S4 [ 50 [3E| 42
RETIRADI zngozzi[BELTRAN [URIEE definitivamente BI | G5 ) 42| SR [ 43 5T B
RETIRADI &304} CALDEROH| CASTELLAI definitivamente IR AR AR ]
Narmal 203104§|cthRGO VERA 46 | 365 | 356 | 351 | 328 234 B0 | 55 | 46 ) 38| S0 [ 45 [ &

NO_[PETIRAD] zisizze]canon  |ruEoa [atorestal 075 [Fetinds s [an] &t [ ar [ 37 [ah] 50
RETIRADI zirutre]caracho [RuEcs  [aworesfenl 231 | 243 [Retiad FEEEREINERNEE
hirad
353 | ast

RETIRADI 2is52i]carvasal [GUErRERdoscaRaleel N | 347 [P AR
NO[Normal | zisizod]casiiLes [RNCon [WiLLiat DR 3 (ssa] 2 [sa|a|galsb[s6]es] &

306 | 328

oo

Figura 12. Esquema de la base de datos construida por los investigadores para la captura de informacion
cuantitativa. (Se muestra completa en el Anexo Il)

Nota: para dar cumplimiento a los aspectos relacionados con la ética de la
investigacion consagrados en el Articulo 4° de la ley 1324: De la publicidad
y reserva. Para la transcripcién de las bases de datos en los anexos y el
anadlisis de resultados, los estudiantes no seran identificados por sus
nombres o apellidos, ni por sus codigos estudiantiles. Seran identificados
por un numero asignado por el sistema de manera automatica, dentro de la

secuencia logica propia de la construccion de una base de datos.
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5.4.2.2 Investigacion Cualitativa

El instrumento que se emplea para la captura de informacion cualitativa, es la

entrevista.

Siguiendo a Colas (1999: 275), H4a entrevista cualitativa es la técnica mas
usual en la investigacion cualitativa”, a través de ella el investigador -busca
encontrar lo que es importante y significativo para los informantes y descubrir
acontecimientos y dimensiones subjetivas de las personas tales como
creencias, pensamientos, valores [...] comprendiendo las perspectivas y

experiencias de las personas que son entrevistadas”.

En el caso particular de la presente investigacion, los acontecimientos y las
dimensiones subjetivas de las que habla Colas, se orientaron hacia tres

tépicos claramente definidos:

1. Factores que a juicio del entrevistado influyeron en los resultados obtenidos
en las pruebas de Estado, con los cuales le fue definida su condicion de

admision a la Universidad Santo Tomas.

2. Posicion personal del entrevistado frente al hecho de si los resultados de las
pruebas de Estado reflejan sus competencias cognitivas en las areas

evaluadas.

3. Concepto que le merece al entrevistado el mecanismo de excepcion que ha
establecido la universidad Santo Tomas para permitir el ingreso de

estudiantes con bajo desempeiio en la prueba de Estado.
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Tabla 18.

Las bases tedricas y metodoldgicas tenidas en cuenta para la eleccion de la

Para la triangulacién, en coherencia con las definiciones dadas por Vera, A.

Siguiendo al autor, el procedimiento practico para efectuar la triangulacion

Grupo 1
Estudiantes admitidos en
condicion normal

Datos personales

Factores que influyeron en los buenos
resultados obtenidos en las Pruebas
de Estado

Las pruebas de Estado con relacion a
los dominios cognitivos

Las pruebas de Estado con relacion a
los resultados académicos posteriores
El mecanismo de excepcion de cara a
la calidad de la educacion.

5.5 TRIANGULACION DE DATOS

recopilacion de la informacion.

—_

Grupo 2

Estudiantes admitidos con mecanismo

de excepcion por bajo puntaje en las
pruebas de Estado.

. Datos personales

Factores que influyeron en los bajos
puntajes obtenidos en las Pruebas de
Estado

. Las pruebas de Estado con relacion a

los dominios cognitivos

. Las pruebas de Estado con relacion a

los resultados académicos posteriores
El mecanismo de excepcion de cara a
la calidad de la educacion.

Guiones de entrevistas semiestructuradas utilizadas para socavar informacion
cualitativa. Construccion propia.

entrevista como técnica de recoleccion de datos, aplicacion y analisis, fueron

tratadas en lineas anteriores, dentro de este mismo capitulo.

Villalén, M. (2005), expuesta en lineas anteriores, se seguira ademas, la ruta
metodoldgica propuesta por Cisterna, C.F. (2005), para quien la triangulacién
como -proceso hermenéutico” consiste en la reunion y cruce dialéctico de toda
la informacién pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacion por
medio de los instrumentos correspondientes, y que en esencia constituye el
corpus de resultados de la investigacién. Por ello, la triangulacion de la

informacion es un acto que se realiza una vez que ha concluido el trabajo de

pasa por los siguientes pasos: seleccionar la informacion obtenida en el trabajo
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de campo; triangular la informacion por cada estamento; triangular la
informacion entre todos los estamentos investigados; triangular la informacion
con los datos obtenidos mediante los otros instrumentos y; triangular la

informacion con el marco teorico.

Respecto al primer paso, el autor refiere la seleccion de la informaciéon que
permite al investigador distinguir lo que sirve de aquello que es desechable. El
primer criterio guia para esta accién es el de pertinencia, que se expresa en la
accion de solo tomar en cuenta aquello que efectivamente se relaciona con la
tematica de la investigacion, lo que permite, ademas, incorporar los elementos
emergentes, tan propios de la investigacién cualitativa. A continuacion, hay que
proceder a encontrar en las respuestas pertinentes, aquellos elementos que
cumplen con el segundo criterio, que es el de relevancia, lo que se devela ya
sea por su recurrencia o por su asertividad en relacion con el tema que se
pregunta. Estos hallazgos de informacion pertinente y relevante son los que

permiten pasar a la fase siguiente.

En cuanto al segundo paso, el autor sostiene, que las conclusiones
estamentales permiten conocer la opinidon de los diferentes sectores de

poblacién en relacion con los principales tdpicos de la investigacion.

Segun sus planteamientos, el camino propuesto para develar informacion es
a través del procedimiento inferencial, que consiste en ir estableciendo
conclusiones ascendentes, agrupando las respuestas relevantes por
tendencias, que pueden ser clasificadas en términos de coincidencias o
divergencias en cada uno de los instrumentos aplicados, en un proceso que
distingue varios niveles de sintesis, y que parte desde las subcategorias, pasa
por las categorias y llega hasta las opiniones inferidas en relacion con las

preguntas centrales que guian la investigacidén propiamente dicha.
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El tercer paso, por su parte, consiste en La triangulacion interestamental.
Para Cisterna, C.F. (2005), es la que permite establecer relaciones de
comparacién entre los sujetos indagados en tanto actores situados, en funcién
de los diversos topicos interrogados, con lo que se enriquece el escenario

intersubjetivo desde el que el investigador construye los significados.

Para realizar esta accion, se pueden distinguir dos vias, que el investigador
elige a discrecion: una de caracter general, que consiste en establecer
relaciones de comparacion significativa desde las conclusiones de tercer nivel,
es decir, triangular la opinion de los estamentos a las interrogantes centrales de
la investigacion, y una de caracter especifico, que permite hilar mas fino, y que
consiste en establecer estas relaciones de comparacion significativa desde las
conclusiones de segundo nivel, es decir, entre categorias, cuando ello sea
posible (esto porque a veces no todas las categorias son aplicables a todos los
estamentos). Cisterna, C.F. (2005).

Finalmente, en cuanto a la triangulacién con el marco teérico como accién
de revision y discusion reflexiva de la literatura especializada, actualizada y
pertinente sobre la tematica abordada, el autor sostiene que es indispensable
que el marco tedrico no se quede sélo como un enmarcamiento bibliografico,
sino que sea otra fuente esencial para el proceso de construccion de

conocimiento que toda investigacion debe aportar.

Para ello, hay que retomar entonces esta discusion bibliografica y desde
alli producir una nueva discusion, pero ahora con los resultados concretos del
trabajo de campo desde una interrogacion reflexiva entre lo que la literatura nos
indica sobre los diversos topicos, que en el disefio metodolégico se ha
materializado como categorias y sub-categorias, y lo que sobre ello hemos
encontrado cuando hemos realizado la indagacion en terreno. La realizaciéon
de esta ultima triangulacion es la que confiere a la investigacion su caracter de

cuerpo integrado y su sentido como totalidad significativa.
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5.6 TRATAMIENTO Y ANALISIS DE LOS DATOS

La informacién cuantitativa fue organizada a través de una base de datos
cuyo disefilo ha permitido el analisis visual del comportamiento del fenbmeno
de la desercion en la linea del tiempo y su posterior traduccion en términos

estadisticos. Para esa traduccion fue necesario efectuar cuatro mediciones.

Con la primera medicion se busco verificar la fuerza de relacion a través
del coeficiente de correlacion, entre las variables: puntaje promedio de la
prueba de Estado (variable independiente) y su incidencia sobre el promedio
académico obtenido por el estudiante al finalizar el primer semestre (variable
dependiente). Con la informacion obtenida se procedié a efectuar un analisis
descriptivo de tendencias de Asimetria y de Curtosis, para la posterior

interpretacion de los resultados. Murray & Spiegel (2009).

En la segunda medicidn, se efectua un analisis de estimacion lineal, con
las variables independientes; puntaje de la pruebas de Estado en cada una de
las areas énfasis para el programa académico matriculado y determinaciéon de
su nivel explicativo sobre el comportamiento de la variable, —nta promedio del

primer periodo académico cursado”. Alvarez, C.R. (1994).

La tercera medicion, cuantitativa permite establecer el indice de desercidn
registrado en cada facultad y para cada uno de los semestres cursados, para
ello se hace uso de una Matriz de Comportamiento Markoviano de prediccion.

Arnau Gras y Arce Constantino (1999).

Una cuarta medicion permite calcular las tendencias de la desercion de

acuerdo a las condiciones de admisién, para ello se aplica una media
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aritmética, con observacion de la desviacion estandar, para establecimiento de
un intervalo de confianza, entre los semestres primero de 2008 a primero de
2011. Alvarez, C.R. (1994).

Para el tratamiento de los datos cualitativos no se ha hecho necesario el uso de
programas estadisticos. La categorizacion de la informacion se ha efectuado
de manera manual, previa transcripcion de la misma en el procesador de
textos Word (Microsoft Office XP).

En funcién de cada variable se han extraido los aspectos mas significativos
y que permiten esquematizar los datos, citando de manera textual las

aportaciones de los entrevistados.

5.7 ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LA ETICA DE LA
INVESTIGACION

Para todos los procesos relacionados con el desarrollo de la presente
investigacion, se dara cumplimiento a lo establecido en la ley 1324 de 2009, asi
como a los principios de ética aplicados a la investigacion: autonomia vy
ausencia de engafo, consentimiento informado, anonimato y confidencialidad,
proteccion de los participantes y culminacion de la investigacion. (Pazmifo.
2008).

“Articulo 4° de la ley 1324. De la publicidad y reserva. Los resultados
agregados de las evaluaciones externas de que trata esta ley seran

publicos.

Los resultados individuales podran comunicarse a terceros que los

requieran con el fin exclusivo de adelantar investigaciones sobre educacion,
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si garantizan que el dato individual no sera divulgado sin consentimiento

previo de la persona evaluada.
Sin perjuicio de la comunicacion de datos agregados, o para

investigaciones, los datos relativos a cada persona perteneceran a aquella

y no podran ser divulgados sino con su autorizacion.
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CAPITULO SEXTO

6. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS CUANTITATIVOS

INTRODUCCION

El estudio adelantado, ha permitido determinar, para la poblacion objeto, la
incidencia de la admision a la educacién superior, de estudiantes con bajos
desempefos en las pruebas de Estado, frente a la desercion estudiantil
universitaria. Para ello, se han empleado técnicas cuantitativas de

investigacion, que han permitido diferentes mediciones estadisticas.

La primera de ellas, un analisis de correlacion entre los resultados de las
pruebas de Estado para evaluar la calidad de la educacién Media, frente al
rendimiento académico evidenciado en el promedio, del estudiante una vez

finalizado el primer semestre de Educacion Superior.

La segunda medicion cuantitativa se ha centrado, en observar en la linea
del tiempo, el comportamiento de la desercion universitaria, de los estudiantes
admitidos con mecanismo de excepcion, por bajos puntajes (de 0 a 30 puntos)
en las pruebas de Estado. Gracias a lo anterior se ha hecho posible por una
parte, calcular los indices y por la otra, las tendencias de la desercién, que ha
registrado la Universidad Santo Tomas, seccional Bucaramanga, en el ultimo

cuatrienio, de acuerdo a las condiciones de admision.

En virtud de lo anterior y en ese mismo orden de ideas, en el presente
capitulo se da a conocer el desarrollo del proceso investigativo, los resultados
concretos del mismo y su respectiva interpretacion, previa contextualizacion
de la institucion en la cual se lleva a cabo el proceso y caracterizacidén de la

poblacién objeto de estudio.
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6.1 CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

6.1.1 La Universidad Santo Tomas

La Universidad Santo Tomas es considerada el claustro universitario mas
antiguo de Colombia, fundada en 1580, por los Frailes Dominicos de la
Orden de Predicadores. Es ademas, considerada patrimonio historico,
cientifico y cultural de la naciéon. Posee una clara influencia humanista
cristiana, que a la luz de los postulados de Santo Tomas de Aquino, se

traduce en la busqueda incansable de la verdad.

Como respuesta al propdsito legitimo de desarrollo y expansion en
funcién de los niveles 6ptimos de calidad investigativa y curricular, se ha
preocupado por la cualificacion de la ensefianza superior, para una mejor
oferta de servicios, lo cual la ha posicionado, como una de las mas

prestigiosas del pais.

Cuenta con una sede principal, ubicada en la ciudad capital de Bogota,
cuatro seccionales y 27 centros regionales. A través de la seccional
Bucaramanga, la Universidad Santo Tomas hace presencia en todo el
nororiente colombiano con ofertas de formacién superior de pregrado,

especializacion y maestria.

La seccional Bucaramanga, en la cual se localiza la presente
investigacion, atiende una poblacion aproximada de 14.000 estudiantes,

matriculados en 14 programas académicos:

- Administracion de Empresas Agropecuarias

- Arquitectura

Comercio Exterior
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- Contaduria Publica

- Cultura Fisica, deporte y recreacion
- Derecho

- Economia

- Ingenieria Industrial

- Ingenieria de Telecomunicaciones
- Ingenieria Mecatronica

- Tecnologia en laboratorio dental

- Odontologia

- Optometria

- Quimica Ambiental

6.1.2 Caracterizacién de la poblacién objeto de estudio

Segun los registros del sistema SISACAD de la Universidad Santo Tomas, en
el primer periodo de 2008 fueron admitidos novecientos veintisiete (927)
estudiantes, para los 14 programas académicos que ofrece la institucion. De
esta poblacion, 264 alumnos, ingresaron con mecanismo de excepcidén, por
los bajos puntajes obtenidos en las Pruebas de Estado, en las areas
consideradas énfasis para el programa profesional elegido. Lo cual, segun los
lineamientos del SPADIES, predice el fracaso escolar, en el sistema de

educacion superior.
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FACULTAD AREAS CON PUNTAJES AREAS CON PUNTAJES INFERIORES

INFERIORES A 40 PUNTOS A 35 PUNTOS
ADMINISTRACION DE Matematicas- Biologia- Lenguaje Filosofia — Fisica — Historia — Quimica
EMPRESAS AGROPECUARIAS - Geografia - Ingles
ARQUITECTURA Matematicas - Lenguaje-

Filosofia - Fisica

CONTADURIA PUBLICA Matematicas — Lenguaje - Fisica — Historia — Quimica - Geografia
Filosofia — Ingles - Biologia

COMERCIO EXTERIOR Lenguaje— Matematicas - Filosofia — Fisica — Historia — Quimica
Geografia - Biologia - Ingles

CULTURA F’iSICA, DEPORTE Y Biologia —Lenguaje -Filosofia Fisica — Historia — Quimica - Geografia

RECREACION — Ingles - Matematicas

DERECHO Lenguaje-Filosofia-Historia Matematicas — Fisica — Quimica -

Geografia — Ingles — Biologia

ECONOMIA Lenguaje-Filosofia-Historia Matematicas — Fisica — Quimica -
Geografia — Ingles — Biologia

INGENIERIA DE Matematicas-Fisica-Lenguaje Biologia — Historia —Quimica —
TELECOMUNICACIONES Geografia — Ingles - Filosofia

INGENIERIA MECATRONICA Matematicas — Fisica - Lenguaje Biologia — Historia —Quimica —
Geografia — Ingles - Filosofia

INGENIERIA INDUSTRIAL Matematicas — Fisica - Lenguaje Biologia — Historia —Quimica —
Geografia — Ingles - Filosofia
QUIMICA AMBIENTAL Matematicas — Quimica — Fisica Biologia — Historia — Geografia —
- Lenguaje Ingles - Filosofia
LABORATORIO DENTAL Biologia — Quimica - Lenguaje Matematicas — Fisica — Historia -

Geografia — Ingles — Filosofia

ODONTOLOGIA Biologia — Quimica - Lenguaje Matematicas — Fisica — Historia -
Geografia — Ingles — Filosofia

OPTOMETRIA Biologia — Fisica — Lenguaje Matematicas — Quimica — Historia -
Geografia — Ingles — Filosofia

Tabla 19. Puntaje  minimo de la Prueba de Estado, para definir el mecanismo de excepcion.
Construccién propia, a partir de informaciéon suministrada por el Departamento de Admisiones de la
Universidad Santo Tomas. Octubre de 2010.
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La tabla anterior registra los puntajes que definen el mecanismo de excepcién, en
cada uno de los diferentes programas de formacion que oferta la Universidad Santo

Tomas.

En la primera columna se registra el programa académico, en la segunda columna
se registran las areas énfasis para cada carrera con el puntaje minimo requerido
para accesar bajo condicidén normal a la formacion de tercer nivel, en el contexto
especifico de la universidad Santo Tomas. La tercera columna registra las areas
evaluadas por las pruebas de estado, que no son consideradas base para los
programas de formacién, pero que sin embargo, son tenidas en cuenta para

establecer la poblacién que requiere apoyo académico especial.

En la siguiente tabla se presenta la poblacidn objeto de estudio, discriminada por

programa académico y condicion de admision.

Estudiantes
admitidos bajo

Estudiantes .
mecanismo de

admitidos en

PROGRAMA L excepcién por
condicién ) .
bajo puntaje en
normal
la prueba de
estado
1 Admon. Agropecuaria 33 13
2 Arquitectura 40 15
3 Comercio Exterior 134 49
4 Contaduria Publica 49 24
5 Cultura y Deporte 11 11
6 Derecho 138 48
7 Economia 29 16
8 Ingenieria Industrial 54 7
9 Ingenieria Mecatronica 17 5
10 Ing. de Telecomunicaciones 13 7
11 Laboratorio Dental 20 15
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12 Odontologia 96 40

13 Optometria 12 13
14 Quimica Ambiental 17 1

663 264

Total 927

Tabla 20. Poblacion objeto de estudio discriminada por programa académico y condicion de
admision. Construccién propia a partir de datos suministrados por el Sistema SISACAD de la
Universidad.

A continuacion se discrimina por programa, de acuerdo con la poblacion
objeto de estudio, el numero de datos que fueron tenidos en cuenta para la
investigacion. Lo anterior reitera estadisticamente hablando el nivel de
confianza del 100%, por cuanto se trabaja con el total de sujetos en los cuales

se desea la observacion del fenédmeno.

NUMERO DE ESTUDIANTES POR PROGRAMA ACADEMICO CUYOS DATOS FUERON
TENIDOS EN CUENTA PARA EL ESTUDIO DE CORREL ACION
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Figura 13. Numero de estudiantes por programa académico cuyos datos fueron tenidos en
cuenta para el estudio de correlacion. Construccion propia, a partir de base de datos
compilada por los autores.
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A continuacidn se presenta el porcentaje de equivalencia de estudiantes
admitidos bajo mecanismo de excepcion, por bajo puntaje en las pruebas de
Estado, con respecto al total de alumnos admitidos para el periodo 2008-| a

cada uno de los programas académicos.

73
PORCENTAJE RELATIVO DE ESTUDIANTES POR FACULTAD ADMITIDOS
BAJO MECANISMO DE EXCEPCION
=  60% ]53‘-’*‘5 50%
S 50% ] 43%
- 36% 35% 3130
= 40% 33% 5q0,
: 28% 27% 279

% 30% 1' 27% 26% 339,
E 20% ] 11%
E  10% . 6%
= |-__,.
E 0% -«

=z & = = - ] m R} o - o = —_

S & E s 8 & € £ 8 2 8 E E
g T 8 & 5§ § = &€ 58 &8 5 © 5 & %
= £ & = 2 =& § @ £ 5§ £ 3 3
g s 8 ¢ 8 8 3 £ &8 5 & &8 35 2
- % = e T 2 =
g ° £ Z e 2 S ¥ = % = # 3
8 £ £ 8 £ 5 E ¥ E
= o " = =] £ o =
ki & <

\

Figura 14. Porcentaje relativo de estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepcién por bajo
puntaje en las pruebas de Estado. Periodo 2008-I. Construccion propia, a partir de base de datos
compilada por los autores.

Del grafico anterior, respecto a la poblacion objeto de estudio se deduce que:

—  La facultad de optometria, con el 52%, fue el programa con mayor
ingreso de estudiantes admitidos con mecanismo de excepcion, por bajo
puntaje en las pruebas de Estado. Seguida de la facultad de Cultura fisica,

recreacion y deporte, con el 50%.
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- La facultad de Quimica Ambiental, con el 6%, fue el programa
académico al que relativamente menos estudiantes se admitieron con
mecanismo de excepcidén. Se debe considerar que el indice de admisién de

este programa para el periodo 2008-I, fue de tan sélo 18 estudiantes.

A continuacion se esquematiza el comportamiento que tuvo la admision general
de estudiantes para el primer periodo de 2008, con respeto a cada uno de los

programas académicos.

RELACION DE ESTUDIANTES QUE INICIARON ESTUDIOS EN
EL PRIMER SEMESTRE DE 2008 gggq 90°
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Lahoratorio Dental
Optometria
Culturay Deporte
Ing. Mecatrdnica
Quimica Ambiental

Ing. de Telecomunicaciones

Figura 15. Admision general de estudiantes, primer Periodo académico de 2008. Construccion
propia, a partir de base de datos compilada por los autores.

A partir del grafico anterior se puede establecer que:

-La facultad de Derecho con 186 estudiantes representa el 20% de los

estudiantes de primer ingreso en el primer periodo académico de 2008.
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- Los Programas de Derecho y Comercio Exterior, representan el 40% de los

estudiantes admitidos para el primer periodo académico de 2008.

- Los programas de Derecho, Comercio Exterior y Odontologia, suman el 54%
de los estudiantes que ingresaron a la universidad, es decir, mas de la mitad
de los estudiantes de primer ingreso 2008-I, estan concentrados en estos tres

programas académicos.

- EI numero de estudiantes que ingresé a los programas de Derecho, Comercio
Exterior, Odontologia, Contaduria e Ingenieria Industrial, representan

aproximadamente el 70% del total de admitidos para el periodo 2008-I.

- En relacion con la grafica que registra el porcentaje relativo de estudiantes
admitidos con mecanismo de excepcion 2008-1 se puede observar, que pese
a haber sido estas facultades las de mayor admision, no fueron ellas las que
registraron el mayor porcentaje relativo de estudiantes admitidos bajo
mecanismo de excepcidon. De lo anterior se infiere, que a las facultades de
Derecho, Comercio Exterior, Odontologia, Contaduria e Ingenieria Industrial,
ingresaron estudiantes cuyos historiales académicos, en especial los

relacionados con las Pruebas de Estado, evidencian buenos rendimientos.

- Si aplicaramos las formulas para el calculo de la desercion propuestas por el
SPADIES, en estas facultades, pese a ser las de mayor admisién, por las
condiciones académicas de ingreso de sus estudiantes, se podria suponer que

estarian los mas bajos indices de desercion.

En la siguiente grafica se presenta el porcentaje de estudiantes admitidos con
mecanismo de excepcion por bajo puntaje en las pruebas de Estado, respecto al

numero total de admitidos para el primer periodo académico del afio 2008.
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Figura 16. Condicién de admisién de estudiantes, primer Periodo académico de 2008.
Construccion propia, a partir de base de datos compilada por los autores.

La primera barra indica que de los 927 estudiantes admitidos para el primer
periodo académico de 2008, un total de 264 equivalentes al 28.47%
ingresaron a la universidad con mecanismo de excepcion por sus bajos
puntajes en las pruebas de Estado. Lo anterior quiere decir, de acuerdo a lo
establecido por el Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién
ICFES, que registraron en una o mas areas, puntajes inferiores a 30,01 y para
el contexto especifico de la universidad Santo Tomas, sugiere que los bajos
puntajes afectaron las areas consideradas énfasis para los programas
profesionales elegidos.

La segunda barra indica que de 927 estudiantes admitidos para el primer
periodo académico de 2008, un total de 663, equivalente al 71.53% obtuvieron
en la Prueba de Estado, en las areas énfasis para los programas profesionales
seleccionados, puntajes superiores a 30,01 y que por ello su ingreso a la

Universidad Santo Tomas se efectud en condicién de normalidad.
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6.1.3 Caracterizacion de la desercion estudiantil

de la Universidad Santo

Tomas, segun el Sistema de Prevencion y Analisis de la Desercion en
Educacion Superior. SPADIES.

6.1.3.1 Porcentaje acumulado de desercion

Interpretacion: La tabla que se presenta a continuacién, establece por cada cohorte y

programa, el porcentaje (acumulado) de estudiantes que han desertado semestre a
semestre.
Cohorte |1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Final
2005-1 11,05% | 14,97% | 18,46% | 20,20% | 21,66% | 23,26% | 25,58% | 26,02% | 27,47% | 35,76% | 41,13%
2005-2 11,97% | 18,80% | 21,65% | 25,93% | 27,35% | 30,77% | 33,05% | 35,33% | 36,18% | 54,99%
2006-1 9,04% |15,35% |19,51% |21,95% |24,10% | 26,11% | 29,12% | 30,70% | 33,43%
2006-2 11,49% | 17,23% | 20,37% | 23,24% | 26,89% | 29,77% | 31,33% | 33,16%
2007-1 9,78% |13,66% |18,85% |22,26% |24,50% | 26,27% | 28,50%
2007-2 7,25% |14,33% |20,91% | 25,30% | 27,49% | 30,35%
2008-1 11,84% |17,71% | 22,93% | 26,00% | 28,98%
2008-2 19,05% | 26,36% | 30,44% | 34,01%
2009-1 8,88% |16,14% |21,99%
2009-2 15,90% | 24,52%
2010-1 11,88% | NR
2010-2 NR NR
2011-1 NR
Tabla 21. Desercion general Universidad Santo Tomas por cohorte. Construccion propia con datos

suministrados por el SPADIES. Fecha de consulta marzo 23 de 2011.
NR: No se ha registrado la informacién en el Sistema.

La primera columna registra cada uno de los cohortes o periodos académicos desde

el primer semestre de 2005, las columnas siguientes sefialadas con los numeros del

1 al 10, corresponden a cada uno de los semestres cursados, independientemente

del programa.

En

la columna senalada con la palabra -final”, se totaliza el

porcentaje de estudiantes que no culminaron de manera satisfactoria su carrera

profesional sumando a las tasas de abandono, el numero de estudiantes cuya

graduacion no se efectué de manera oportuna.
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A manera de ejemplo: la columna identificada con la palabra final, permite inferir, que
de los estudiantes que ingresaron a la universidad Santo Tomas en el primer periodo
de 2005, el porcentaje acumulado de estudiantes NO graduados (sin distingo del

programa cursado), fue del 41.13%.

Para la poblacion objeto de estudio (2008-1), segun el SPADIES, el porcentaje
acumulado de desercion finalizado el quinto semestre, alcanzo el 28,98%.
Determinar la incidencia de las condiciones de admisién en esas tasas de desercion

se constituye en el objetivo general de la presente investigacion.

Cabe sefalar, que los datos registrados en el sistema SPADIES son suministrados
por la universidad anualmente. Por consiguiente, las columnas en las cuales se
carece de informacién sugieren por una parte que aun la universidad no ha
efectuado la actualizacion de la informacion y por la otra, que los estudiantes
admitidos en una determinada cohorte, aun no se hallan cursando el semestre que

el orden ascendente de la tabla sugiere.

6.1.3.2 Desercion general por periodo

Interpretacion: Por cada periodo y programa, la tabla establece de
manera general (sin distingo de las carreras profesionales) qué porcentaje
de estudiantes se identificaron como desertores. Segun el SPADIES la tasa
de desercién en un periodo es el numero de desertores de ese periodo
dividido en el numero de NO GRADUADOS dos periodos atras. Esta
misma férmula es la que aplica el Ministerio de Educacion Nacional para
determinar las tasas de retencion, sostenibilidad y graduacion oportuna en

el sistema de educacion superior.
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Periodo | NO graduados Desertores Desercion Retencion
2005-1 1234 173 17,16% 82,84%
2005-2 1275 182 18,18% 81,82%
2006-1 1742 205 16,61% 83,39%
2006-2 1866 152 11,92% 88,08%
2007-1 2531 182 10,45% 89,55%
2007-2 2833 167 8,95% 91,05%
2008-1 3825 219 8,65% 91,35%
2008-2 3970 178 6,28% 93,72%
2009-1 4443 350 9,15% 90,85%
2009-2 4508 334 8,41% 91,59%
2010-1 5088 349 7,86% 92,14%
2010-2 0 357 7,92% 92,08%
2011-1 0 491 9,65% 90,35%

Tabla 22. Desercion General Universidad Santo Tomas por Periodo. Construccion
propia con datos suministrados por el SPADIES. Fecha de consulta marzo 23 de
2011.

A manera de ejemplo: para el afno 2008, en el primer periodo académico se
registr6 una NO graduacion de 3.825 estudiantes. Este numero hace
referencia a los estudiantes de las cohortes anteriores de los diferentes
programas que no se han graduado (incluidos los que aun no han finalizado la
formacion). De estos 3.825 alumnos, han sido catalogados como desertores
(ausentes de la universidad durante dos periodos consecutivos), 219 alumnos,
a la fecha de consulta del sistema. Es decir, de acuerdo al SPADIES, la

desercion acumulada para este periodo, seria del 8.65%.

6.1.3.3 Desercion general acumulada por cohorte y programa

Interpretacion: Por cada cohorte y programa, la tabla establece qué porcentaje
(acumulado) de estudiantes han desertado semestre a semestre.
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Programa

Cohorte P 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
académico
Administracion de

2006-1 | empresas 10,29% | 20,59% | 29,41% | 30,88% | 32,35% | 33,82% | 38,24% | 39,71% | 44,12%
agropecuarias

2006-2 15,15% | 21,21% | 27,27% | 27,27% | 39,39% | 48,48% | 51,52% | 51,52%

2007-1 11,84% [ 17,11% | 22,37% | 23,68% | 23,68% | 27,63% | 28,95%

2007-2 3,92% | 9,80% | 15,69% | 23,53% | 25,49% | 27,45%

2008-1 13,25% | 19,28% | 28,92% | 30,12% | 33,73%

2008-2 20,00% | 30,91% | 32,73% | 34,55%

2009-1 6,25% | 16,67% | 27,08%

2009-2 14,29% | 28,57%

2010-1 11,63%

2010-2

2011-1

2006-1 | Arquitectura 5,56% | 8,33% | 13,89% | 25,00% | 25,00% | 33,33% | 33,33% | 33,33% | 36,11%

2006-2 8,00% | 12,00% | 12,00% | 16,00% | 16,00% | 16,00% | 16,00% | 16,00%

2007-1 2,56% | 2,56% | 7,69% | 10,26% | 10,26% | 10,26% | 10,26%

2007-2 6,45% | 6,45% | 12,90% | 19,35% | 25,81% | 25,81%

2008-1 16,36% | 20,00% | 25,45% | 29,09% | 29,09%

2008-2 5,00% | 10,00% | 12,50% | 17,50%

2009-1 6,17% | 9,88% | 13,58%

2009-2 10,26% | 17,95%

2010-1 7.14%

2010-2

2011-1

2006-1 | Contaduria Publica |11,76% | 13,24% | 16,18% | 17,65% | 22,06% | 22,06% | 25,00% | 25,00% | 32,35%

2006-2 8,57% | 20,00% | 34,29% | 37,14% | 42,86% | 45,71% | 48,57% | 51,43%

2007-1 15,58% | 22,08% | 24,68% | 28,57% | 31,17% | 31,17% | 35,06%

2007-2 11,59% | 23,19% | 23,19% | 28,99% | 31,88% | 36,23%

2008-1 7,87% | 16,85% | 24,72% | 26,97% | 34,83%

2008-2 8,33% | 16,67% | 20,00% | 28,33%

2009-1 8,11% | 10,81% | 16,22%

2009-2 17,07% | 26,83%

2010-1 12,96%

2010-2

2011-1
Cultura Fisica,

2006-1 | Deporte Y 11,54% | 15,38% | 15,38% | 26,92% | 26,92% | 30,77% | 34,62% | 38,46% | 38,46%
Recreacién

2006-2 22,73% | 36,36% | 40,91% | 45,45% | 50,00% | 50,00% | 50,00% | 50,00%

2007-1 10,00% | 10,00% | 20,00% | 25,00% | 25,00% | 30,00% | 35,00%

2007-2 714% | 7,14% | 21,43% | 57,14% | 57,14% | 64,29%

2008-1 0,00% | 4,35% | 8,70% | 17,39% | 21,74%

2008-2 25,00% | 50,00% | 58,33% | 58,33%

2009-1 13,04% | 17,39% | 26,09%

2009-2 4,55% | 18,18%

2010-1 16,67%

2010-2

2011-1

2006-1 | Derecho 9,29% [ 17,14% | 21,43% | 22,86% | 25,00% | 26,43% | 30,71% | 32,14% | 32,86%

2006-2 8,45% | 15,49% | 15,49% | 16,90% | 19,72% | 21,13% | 23,94% | 23,94%

2007-1 8,14% | 10,47% | 13,95% | 16,28% | 18,02% | 19,77% | 22,09%

2007-2 5,83% | 9,71% | 13,59% | 19,42% | 22,33% | 23,30%

2008-1 12,92% | 18,54% | 23,03% | 25,28% | 28,09%

2008-2 15,12% | 27,91% | 31,40% | 36,05%

2009-1 9,39% | 13,15% | 19,72%

2009-2 13,59% | 21,36%
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2010-1 9,87%

2010-2

2011-1

2006-1 | Economia 6,25% | 12,50% | 18,75% | 18,75% | 18,75% | 18,75% | 25,00% | 25,00% | 31,25%

2006-2 15,79% | 15,79% | 21,05% | 21,05% | 36,84% | 36,84% | 42,11% | 42,11%

2007-1 6,25% | 18,75% | 25,00% | 25,00% | 25,00% | 25,00% | 25,00%

2007-2 5,26% | 10,53% | 15,79% | 15,79% | 21,05% | 21,05%

2008-1 22,92% | 25,00% | 29,17% | 35,42% | 37,50%

2008-2 9,52% | 14,29% | 14,29% | 19,05%

2009-1 541% | 21,62% | 32,43%

2009-2 16,67% | 25,00%

2010-1 12,00%

2010-2

2011-1

2006-1 'Tnge”'e“a . 16,67% | 27,78% | 27,78% | 27,78% | 27,78% | 27,78% | 27,78% | 27,78% | 27,78%
elecomunicaciones

2006-2 9,09% | 9,09% | 18,18% | 18,18% | 18,18% | 27,27% | 27,27% | 27,27%

2007-1 25,00% | 25,00% | 35,00% | 35,00% | 40,00% | 40,00% | 50,00%

2007-2 0,00% | 25,00% | 25,00% | 25,00% | 25,00% | 37,50%

2008-1 9,52% | 9,52% | 23,81% | 28,57% | 33,33%

2008-2 16,67% | 50,00% | 83,33% | 83,33%

2009-1 17,39% | 21,74% | 34,78%

2009-2 20,00% | 40,00%

2010-1 0,00%

2010-2

2011-1

2006-1 | Ingenieria Industrial

2006-2

2007-1 20,59% | 26,47% | 29,41% | 32,35% | 38,24% | 38,24% | 41,18%

2007-2 9,09% | 20,45% | 20,45% | 20,45% | 20,45% | 20,45%

2008-1 13,56% | 23,73% | 30,51% | 32,20% | 35,59%

2008-2 29,17% | 35,42% | 39,58% | 41,67%

2009-1 10,17% | 15,25% | 23,73%

2009-2 20,00% | 30,00%

2010-1 30,30%

2010-2

2011-1

2006-1 | ngenieria 31,25% | 43,75% | 43,75% | 43,75% | 43,75% | 50,00% | 50,00% | 50,00% | 50,00%
Mecatrénica PO | TERURIY | SHURTIO || SERURIIO || SISpURI | SEHULT || RSSO || SEHERTO | REREE

2006-2 0,00% | 14,29% | 14,29% | 14,29% | 14,29% | 28,57% | 28,57% | 42,86%

2007-1 30,77% | 38,46% | 38,46% | 38,46% | 53,85% | 53,85% | 61,54%

2007-2 14,29% | 14,29% | 28,57% | 42,86% | 42,86% | 42,86%

2008-1 9,52% | 14,29% | 19,05% | 38,10% | 38,10%

2008-2 25,00% | 37,50% | 62,50% | 62,50%

2009-1 35,29% | 41,18% | 41,18%

2009-2 0,00% | 16,67%

2010-1 19,23%

2010-2

20111

2006-1 | Negocios 3,68% | 11,66% | 14,72% | 16,56% | 20,25% | 21,47% | 23,93% | 26,38% | 30,67%
Internacionales IS | VAT | Wm0 || WKW || SSES || S U170 || SSHEye || AShelons | SR

2006-2 7,41% | 9,88% | 11,11% | 17,28% | 19,75% | 23,46% | 24,69% | 27,16%

2007-1 8,24% | 11,76% | 17,65% | 18,82% | 21,18% | 23,53% | 25,29%

2007-2 7,00% | 13,00% | 23,00% | 25,00% | 27,00% | 29,00%

2008-1 8,20% | 12,57% | 19,67% | 23,50% | 27,87%

2008-2 8,64% | 14,81% | 17,28% | 22,22%

2009-1 7,46% | 26,12% | 30,60%
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2009-2 18,67% | 26,67%

2010-1 6,80%

2010-2

2011-1

2006-1 | Odontologia 10,42% | 14,58% | 19,79% | 21,88% | 22,92% | 23,96% | 25,00% | 27,08% | 28,12%
2006-2 7,69% | 10,26% | 10,26% | 15,38% | 15,38% | 17,95% | 17,95% | 17,95%
2007-1 8,74% | 14,56% | 20,39% | 20,39% | 23,30% | 24,27% | 26,21%

2007-2 6,67% | 11,67% | 11,67% | 13,33% | 15,00% | 16,67%

2008-1 526% | 8,27% | 12,03% | 14,29% | 16,54%

2008-2 18,18% | 20,00% | 20,00% | 23,64%

2009-1 7,26% | 12,90% | 17,74%

2009-2 5,36% | 12,50%

2010-1 10,46%

2010-2

2011-1

2006-1 | Optometria 4,35% | 4,35% | 13,04% | 13,04% | 13,04% | 13,04% | 17,39% | 21,74% | 21,74%
2006-2 28,57% | 42,86% | 42,86% | 42,86% | 42,86% | 42,86% | 42,86% | 42,86%
2007-1 6,25% | 6,25% | 18,75% | 18,75% | 25,00% | 31,25% | 31,25%

2007-2 38,46% | 38,46% | 38,46% | 46,15% | 53,85% | 53,85%

2008-1 7.14% | 10,71% | 10,71% | 17,86% | 17,86%

2008-2 33,33% | 33,33% | 33,33% | 33,33%

2009-1 12,50% | 29,17% | 33,33%

2009-2 21,43% | 21,43%

2010-1 19,05%

2010-2

2011-1

2006-1 | Quimica Ambiental

2006-2

2007-1

2007-2

2008-1 13,51% | 16,22% | 18,92% | 18,92% | 18,92%

2008-2 13,33% | 20,00% | 26,67% | 33,33%

2009-1 10,53% | 15,79% | 21,05%

2009-2 5,00% | 10,00%

2010-1 12,50%

2010-2

2011-1

2006-1 I:ggf;?g;g Sgntal 14,81% | 18,52% | 18,52% | 22,22% | 25,93% | 37,04% | 44,44% | 44,44% | 44,44%
2006-2 24.24% | 30,30% | 33,33% | 33,33% | 33,33% | 33,33% | 33,33% | 42,42%
2007-1 14,29% | 22,86% | 28,57% | 31,43% | 37,14% | 42,86% | 45,71%

2007-2 7,69% | 19,23% | 26,92% | 26,92% | 26,92% | 53,85%

2008-1 23,53% | 26,47% | 29,41% | 32,35% | 35,29%

2008-2 16,00% | 24,00% | 36,00% | 36,00%

2009-1 851% | 851% | 8,51%

2009-2 29,63% | 33,33%

2010-1 11,36%

2010-2

2011-1

Tabla 23. Desercion Universidad Santo Tomas por Facultades y Cohorte. Construccion propia

con datos suministrados por el SPADIES. Fecha de consulta marzo 23 de 2011.

En la tabla anterior se puede observar en la primera columna la cohorte a la cual

corresponde la informacién, seguida de la facultad y de cada uno de los periodos
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académicos cursados.

A manera de ejemplo. Para la facultad de administracion de empresas
agropecuarias, la desercidn acumulada de quienes fueron admitidos a la
universidad en el primer periodo académico de 2008, una vez cursados cinco

semestres, fue del 33,73%.

6.1.3.4 Porcentaje de retencion y sostenibilidad de estudiantes por programa

y periodo.

Interpretacion: Por cada periodo y programa, la tabla establece qué porcentaje
de estudiantes fueron retenidos en el sistema de educacion superior.

Periodo Programa académico gracg\iloa dos Desertores | Desercion Retencion
2006-1 ﬁggg‘gﬁg de Empresas 189 19 14,73% 85,27%
2006-2 194 18 12,59% 87,41%
2007-1 257 25 13,23% 86,77%
2007-2 252 19 9,79% 90,21%
2008-1 345 32 12,45% 87,55%
2008-2 356 16 6,35% 93,65%
2009-1 365 35 10,14% 89,86%
2009-2 302 31 8,71% 91,29%
2010-1 325 36 9,86% 90,14%
2010-2 0 28 9,27% 90,73%
2011-1 0 34 10,46% 89,54%
2006-1 | Arquitectura 84 6 10,00% 90,00%
2006-2 95 11 17,74% 82,26%
2007-1 125 6 7,14% 92,86%
2007-2 146 5 5,26% 94,74%
2008-1 199 7 5,60% 94,40%
2008-2 216 8 5,48% 94,52%
2009-1 294 16 8,04% 91,96%
2009-2 307 12 5,56% 94,44%
2010-1 376 17 5,78% 94,22%
2010-2 0 14 4,56% 95,44%
2011-1 0 20 5,32% 94,68%
2006-1 | Contaduria Publica 107 8 11,59% 88,41%
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2006-2 111 13 18,06% 81,94%
2007-1 177 22 20,56% 79,44%
2007-2 217 9 8,11% 91,89%
2008-1 294 25 14,12% 85,88%
2008-2 322 22 10,14% 89,86%
2009-1 376 28 9,52% 90,48%
2009-2 380 20 6,21% 93,79%
2010-1 419 29 7,71% 92,29%
2010-2 0 19 5,00% 95,00%
2011-1 0 47 11,22% 88,78%
2006-1 | Cultura Fisica Deporte y Recreacion 64 7 15,56% 84,44%
2006-2 75 7 13,73% 86,27%
2007-1 83 8 12,50% 87,50%
2007-2 85 11 14,67% 85,33%
2008-1 103 10 12,05% 87,95%
2008-2 108 8 9,41% 90,59%
2009-1 113 5 4,85% 95,15%
2009-2 118 15 13,89% 86,11%
2010-1 131 16 14,16% 85,84%
2010-2 0 12 10,17% 89,83%
2011-1 0 13 9,92% 90,08%
2006-1 | Derecho 383 46 17,29% 82,71%
2006-2 415 37 12,71% 87,29%
2007-1 555 32 8,36% 91,64%
2007-2 619 31 7.47% 92,53%
2008-1 780 35 6,31% 93,69%
2008-2 803 32 5,17% 94,83%
2009-1 966 57 7,31% 92,69%
2009-2 983 50 6,23% 93,77%
2010-1 1126 80 8,28% 91,72%
2010-2 0 86 8,75% 91,25%
2011-1 0 117 10,39% 89,61%
2006-1 | Economia 34 7 24,14% 75,86%
2006-2 46 5 15,15% 84,85%
2007-1 58 3 8,82% 91,18%
2007-2 66 5 10,87% 89,13%
2008-1 108 7 12,07% 87,93%
2008-2 110 8 12,12% 87,88%
2009-1 140 17 15,74% 84,26%
2009-2 156 8 7,27% 92,73%
2010-1 165 8 5,71% 94,29%
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2010-2 0 16 10,26% 89,74%
2011-1 0 16 9,70% 90,30%
2006-1 | Ingenieria de Telecomunicaciones 71 20 25,32% 74,68%
2006-2 66 4 6,56% 93,44%
2007-1 79 9 12,68% 87,32%
2007-2 76 5 7,58% 92,42%
2008-1 97 7 8,86% 91,14%
2008-2 87 8 10,53% 89,47%
2009-1 112 15 15,46% 84,54%
2009-2 104 3 3,45% 96,55%
2010-1 107 18 16,07% 83,93%
2010-2 0 10 9,62% 90,38%
2011-1 0 17 15,89% 84,11%
2006-1 | Ingenieria Industrial 0 0

2006-2 0 0

2007-1 34 0

2007-2 70 0

2008-1 123 7 20,59% 79,41%
2008-2 154 6 8,57% 91,43%
2009-1 190 14 11,38% 88,62%
2009-2 218 21 13,64% 86,36%
2010-1 269 15 7,89% 92,11%
2010-2 0 14 6,42% 93,58%
2011-1 0 33 12,27% 87,73%
2006-1 | Ingenieria Mecatronica 62 7 12,50% 87,50%
2006-2 58 6 11,54% 88,46%
2007-1 64 9 14,52% 85,48%
2007-2 59 8 13,79% 86,21%
2008-1 81 6 9,38% 90,62%
2008-2 77 4 6,78% 93,22%
2009-1 94 9 11,11% 88,89%
2009-2 74 7 9,09% 90,91%
2010-1 85 25 26,60% 73,40%
2010-2 0 12 16,22% 83,78%
2011-1 0 11 12,94% 87,06%
2006-1 | Negocios Internacionales 461 31 10,54% 89,46%
2006-2 498 21 6,65% 93,35%
2007-1 633 31 6,72% 93,28%
2007-2 675 41 8,23% 91,77%
2008-1 844 47 7,42% 92,58%
2008-2 815 31 4,59% 95,41%
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2009-1 911 69 8,18% 91,82%
2009-2 914 48 5,89% 94,11%
2010-1 952 61 6,70% 93,30%
2010-2 0 80 8,75% 91,25%
20111 0 108 11,34% 88,66%
2006-1 | Odontologia 190 17 15,18% 84,82%
2006-2 205 10 9,01% 90,99%
2007-1 286 22 11,58% 88,42%
2007-2 327 18 8,78% 91,22%
2008-1 444 21 7,34% 92,66%
2008-2 466 18 5,50% 94,50%
2009-1 574 27 6,08% 93,92%
2009-2 593 20 4,29% 95,71%
2010-1 731 26 4,53% 95,47%
2010-2 0 18 3,04% 96,96%
20111 0 39 5,34% 94,66%
2006-1 | Optometria 77 21 36,21% 63,79%
2006-2 77 6 10,00% 90,00%
2007-1 88 6 7,79% 92,21%
2007-2 91 5 6,49% 93,51%
2008-1 117 9 10,23% 89,77%
2008-2 115 7 7,69% 92,31%
2009-1 134 10 8,55% 91,45%
2009-2 139 9 7,83% 92,17%
2010-1 142 8 5,97% 94,03%
2010-2 0 18 12,95% 87,05%
2011-1 0 10 7,04% 92,96%
2006-1 | Quimica Ambiental 0 0

2006-2 0 0

2007-1 0 0

2007-2 0 0

2008-1 37 0

2008-2 46 0

2009-1 62 5 13,51% 86,49%
2009-2 77 3 6,52% 93,48%
2010-1 98 4 6,45% 93,55%
2010-2 0 3 3,90% 96,10%
20111 0 6 6,12% 93,88%
2006-1 | Tecnologia en Laboratorio Dental 22 17 44,74% 55,26%
2006-2 28 13 54,17% 45,83%
2007-1 36 9 40,91% 59,09%
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2007-2 45 10 35,71% 64,29%
2008-1 67 8 22,22% 77,78%
2008-2 78 10 22,22% 77,78%
2009-1 113 15 22,39% 77,61%
2009-2 129 13 16,67% 83,33%
2010-1 159 12 10,62% 89,38%
2010-2 0 14 10,85% 89,15%
2011-1 0 18 11,32% 88,68%

Tabla 24. Porcentaje de retencion de estudiantes por Facultad y Periodo. Construccién propia con

datos suministrados por el SPADIES. Fecha de consulta marzo 23 de 2011.

En la tabla anterior la primera columna establece la cohorte, la segunda el programa

académico al cual hacen referencia los datos, seguido del numero de NO

GRADUADOS y DESERTORES, respectivamente.

El

porcentaje de desercion

segun el SPADIES, corresponde al numero de desertores de cada periodo dividido

en el numero de NO GRADUADOS dos periodos atras.

corresponde al porcentaje faltante para alcanzar el 100%.

6.2 ANALISIS DE CORRELACION

6.2.1 Analisis de correlacion entre las variables:

La tasa de retencion

resultados Pruebas de

Estado y promedio académico de los estudiantes admitidos con

mecanismo de excepcién (primer periodo académico de 2008)

Para llevar a cabo esta correlaciéon se tuvo en cuenta la siguiente informacion:

a) Condiciones de admision establecidas para cada uno de los programas

académicos, en cuanto a los puntajes de las Pruebas de Estado.

b) Resultados Pruebas de Estado, en las areas énfasis de cada programa

académico, de los estudiantes neotomasinos (alumnos de primer ingreso en

programas de pregrado) admitidos bajo mecanismo de excepcion.
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c) Promedios académicos de los estudiantes admitidos bajo mecanismo de

excepcion una vez finalizado el primer semestre.

. )
CORRELACION ENTRE LOS RESULTADOS ICFES Y EL DESEMPENO
ACADEMICO DE LOS ESTUDIANES CON ACOMPANAMIENTO
ACADEMICO
50 -
E a5 | , o
S 40 -
o 3,5 A X A
9 A
O 25 - S y = 0,016x + 2,949
a - 2 _
o R?=0,033
34 39 a4 49 54 59
CALIFICACION PROMEDIO ICFES EN EL AREA
J

Figura 17. Correlaciéon resultados prueba de estado y desempefio académico de estudiantes
admitidos bajo mecanismo de excepcion. Construccion propia.

En el grafico anterior se esquematiza la correlacion entre los resultados de las
pruebas de estado (inferiores a 30,01) y los promedios académicos obtenidos por

los alumnos en las areas énfasis de cada programa académico.

A partir de él se concluye que:

- La ecuacioén de prondéstico tiene una pendiente positiva, que indicaria que a mayor
puntaje en la prueba de Estado, mayor sera el promedio académico que obtenga el
estudiante al finalizar el semestre, sin embargo el valor de la pendiente es muy bajo
(0.016) es decir aunque hay la tendencia creciente, no podria afirmarse que

siempre va a suceder asi.
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El coeficiente de determinacion muestra que el 3.3% de las variables que
influyen en el desempefio académico y en particular en la nota promedio del
semestre estan explicados por el resultado de la prueba de Estado, para el caso de
estudiantes que tuvieron bajo puntaje en las mencionadas pruebas, existiria un

96.7% de otras variables que estan influyendo en este resultado.

El analisis de coeficiente de correlacion, permite establecer ademas, que
existe una relacion de tan solo el 18% entre los puntajes de la prueba de Estado y
los promedios académicos de los estudiantes con condicionamiento académico,
una vez finalizado el primer semestre. Lo cual permite concluir a los
investigadores que no existe relacion entre las dos variables. Por tanto los
resultados de las pruebas de Estado, en este caso, no fueron validas para
predecir significativamente el riesgo académico, de los estudiantes cuya admisién

estuvo mediada por el mecanismo de excepcion.

Para establecer las variables de influencia en el promedio académico, de los
estudiantes admitidos con mecanismo de excepcion, diferentes al puntaje de la

prueba de Estado, se hace necesario proyectar una nueva investigacion.

- Al realizar un analisis de regresion multiple con la variable dependiente promedio
académico, en funcion de las variables independientes: nota en la primera area
influyente (B1), nota en la segunda area influyente (32) y nota en la tercera area
influyente (B3), matriz de 264 filas (numero de estudiantes que inician con
acompanamiento) por cuatro columnas, (numero de variables), se obtuvo el

siguiente resultado al aplicar estimacion lineal en Excel:
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Bs B2 B Bo
001 0007 00004 2,899
0,004 0,003 0,003 0,254
0,049 0,389
4,284 251
1,944 37,974

Tabla 25. Resultado de estimacion lineal: bajos resultados en las pruebas de estado,
promedio académico del estudiante admitido bajo mecanismo de excepcion una vez

finalizado el primer semestre. Construccioén propia.

Ecuacion de comportamiento:

7 = 2.899 + 0.0004X, + 0.007X; + 0.01X,

Todos los coeficientes beta de tendencia de la variable dieron positivos, lo
anterior indica que entre mayor sea el puntaje que obtenga el estudiante en la

prueba de Estado, en un area especifica, mayor sera el resultado de promedio

académico que obtenga (T ) al finalizar el periodo.

Los resultados de la investigacion, han permitido establecer, que para el caso
de la poblacion objeto de estudio y en particular de aquellos estudiantes que fueron
admitidos bajo mecanismo de excepcioén, los coeficientes no fueron significativos,
es decir, que el resultado obtenido por el estudiante en las pruebas de Estado, no
ha tenido una incidencia fuerte en el promedio académico una vez finalizado el

primer semestre.
Lo anterior es corroborado con el coeficiente de determinacion (0.049), que

indica que el 4.9% de las variables que influyen en el comportamiento de la nota

final del periodo estan explicadas por los resultados de las pruebas de Estado,

211



queda entonces un 95.1% de otras variables que estan influyendo en ese

resultado.

Para este analisis se tomé para cada programa, el puntaje obtenido por el
estudiante en la prueba de Estado, en las areas influyentes de acuerdo a la carrera

que cursa. (Ver Tabla 15).

6.2.2 Analisis de correlacion entre los resultados de las Pruebas de Estado y
promedio académico, para los estudiantes admitidos en condicion

normal.

Para este efecto se seleccionaron los estudiantes admitidos en condicién de
normalidad, 2008-l, con promedios académicos ponderados superiores a 3.80, al
final del primer semestre, y que obtuvieron puntajes medios o altos, en la prueba
de Estado.

CORRELACION ENTRE LOS RESULTADOS ICFES Y EL DESEMPENO
ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES CON BUEN PUNTAJE

4,5

4,0 -

5 “y=0,0286x+2,4099
25 7 " R?=0,1216

2,0

3,0 -

Promedio Semestre

32 35 38 41 44 47 50 53 56 59

Calificacion ICFES

Figura 18. Correlacion resultados prueba de Estado y promedio académico al final del
semestre, de estudiantes con condicion de ingreso normal. Construccién propia.
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Para el analisis esquematizado en la grafica anterior, se registré el
resultado de la Prueba de Estado, tomando unicamente los valores de las
areas que son influyentes para el respectivo programa académico.

Concluyéndose lo siguiente:

- La ecuacién de prondéstico tiene una pendiente positiva, que indicaria que a
mayor puntaje en la prueba de Estado, mayor sera el promedio académico que
obtenga el estudiante al finalizar el semestre, sin embargo el valor de la
pendiente es muy bajo (0.028) es decir aunque hay la tendencia no podria

afirmarse que siempre va a suceder asi.

- El coeficiente de Determinacion muestra que el 12.16% de las variables que
influyen en el desempefo académico y en particular en la nota promedio del
semestre estan explicados por el resultado de la prueba de Estado, hay mas
influencia en este grupo para el caso de los estudiantes con buen puntaje,

existirian un 87.84% de otras variables que estan influyendo en este resultado.

- Este porcentaje de incidencia es mayor en un 8.86% para el caso de quienes
han tenido puntajes medio o alto, en las pruebas de Estado, con relacion a los

que obtuvieron puntajes bajos en estas mismas pruebas.

- Al realizar un analisis de regresion multiple con la variable dependiente
spromedio académico”, en funcidn de las variables independientes: -rota en la
primera materia influyente (1), nota en la segunda area influyente (82) y nota
en la tercera area influyente (B3)”, matriz de 492 filas (numero de estudiantes
admitidos en condicion de normalidad) por cuatro columnas, (numero de

variables), se obtuvo el siguiente resultado al aplicar estimacion lineal en Excel:
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Bs B B Bo

0,01 0,0064 0,011 2,4572
0,003 0,0027 0,0025 0,1777
0,1193 0,3806
21,935 486
9,5328 70,4026

Tabla 26. Resultado de estimacion lineal: puntajes (medios y altos) en las pruebas
de Estado, promedio académico del estudiante admitido en condicién normal, una
vez finalizado el primer semestre. Construccién propia.

Ecuacion de comportamiento:
V= 24572 4+ 0.011X, + 0.0064X; + 0.01%,

Al analizar los coeficientes beta de tendencia de la variable se observa que
todos son positivos, lo cual indica que existe una predisposicidn a que entre
mayor sea el puntaje que obtenga el estudiante en un area especifica de la

prueba de Estado, mayor sera el resultado de promedio académico que

obtenga en esa misma area (V) al finalizar el semestre.

Sin embargo, la investigacion ha permitido determinar que para el caso
especifico del grupo de estudiantes con buenos puntajes en las pruebas de
Estado, los coeficientes no son significativos, esto indica que aunque si
influyen los resultados de las pruebas de Estado, positivamente en su

promedio académico, no lo hacen con un peso fuerte.

Lo anterior se constata por el coeficiente de determinacion que en este

caso dio 0.1193, es decir, que solo el 11.93% de las variables que influyen en
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el comportamiento de la nota final del periodo de quienes obtuvieron buenos
promedios académicos, estarian explicadas por los resultados obtenidos en
las pruebas de estado, en esas mismas area. Queda un 88.07 % de otras
variables que estan influyendo en los resultados académicos al final del primer
semestre de quienes ingresaron en condicion normal, a la universidad periodo
2008-I. Para este analisis, al igual que en el caso anterior no se generalizé
el area dado que cada programa académico tiene unas diferentes de

incidencia.

Llama la atencion de los investigadores, el porcentaje de estudiantes
(primer semestre de 2008) con buen puntaje en la prueba de Estado, que
finalizaron el primer semestre con condicionalidad académica, por bajo
rendimiento (promedio inferior a 3.2). En total 41 correspondiente al (8.3%) de
los 492 estudiantes admitidos en condicion normal. Determinar las causas de

este comportamiento, ameritaria un nuevo proceso de investigacion.

r )
ESTUDIANTES CON BUEN PUNTAIJE ICFES QUE
FINALIZARONEL PRIMER SEMESTRE CON
CONDICIONALIDAD ACADEMICA
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Figura 19. Estudiantes con buen puntaje en la prueba de Estado, que finalizaron el
primer semestre con condicionalidad académica por bajo promedio. Construccion
propia.
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6.3 OBSERVACION LONGITUDINAL A LA DESERCION DE ESTUDIANTES
ADMITIDOS EN EL PRIMER PERIODO DEL ANO 2008.

6.3.1 Tendencia de la desercion por condicion de ingreso

Para esta segunda parte del estudio, se aliment6é la base de datos inicial, con
los promedios académicos de cada uno de los estudiantes, admitidos a la
universidad en el periodo 2008-I, desde el primer semestre y a lo largo de toda
su formacién, hasta culminado el primer periodo académico de 2011.
Incluyendo a los estudiantes de transferencia, (este grupo de estudiantes no
fue tenido en cuenta en la primera parte del estudio, por cuanto sus
condiciones de admisién son diferentes). Lo anterior supone, respecto a la
base de datos inicial, la incorporacién de 84 nuevos estudiantes. (Se muestra
completa en el anexo Il). Es decir, la poblacién objeto de estudio aumenté de
927 a 1011 estudiantes. Para llevar a cabo el estudio de las tendencias de la

desercion por condicion de ingreso.

En aras de mayor confiabilidad en los resultados, los investigadores
consideramos necesario, clasificar la poblaciéon objeto, en tres grupos: el
primero referido a los estudiantes admitidos con mecanismo de excepcion por
bajos puntajes en las pruebas de Estado, en total 264; el segundo,
correspondiente a los estudiantes en quienes se evidencié durante el primer
semestre de 2008 algun tipo de riesgo psicosocial, en total 27; y el tercero

conformado por quienes fueron admitidos en condicién académica normal.

La grafica que se presenta a continuacion ilustra las caracteristicas
particulares de la poblacion objeto de estudio.
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Admitidos 2008-1 caracteristicas de la poblacion
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Figura 20. Numero de estudiantes que conformaron la base de datos para la segunda
etapa de la investigacion, discriminada por condicién de ingreso. Construccion propia.

De 1.011 estudiantes 264 registran admisién por mecanismo de excepcion
dados los bajos puntajes obtenidos en las pruebas de estado, 27 fueron
catalogados como poblacién en alto riesgo de desercion por factores asociados
a problematicas psicosocial y el numero restante es decir 720, fueron admitidos

en condicién normal.

Al observar en la linea del tiempo, a través de las bases de datos, el
comportamiento de la desercidén, se logr6 determinar que el grupo de
estudiantes que registrd el mayor abandono, en el periodo (2008 — ) a (2011 —
), fue el integrado por estudiantes admitidos en condicién normal, cuyo historial

académico de desercion, no advirtié ningun riesgo académico.

La grafica siguiente esquematiza el comportamiento longitudinal de la

desercion por condicion de ingreso:
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TOTAL ESTUDIANTES RETIRADOS
POR PERIODO ACADEMICO

Estudiantes neotomasinos 2008-1

Retirados Retirados

2008-1 Retirados
2008-11 2009-1

Retirados Retirados
2009-11 5 510-1 Rze;'lr:f':s Retirados
2011-1

il Riesgo Psicosocial [OSeguimiento Académico B Normalidad Académica

" S

Figura 21. Comportamiento  longitudinal de la desercion en la poblacion de
estudiantes admitidos en el primer periodo académico de 2008. Construccién propia.

A la vista se puede verificar lo afirmado lineas atras: la mayor desercion se
registré entre los estudiantes cuyos resultados en las pruebas de estado, les
permitié un ingreso en condicidn de normalidad a la universidad.

El comportamiento de la desercion entre el grupo de estudiantes admitidos
con condicién normal, fue en todos los periodos académicos superior a la
registrada por los alumnos que ingresaron bajo mecanismo de excepcion por
bajo puntaje en las pruebas de estado.

La siguiente tabla contiene la informacién que respalda esta afirmacién:
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Normalidad
Académica
TOTAL

Riesgo Psicosocial
Seguimiento
Académico

Matriculados 27 264 | 720 | 1011
Retirados 2008- | 7 158 165
Retirados 2008- 11 3 27 54 84
Retirados 2009- | 4 10 29 43
Retirados 2009- 11 2 18 25 45
Retirados 2010- | 8 22 30
Retirados 2010- 11 2 9 16 27
Retirados 2011- | 1 3 11 15

Total retirados 12 82 315 409

Tabla 27. Comportamiento longitudinal de la desercion en la poblacion de
estudiantes admitidos en el primer periodo académico de 2008 Construccion propia.

Al aplicar los principios y las herramientas del SPADIES el pronéstico de
desercion temprana para los estudiantes admitidos en el primer periodo
académico de 2008 estaria enfocado por una parte, hacia los alumnos con
riesgo de abandono por cuanto existe la evidencia de historial académico
negativo y por la otra, a los estudiantes con algun tipo de amenaza por
factores psicosociales. Sin embargo, en la universidad Santo Tomas para la
poblacién objeto de estudio la observacién longitudinal muestra  tendencias

totalmente atipicas. La grafica siguiente representa esta realidad.
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Figura 22. Relacion total matriculados 2008-I, total retirados 2011-1. Construccion propia.

Tan solo para el primer semestre de 2008 se registraron (con retiro
definitivo del sistema académico SISACAD de la universidad), 158 estudiantes
cuya admisién no implicd ningun tipo de condicionamiento, en contraste con tan
sb6lo 7 estudiantes de los 264 que fueron admitidos bajo mecanismo de

excepcion.

Llama la atencién de los investigadores el hecho de que ningun estudiante
considerado en riesgo de desercion por factores psicosociales registrd retiro
definitivo del sistema durante el primer periodo académico del afio 2008, siendo
esta poblacion la de mayor vulnerabilidad, segun los estudios adelantados sobre
desercion universitaria y los pronoésticos del SPADIES.

En aras de profundizar sobre el resultado de la segunda parte de la investigacion,
en la grafica se puede observar el comportamiento de la desercidn registrada
entre la poblacion cuyo ingreso a la universidad se efectud en el primer periodo

académico de 2008, independientemente de la condicion de admision.
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TOTAL ESTUDIANTES RETIRADOS
POR PERIODO ACADEMICO
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Figura 23. Total estudiantes retirados, cuyo ingreso se efectud en el primer periodo académico de

2008. Construccién propia.

En la grafica anterior se puede evidenciar que la mayor desercion de
estudiantes admitidos a la Universidad Santo Tomas para el primer periodo

académico de 2008, se efectud durante el primer semestre.

La grafica que se presenta a continuacion registra las condiciones de
admision por programa académico. Las primeras barras corresponden a los
estudiantes admitidos en condicion normal, las segundas a quienes registraron
ingreso bajo mecanismo de excepcion por bajos puntajes en las pruebas de
estado y las terceras se refieren a los alumnos que han sido catalogados
como poblaciéon en alto riesgo de desercion por condiciones relacionadas con
factores psicosociales.
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Figura 24. Condiciones de admision por programa académico. Construccion propia.

Como puede observarse, en todas las facultades el mayor ingreso se ha

registrado entre los estudiantes cuyos historiales académicos les permitieron

una admision en condicidon de normalidad.

A continuacion se presentan de manera detallada
esquematizan el comportamiento de la desercion (2008-1, 2011-I),

condicion de ingreso para cada uno de los programas académicos de la

universidad.

las tablas que
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Facultades de Administracion de Empresas Agropecuarias, Arquitectura,
Negocios Internacionales, Contaduria publica y Cultura Fisica

Administracion .
Negocios

de empresas Arquitectura . . Contaduria Cultura Fisica
. internacionales
agropecuarias
2 2 8 8 2
c c c c [
0% 0 9 2 B0 0 9 % 8|lows 09 T B|low 09 B @|lows 09 B ®
-5 = .2 Qw5 = C Q|5 = .2 Q.5 = C Q.5 = . 2
Condicionde |8 6 EES2E|C S EE2E|G8 EESE|ES EE 2 E|§ 0 EE S €
= 9 S o W[ 2 S w T 9 S W' ¥ S N = 9 S0 -
Ingreso cS PTETYcS PIET cS PTET|cS T ET|cS 3T E
SE 2R2RSLLE2RSLRR2ESL 28 28|88 28 2%
(o] (o] o o (o]
(&) (&) (&) (&) (S
Matriculados | 3 13 30| 3 15 40| 3 47 151| 1 24 50 11 17
Retirados
2008- | 5 2 8 29 10 6
Retirados
2008- 11 1 1 2 3 4 11 1 7
Retirados
2009- | 1 1 1 1 2 5 1 6 1
Retirados
2009- 11 1 1 1 2 2 10 4 1
Retirados
2010- | 1 1 1 7 1 1 1
Retirados
2010- 11 1 1 7 1 2 3 1
Retirados
2011- 1 1 1 1 3 3
Total
. 2 5 8 0 5 17| 1 9 72 |1 8 31 0 3 7
retirados

Tabla 28. Comportamiento de la desercion (2008-1 a 2011-1) facultades de
Administracion de Empresas Agropecuarias, Arquitectura, Negocios Internacionales,
Contaduria y Cultura Fisica. Construccién propia.

Para la facultad de Administracién de empresas agropecuarias, segun los
datos arrojados por el proceso de investigacion, de 46  estudiantes
matriculados en el primer periodo académico de 2008 se habian retirado a
junio 30 de 2011 un total de 15 estudiantes, equivalente al 32.6% de la
poblacién. La mayor desercién para esta facultad, estuvo entre los estudiantes
admitidos en condicion de normalidad. Por otra parte, respecto a esta misma
poblacién, segun el ultimo reporte del Sistema para la Prevencién y Analisis de
la Desercion, en Educacion Superior SPADIES, (consultado en marzo de

2011), ajulio de 2010, ya se registraba, para este programa académico, una
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desercién del 33.73%. Lo anterior advierte que en el ultimo afio este programa

académico tuvo un aumento en la desercion del 11,13%.

La grafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que tuvo la

desercion en este programa académico, de acuerdo a la condicion de

admision.

Administracion de empresas agropecuarias
—_—
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_\_\_\_\_\_\_‘_‘_‘—‘——‘
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W Con riesgo Psicosicial ~ Con seguimiento académico ® Normalidad académica

Figura 25. Comportamiento de la desercién (2008-1 a 2011-l) facultad de Administracion de

Empresas Agropecuarias. Construccion propia.

De acuerdo a la gréfica anterior, en el primer periodo académico es evidente
la desercidon de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad
académica. Sin embargo el abandono escolar de este grupo de estudiantes
disminuye a medida que avanzan en su proceso de formacién. La desercion
de los estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepcion (con seguimiento
académico por bajo puntaje en las pruebas de estado) y de quienes advierten

riesgo psicosocial se mantiene constante.
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Para la facultad de arquitectura de 58 alumnos admitidos 2008-I, a junio 30
de 2011 se habian retirado de la institucion 22 estudiantes es decir el 37,9%.
La mayor desercion se registré entre la poblacion de estudiantes admitidos en
condicion de normalidad.  Por otra parte, respecto a esta misma poblacidn
segun el ultimo reporte del Sistema para la Prevencién y Analisis de la
Desercion en Educacion Superior SPADIES (consultado en marzo de 2011),
a julio de 2010, ya se registraba para este programa académico una
desercion del 29.9%. Lo anterior advierte que en el ultimo afio este programa

académico tuvo un aumento en la desercion del 10%.

La grafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que tuvo
la desercion en este programa académico, de acuerdo a la condicion de

admision.

W Con riesgo Psicosicial ~ Con seguimiento académico ® Normalidad académica

Figura 26. Comportamiento de la desercidon (2008-1 a 2011-l) facultad de Arquitectura.
Construccion propia.
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De acuerdo a la gréafica anterior, en el primer periodo académico es
evidente la desercion de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad
académica. El abandono escolar de este grupo de estudiantes se mantiene
constante pese a su avance en el proceso de formacién. La desercion de los
estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepcidn (con seguimiento
académico por bajo puntaje en las pruebas de estado) tiende a disminuir, los
estudiantes  catalogados como poblacién en riesgo psicosocial se han

sostenido en el sistema de educacion superior.

La facultad de negocios internacionales registr6 un ingreso de 201
estudiantes en el primer periodo de 2008 y una desercién del 47,6% a junio
30 de 2011.

El mayor indice de desercion se registré entre los estudiantes admitidos en
condicion normal. Por otra parte respecto a esta misma poblacion segun el
ultimo reporte del Sistema para la Prevencion y Analisis de la Desercién en
Educaciéon Superior SPADIES (consultado en marzo de 2011), a julio de 2010
ya se registraba para este programa académico una desercion del 27.87%.
Es decir, en el ultimo afio esta facultad aumento las tasas de desercion en un
19,73%.

La grafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que tuvo
la desercion en este programa académico, de acuerdo a la condicién de

admision.
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Figura 27. Comportamiento de la desercion (2008-1 a 2011-l) facultad de negocios

internacionales. Construccién propia.

De acuerdo a la grafica anterior, en el primer periodo académico es
evidente la desercion de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad
académica. El abandono escolar de este grupo de estudiantes se mantiene
constante pese a su avance en el proceso de formacion. La desercién de los
estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepcidn (con seguimiento
académico por bajo puntaje en las pruebas de estado) tiende a disminuir, los
estudiantes catalogados como poblacién en riesgo psicosocial no lograron

sostenerse en el sistema de educacién superior.

En la facultad de contaduria publica se matricularon 75 estudiantes para el
primer periodo académico del afio 2008 y la desercion registrada, para esta
poblacién a julio 30 de 2011 fue del 62%. Nuevamente se advierte que la
mayor desercion se registro entre los alumnos admitidos en condicién normal.
Por otra parte, respecto a esta misma facultad, segun el ultimo reporte del
Sistema para la Prevencién y Analisis de la Desercion en Educacion Superior

SPADIES (consultado en marzo de 2011), a julio de 2010 ya se registraba
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una deserciéon del 34.83%. Es decir, en el ultimo afio, este programa, aumentoé

las tasas de desercion en un 27,17%.

La grafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que

tuvo la desercidon en este programa académico, de acuerdo a la condicion de

admision.
Contaduria
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Figura 28. Comportamiento de la desercion (2008-1 a 2011-I) facultad de contaduria publica.

Construccion propia.

De acuerdo a la gréafica anterior, en el primer periodo académico es
evidente la desercion de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad
académica. El abandono escolar de este grupo de estudiantes se mantiene
constante pese a su avance en el proceso de formacién. La desercion de los
estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepcion (con seguimiento

académico por bajo puntaje en las pruebas de estado) y de la poblaciéon en

riesgo psicosocial también se mantiene estable.
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Para la facultad de cultura fisica de 28 estudiantes admitidos 2008-I,
desertaron 10 equivalentes al 41%. Siete (7), de ellos habian sido admitidos
en condicion normal. Por otra parte, respecto a esta misma poblacion, segun
el ultimo reporte del Sistema para la Prevencion y Analisis de la Desercion en
Educacién Superior SPADIES, (consultado en marzo de 2011), a julio de
2010 ya se registraba para este programa académico una desercion del
21,74%. Es decir en el ultimo afo esta facultad aument6 las tasas de

desercion en un 19,26%.

La grafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que

tuvo la desercion en este programa académico, de acuerdo a la condicion de

admision.
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Figura 29. Comportamiento de la desercién (2008-1 a 2011-l) facultad de cultura fisica.

Construccion propia.

De acuerdo a la grafica anterior, en el primer periodo académico es
evidente la desercion de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad
académica la cual disminuye en algunos periodos, pero reaparece en otros. La

desercion de los estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepcidén (con
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seguimiento académico por bajo puntaje en las pruebas de estado) se

mantiene estable.

Facultades de Derecho, Economia,
Dental e ingenieria Mecatrénica

Ingenieria industrial, Laboratorio

, Ingenieria Laboratorio Ingenieria
Derecho Economia . . .
industrial dental mecatrdnica
8 2 8 i) b}
5528 B8|9T2288l3 22853 228 BE(sT 28R 8
Condiciénde |8 O EE S EIE S EEZEICSEESEES EE S E|83 EES=E
Z 9V 3 0 Nl T ¥V 35 0 W' QY S0 WS Y S o N T Y 35S0 )
Ingreso cSPIT EVIcSPTERcSPTERcS T EB|cS ¥R ET
SELS2RIGL-R2RBELECR2RBSE 28 2RISE LR 28
(e} o (e} ] o
O O O O O
Matriculados 4 48 152 2 17 36| 5 7 39 18 21 4 21
Retirados
2008- | 35 1 9 3 7 7
Retirados
2008- 11 1 8 12 3 5 2 1 4 3 2 1
Retirados
2009- | 1 2 6 1 5 2
Retirados
2009- Il 2 5 1 1 1 3 1
Retirados
2010- | 1 3 2 1 1 1 1 2
Retirados
2010- 11 2 3 1 1
Retirados
2011-1 1 2 1 1
Total
. 2 16 66 | O 8 16| 2 2 1410 8 12 0 2 11
retirados

Tabla 29. Comportamiento de la desercién (2008-1 a 2011-I) programas de Derecho, Economia,
Ingenieria industrial, Laboratorio Dental e ingenieria Mecatrénica. Construccion propia.

Para la facultad de derecho de 204 estudiantes matriculados en el primer
periodo académico de 2008 se habian retirado a junio 30 de 2011, un total de

84 estudiantes equivalente al 41.1%. La mayor desercidn para esta facultad

estuvo entre los estudiantes admitidos en condicién de normalidad.

Segun el ultimo reporte del

Desercion en Educacion Superior SPADIES, (consultado en marzo de 2011),
a julio de 2010 ya se registraba para este programa académico una desercién

del 28,09%. Es decir que en el ultimo afo esta facultad aumenté las tasas de

desercion en un 13,09%.

Sistema para la Prevencion y Analisis de la
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La gréafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que

tuvo la desercion en este programa académico, de acuerdo a la condicion de

admision.
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Figura 30. Comportamiento de la deserciéon (2008-1 a 2011-1) facultad de derecho.
Construccion propia

De acuerdo a la grafica anterior, en el primer periodo académico es evidente
la desercién de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad
académica. El abandono escolar de este grupo de estudiantes se mantiene
constante pese al avance logrado en su proceso de formacion. La desercion
de los estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepciéon (con seguimiento
académico por bajo puntaje en las pruebas de estado) se mantiene estable, los
alumnos con evidencia de riesgo psicosocial no lograron sostenerse en el

sistema de educacioén superior.
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Para la facultad de economia de 45 alumnos admitidos 2008-I, a junio 30
de 2011 se habian retirado de la institucidon 24 es decir, el 53.3% de la
poblacién. La mayor desercidn se registro entre los estudiantes admitidos en
condicion de normalidad. Segun el ultimo reporte del Sistema para la
Prevencion y Analisis de la Desercidon en Educacion Superior SPADIES
(consultado en marzo de 2011), a julio de 2010 ya se registraba para este
programa académico una desercion del 37,50%. Es decir, en el ultimo afo,

esta facultad, aumenté las tasas de desercion en un 15,80%.

La grafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que tuvo
la desercion en este programa académico, de acuerdo a la condicién de

admision.

Economia

W Con riesgo Psicosicial ~ Con seguimiento académico ® Normalidad académica

Figura 31. Comportamiento de la desercion (2008- a 2011-l) facultad de economia.
Construccioén propia

De acuerdo a la gréfica anterior, en el primer periodo académico es evidente

la desercién de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad

académica. El abandono escolar de este grupo de estudiantes se mantiene
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constante pese al avance logrado en su proceso de formacion. La desercién
de los estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepcion (con seguimiento
académico por bajo puntaje en las pruebas de estado) se mantiene estable, los
alumnos con evidencia de riesgo psicosocial han logrado sostenerse en el

sistema de educacion superior.

La facultad de Ingenieria industrial registr6 en el periodo 2008-1 el

ingreso de 51 estudiantes y una desercién a junio 30 de 2011, del 35,2%.

Los estudiantes que registraron la mayor desercion fueron los admitidos en
condicion normal. Segun el ultimo reporte del Sistema para la Prevencién y
Analisis de la Desercion en Educacion Superior SPADIES, (consultado en
marzo de 2011), ajulio de 2010 se registraba para este programa académico
una desercion del 35,59%. Es decir, en el ultimo afio, esta facultad, mejoré
significativamente sus tasas de retencidon y sostenibilidad académica de

estudiantes, con respecto a otras facultades.

La grafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que tuvo
la desercion en este programa académico, de acuerdo a la condicién de

admision.

233



W Con riesgo Psicosicial ~ Con seguimiento académico ® Normalidad académica

Figura 32. Comportamiento de la desercion (2008-1 a 2011-I) facultad de ingenieria industrial.

Construccion propia

De acuerdo a la grafica anterior, en el primer periodo académico es evidente
la desercidon de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad
académica. El abandono escolar de este grupo de estudiantes se mantiene
constante pese al avance logrado en su proceso de formacion. La desercidn
de los estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepciéon (con seguimiento
académico por bajo puntaje en las pruebas de estado) tiende a disminuir, los
alumnos con evidencia de riesgo psicosocial fueron mas vulnerables a la
desercion en los primeros semestres pero algunos de ellos se han sostenido en

el sistema de educacion superior.

Para, el Programa de Tecnologia en laboratorio dental, segun los datos
arrojados por el proceso de investigacion de 39 estudiantes matriculados en el
primer periodo académico de 2008, se habian retirado a junio 30 de 2011, un
total de 20 estudiantes, equivalente al 51,28% de la poblacion.

Nuevamente, la mayor desercion para esta facultad estuvo entre los

estudiantes admitidos en condicién de normalidad. Por otra parte respecto a
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esta misma poblacién segun el ultimo reporte del Sistema para la Prevencion
y Andlisis de la Desercion en Educacion Superior SPADIES (consultado en
marzo de 2011), a julio de 2010 ya se registraba para este programa
académico una desercion del 35.29%. Lo anterior advierte, que en el ultimo

afo, este programa académico tuvo un aumento en la desercion del 15,99%.

La grafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que tuvo
la desercion en este programa académico, de acuerdo a la condicién de

admision.

_————— Laboratoriodental

e
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Normalidad académica Terminé materias

Figura 33. Comportamiento de la desercidn (2008-1 a 2011-1) tecnologia en laboratorio dental.

Construccion propia

De acuerdo a la gréafica anterior, en el primer periodo académico es
evidente la desercion de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad
académica. El abandono escolar de este grupo de estudiantes disminuye en
coherencia con el avance logrado en su proceso de formaciéon. La desercién
de los estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepcion (con seguimiento

académico por bajo puntaje en las pruebas de estado) se mantiene constante,
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es el unico programa en el cual los estudiantes admitidos en el primer periodo

de 2008, ya terminaron su etapa lectiva. .

Para la facultad de Ingenieria Mecatronica de 25 estudiantes matriculados
en el primer periodo académico de 2008 se habian retirado a junio 30 de
2011 un total de 13 estudiantes equivalente al 52%. La mayor desercion para
esta facultad estuvo entre los estudiantes admitidos en condicion de
normalidad. Respecto a esta misma poblacion segun el ultimo reporte del
Sistema para la Prevencion y Analisis de la Desercion en Educacién Superior
SPADIES (consultado en marzo de 2011), a julio de 2010 vya se registraba
para este programa académico una desercion del 38,10%. Lo anterior
advierte que en el ultimo afio este programa académico tuvo un aumento en la

desercion del 13,9%.

La grafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que tuvo

la desercion en este programa académico, de acuerdo a la condicién de

admision.
—__ Ingenieria Mecatronica
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Figura 34. Comportamiento de la desercion (2008-1 a 2011-1) facultad de ingenieria

Mecatrénica. Construccidn propia
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De acuerdo a la gréafica anterior, en el primer periodo académico es
evidente la desercion de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad
académica. El abandono escolar de este grupo de estudiantes se mantiene
constante pese al avance logrado en su proceso de formacién. La desercion
de los estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepcidon (con seguimiento

académico por bajo puntaje en las pruebas de estado) tiende a disminuir.

Facultades de Odontologia, Optometria, Quimica Ambiental e Ingenieria

de Telecomunicaciones.

, , . | ieria d
Odontologia Optometria Quimica ngenle'rla 'e
Telecomunicaciones
£ 2 £ 2
$T 223 88/sT 2388/5F 28 88(8F 28 B8
Condicionde |8 0 EE 2 E|8 0 EE2E|§o0 EESE|§3 EE =E
Z 9 35S N Z 9 35w N T 9 35w N = 0 =) L
Ingreso cS PT EB(cS PT ER(cS PR ER|=S ¥T | ER
S& 28 88|8& 23 88|88 28 88(8&8 2888
o o o o
(&) O (&) (&)
Matriculados | 2 40 111| 1 11 17 | 1 1 19 2 8 16
Retirados
2008- | 25 1 4 4 9
Retirados
2008- 11 3 6 2 1
Retirados
2009- | 1 2 1 1 2
Retirados
2009- 11 1 4 1 1 1 1
Retirados
2010- | 2 1 1 1
Retirados
2010- 11 2 1 1
Retirados
2011- | 1
Total
. 2 11 37| 0 2 6 1 1 7 1 2 11
retirados

Tabla 30. Comportamiento de la desercion (2008-1 a 2011-1) de las facultades de Odontologia,
Optometria, Quimica Ambiental e Ingenieria de Telecomunicaciones. Construccién propia.

Para la facultad de odontologia de 153 estudiantes matriculados en el
primer periodo académico de 2008, se habian retirado a junio 30 de 2011 un
total de 50 estudiantes equivalente al 32,6%. La mayor desercion para esta

facultad estuvo entre los estudiantes admitidos en condicidbn de normalidad.
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Respecto a esta misma poblacion, segun el ultimo reporte del Sistema para la
Prevencion y Analisis de la Desercion en Educacién Superior SPADIES,
(consultado en marzo de 2011), a julio de 2010 se registraba para este
programa académico una desercion del 16.54%. Lo anterior advierte que en
el ultimo ano este programa académico tuvo un aumento en la desercion del
16,6%.

La grafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que tuvo
la desercion en este programa académico, de acuerdo a la condicion de

admision.
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Figura 35. Comportamiento de la desercidon (2008-1 a 2011-l) facultad de odontologia.

Construccion propia.

De acuerdo a la gréafica anterior, en el primer periodo académico es
evidente la desercion de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad
académica. El abandono escolar de este grupo de estudiantes se mantiene
constante para un numero muy reducido de estudiantes pese al avance
logrado en su proceso de formacion. La desercion de los estudiantes admitidos

bajo mecanismo de excepcién (con seguimiento académico por bajo puntaje en
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las pruebas de estado) es estable, los alumnos con evidencia de riesgo
psicosocial fueron mas vulnerables a la desercidén y no lograron sostenerse en

el sistema de educacion superior.

Para la facultad de optometria de 29 estudiantes matriculados en el
primer periodo académico de 2008 se habian retirado a junio 30 de 2011 un
total de 8 estudiantes equivalente al 27.5%. La mayor desercion para esta
facultad estuvo entre los estudiantes admitidos en condicion de normalidad.
Respecto a esta misma poblacion segun el ultimo reporte del Sistema para la
Prevencion y Analisis de la Desercidon en Educacién Superior SPADIES
(consultado en marzo de 2011), a julio de 2010 ya se registraba para este
programa académico una desercion del 17,86%. Lo anterior advierte que en

el ultimo ano este programa tuvo un aumento en la desercién del 9,64%.

La grafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que tuvo
la desercion en este programa académico, de acuerdo a la condicién de

admision.

M Con riesgo Psicosicial ~ Con seguimiento académico Normalidad académica

Figura 36. Comportamiento de la desercion (2008-1 a 2011-l) facultad de optometria.

Construccion propia

239



De acuerdo a la gréafica anterior, en el primer periodo académico es
evidente la desercion de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad
académica. El abandono escolar de este grupo de estudiantes disminuye de
acuerdo al avance logrado en su proceso de formacion. La desercién de los
estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepcidn (con seguimiento
académico por bajo puntaje en las pruebas de estado) tiende a disminuir en
unos semestres y se registra nuevamente con fuerza en otros. Los alumnos
con evidencia de riesgo psicosocial han logrado sostenerse en el sistema de

educacion superior.

Para el programa de Quimica ambiental de 21 estudiantes matriculados
en el primer periodo académico de 2008 se habian retirado a junio 30 de
2011, un total de 9 estudiantes equivalente al 42.8%. La mayor desercion para
esta facultad estuvo entre los estudiantes admitidos en condicion de
normalidad. Respecto a esta misma poblacion segun el ultimo reporte del
Sistema para la Prevencién y Analisis de la Deserciéon en Educacion Superior
SPADIES, (consultado en marzo de 2011), a julio de 2010 ya se registraba
para este programa académico una desercion del 18,92%. Lo anterior
advierte, que en el ultimo afio este programa tuvo un aumento en la desercion
del 24,51%.

La grafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que tuvo
la desercion en este programa académico, de acuerdo a la condicion de

admision.
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Figura 37. Comportamiento de la desercion (2008-1 a 2011-1) facultad de quimica ambiental.

Construccion propia

De acuerdo a la grafica anterior, en el primer periodo académico es
evidente la desercion de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad
académica. El abandono escolar de este grupo de estudiantes se mantiene
constante pese al avance logrado en su proceso de formacién. La desercién
de los estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepcidén (con seguimiento
académico por bajo puntaje en las pruebas de estado) tiende a disminuir en
algunos periodos pero aumenta en otros, los alumnos con evidencia de riesgo
psicosocial fueron mas vulnerables a la desercidon no se han sostenido en el

sistema de educacion superior.

Para la facultad de ingenieria de telecomunicaciones de 26 estudiantes
matriculados en el primer periodo académico de 2008 se habian retirado a
junio 30 de 2011 un total de 14 estudiantes equivalente al 53,8%. La mayor
desercion para esta facultad estuvo entre los estudiantes admitidos en
condicion de normalidad. Respecto a esta misma poblacion segun el ultimo
reporte del Sistema para la Prevencion y Analisis de la Desercidon en

Educacion Superior SPADIES (consultado en marzo de 2011), a julio de 2010
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ya se registraba para este programa académico una desercién del 33,33%.
Lo anterior advierte que en el ultimo afo este programa académico tuvo un

aumento en la desercion, del 20,5%.

La grafica siguiente, permite visualizar al lector el comportamiento que tuvo
la desercion en este programa académico, de acuerdo a la condicion de

admision.

_Ingenieria de Telecomunicaciones
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Figura 38. Comportamiento de la desercion (2008-1 a 2011-l) facultad de ingenieria de

telecomunicaciones. Construccién propia

De acuerdo a la grafica anterior, en los primeros periodos académicos es
evidente la desercion de estudiantes admitidos bajo condiciones de normalidad
académica. El abandono escolar de este grupo de estudiantes se mantiene
constante pese al avance logrado en su proceso de formacion. La desercidn
de los estudiantes admitidos bajo mecanismo de excepcion (con seguimiento
académico por bajo puntaje en las pruebas de estado) tiende a disminuir, los
alumnos con evidencia de riesgo psicosocial se han sostenido en el sistema de
educacion superior por varios semestres, pero finalmente algunos de ellos han

desertado de la universidad.
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6.3.2 Tendencia de la desercién con relacion al tiempo (periodo

académico transcurrido)

Las siguientes graficas permiten observar al lector la tendencia periodica de
desercion, de acuerdo a la condicion de ingreso, de la poblacion admitida a la
universidad Santo Tomas, de la seccional Bucaramanga para el primer perido
académico de 2008. La medicidon se efectu6 hasta la finalizacion del séptimo
semestre de todos los programas académicos a los cuales pertenece la

poblacién objeto de estudio (junio 30 de 2011).

Es importante anotar que este indicador no muestra el porcentaje de
desercion sino la tendencia de desercion por periodo, medicion en la que
influye radicalmente el numero de estudiantes que abandonan la universidad
en cada uno de los semestres, independientemente de que se evidencie
desercion en todos o algunos de ellos, tal y como se evidencio en las figuras de
la 25 a la 38.

r i ° - .
CORRELACIOMN DESERCION POBLACION CONDICION NORMAL
25%
20% ¢ 21,98% y=-0,0252x+0,1775
R*=0,6679
15% _
10% 9.61% &
—__ 4,85%
9% L » ""-.__'.___- 3,? 0% 2,6 a9,
5,71% —®
5,22% ~ ¢
0% —
0 1 2 3 4 5 6 . 8
FERIODO
k o

Figura 39. Tendencia de desercion en la poblacion de estudiantes

admitidos en condicion normal ( 2008-1 a 2011-1). Construccion propia.
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La medicion efectuada por los investigadores, permite observar, que la
tendencia de la desercion de los estudiantes admitidos en condicién normal, se
hace menor, a medida que el estudiante va cursando un semestre superior.
Es importante acotar que este fenomeno, para el caso particular de la
universidad Santo Tomas, con la poblacion objeto de estudio, podria estar
influenciado por la alta desercion presentada en el primer periodo académico
de 2008.

Lo anterior, guarda relacion con la teoria de Vicent Tinto (1989) quien
afirma que dado que las caracteristicas de la desercion son diversas, debido a
la pluralidad de estudiantes que acoge una institucion de educacion superior y
dependiendo del momento en el cual se presentan a lo largo de la carrera, se
podria decir que existen dos periodo criticos en los que el riesgo de desercion
es mas alto. El primero se da cuando el estudiante tiene el primer contacto
con la intituciéon y se forma las primeras impresiones sobre las caracterisitcas
de la institucion. -Esta etapa hace referencia al proceso de admisién en la que
por ejemplo la falta de informacion adecuada y veraz de la institucion, al

estudiante, puede conducir a su desercion precoz”.

El segundo se presenta durante los primeros semestres del programa
cuando el estudiante inicia un proceso de adaptacién social y académica al
tener contacto directo con el ambiente universitario. En este momento algunos
no logran una buena adaptacién o simplemente deciden retirarse por razones

diferentes a aquellas en las que la institucion puede intervenir.

Ahora bien, las tendencias observadas por los investigadores, frente a los
estudiantes admitidos con mecanismo de excepcion por bajo puntaje en las
pruebas de Estado, tal y como lo muestra la gréfica siguiente, advierten que
pese a que la pendiente de la ecuacion de prondstico muestra una tendencia a
la disminucion, por ser esta inferior a cero (0,323), no se puede afirmar que
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exista. Lo anterior se traduce en el hecho, de que el estudiante admitido con
mecanismo de excepcion, a diferencia de aquel que ingresa con condicidn
normal, corre un riesgo potencial de abandonar sus estudios superiores,

independientemente del semestre que se encuentre cursando.

TENDENCIA DE LA QESERCFGN DE ESTUDIANTES ADMITIDOS BAJO MECANISMO DE
EXCEPCION POR BAJO PUNTAJE EN L AS PRUEBAS DE ESTADO

14%
12% : ¢ 12,79% y = -0,009x + 0,094
10% : R*=0,323
8%
6%
4%

0%

PERIODO

. >

Figura 40. Tendencia de la desercién de estudiantes que fueron admitidos con mecanismo de
excepcion por bajo puntaje en las pruebas de Estado. Construccion propia.

Este hallazgo podria ir en contravia a los postulados de Vicent Tinto (1990),
quien afirma que en los semestres superiores, la desercion tiende a disminuir,
dado que representa un costo de oportunidad muy alto, tanto para el
estudiante, como para su familia, dado que esta generalizacién soélo podria
aplicarse (en el caso de la Universidad Santo Tomas), para aquellos
estudiantes que ingresan con buenos antecedentes académicos, mas no para
aquellos cuyos historiales advierten bajos desemperfios y éstos se encuentran

relacionados con los puntajes de las pruebas de Estado.
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Para verificar la fuerza de la relacion existente entre el historial académico
de ingreso y la desercion tardia del estudiante tomasino, seria necesario

adelantar una nueva investigacion.

Respecto a las tendencias de la desercion, en la universidad Santo Tomas,
para el periodo 2008-1 a 2011-l, los investigadores hemos logrado
determinar que el riesgo mas alto de abandono se registra entre aquellos

estudiantes catalogados como poblacién con evidencia de problematica

psicosocial.
( ) ) )
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2 * y= 7x+ 0,075
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Figura 41. Tendencia de la desercion de estudiantes con riesgo psicosocial 2008-I a
2011-1. Construccién propia.

Al observar la linea de tendencia a la desercion, de la poblacion con riesgo
psicosocial, se hace posible verificar que es estable y se halla menos
pronunciada respecto al grupo de quienes han sido admitidos bajo mecanismo
de excepcion. Lo anterior se traduce en el hecho de que aquellos estudiantes
con caracteristicas psicosociales especiales (familia, red de apoyo, aspectos

geograficos, estilos de vida o factores de tipo econémico, entre otros), registran
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un riesgo constante de desercion sin que medie en ello el grado de avance

logrado en sus estudios superiores.

En la grafica que se presenta a continuacion se registra finalmente, el
comparativo de la desercién por condicion de ingreso, en la linea del tiempo,
de los estudiantes admitidos en la Universidad Santo Tomas, para el primer

periodo académico del afio 2008.

NIVEL DE DESERCION POR CONDICION DE INGRESO

~_44,4% 43,8%
50,0%
i { -31,1%
O ‘ ; .t
30,0% [
20,0% ”
10,0% l j
0,0%
RIESGO CONDICION MECANISMO DE
PSICOSOCIAL NORMAL EXCEPCION

Figura 42. Nivel de desercion por condicién de ingreso poblacion admitida en el
periodo 2008-I. Construccién propia.

Las cifras muestran coherencia entre la tendencia de la desercion y su
indice, respecto al grupo de estudiantes clasificados como -poblaciéon” en
riesgo por factores de orden psicosocial; ya que fueron ellos los que
presentaron mayor abandono 44,4%. Seguido de quienes ingresaron en
condiciones normales, los cuales alcanzan un porcentaje del 43,8%; es decir,
que por cada 100 estudiantes ingresados a la institucion, sin ningun tipo de

condicionalidad académica, una vez transcurridos siete periodos, soélo se ha
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sostenido en el sistema educativo, el 56,2%; en contraste con el 31,1% de

desercion, de la poblacion admitida bajo mecanismo de excepcion.

De lo anterior los investigadores concluyen, que segun el estudio
cuantitativo, la admision de estudiantes con mecanismo de excepcidén por bajo
puntaje en las pruebas de Estado no ha sido el factor de mayor influencia,
para la desercion estudiantil registrada en la universidad Santo Tomas en los
ultimos cuatro afos. Para determinar los factores de mayor incidencia en

la desercidn se hacen necesarios nuevos procesos de investigacion.

6.4 APLICACION DEL ANALISIS MARKOVIANO AL COMPORTAMIENTO DE
LA DESERCION EN LA UNIVERSIDAD SANTO TOMAS, SECCIONAL
BUCARAMANGA.

En la teoria de probabilidades, se conoce como cadena de Markov a un tipo
especial de proceso estadistico (aleatorio) discreto en el que la probabilidad de
que ocurra un evento depende del evento inmediatamente anterior. En efecto,
las cadenas de este tipo tienen memoria. "Recuerdan” el ultimo evento y esto
condiciona las posibilidades de los eventos futuros. -Esta dependencia del
evento anterior distingue a las cadenas de Markov de las series de eventos
independientes, como tirar una moneda al aire o un dado”. Reciben su nombre
del matematico ruso Andrei Andreevitch Markov (1856-1922), que las introdujo
en 1907. Estos modelos muestran una estructura de dependencia simple, pero

muy util en muchas aplicaciones.

En matematicas, el analisis makroviano se define como un proceso
estadistico discreto que cumple con la propiedad de Markov. Una cadena de
Markov es una secuencia Xi, Xp, Xs,... de variables aleatorias. El rango de
estas variables, es llamado espacio estado, el valor de X, es el estado del
proceso en el tiempo n. Si la distribucién de probabilidad condicional de X+ en

estados pasados es una funcion de X, por si sola.
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En otras palabras, el analisis de MarKov es una técnica que maneja las
probabilidades de ocurrencia futuras, mediante el analisis de las probabilidades

conocidas en el presente. Roger Bakeman, John M. Gottman (1989)"".
Aplicacion al estudio de la desercién:

La siguiente matriz muestra la base de datos que refleja el comportamiento de

la desercidn y del atraso en el proceso académico.
Interpretacion:
En el primer renglon:

Del 100 por ciento de los estudiantes que ingresaron en el primer
periodo académico de 2008, el 20% se atraso (determinar las causas,
no esta dentro de los objetivos previstos en esta investigacion), el 64%

paso bien a cursar el segundo semestre y el 16.3 % deserto.
En el segundo renglon:

Del total de estudiantes que continuan en la universidad.
El 15% se atraso, (determinar las causas, no esta dentro de los objetivos
previstos en esta investigacion), el 75% paso bien a cursar el segundo

semestre y el 10 % deserto.
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Afio 2008 Afio 2009 Afio 2010 Afio 2011 Afio 2012 Se
Gradtan Desertan
Sem-1 [ Sem-1l | Sem-l1 | Sem-1l | Sem-I | Sem -1l | Sem-l | Sem -1l | Sem-1 | Sem - Il

2008- | 0,20 0,64 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0,163
2012- 11 0 0,15 0,75 0 0 0 0 0 0 0 0 0,099
2009- | 0 0 0,10 0,84 0 0 0 0 0 0 0 0,056
2000- 11 0 0 0 0,08 0,86 0 0 0 0 0 0 0,063
2010- | 0 0 0 0 0,05 0,91 0 0 0 0 0 0,045
2010- 11 0 0 0 0 0 0,04 0,92 0 0 0 0 0,042
2011- | 0 0 0 0 0 0 0,02 0,96 0 0 0 0,024
2011- 11 0 0 0 0 0 0 0 0,01 | 0975 0 0 0,015
2012- | 0 0 0 0 0 0 0 0 0,015 0,98 0 0,002
2012- 11 0,01 0,99 0,000
Se graduan 0 0 0 0 0 0 0 1 0

DESERTAN 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1

Tabla 31. Analisis markoviano del comportamiento de la desercion, registrado en la universidad Santo

Tomas en el ultimo cuatrienio. Construccién propia.

Nota: para la determinacion de los valores de desercion correspondientes al
ano 2012, se aplicé un analisis de regresion lineal simple, por el método de los
minimos cuadrados, el cual refleja un coeficiente de determinacion del 83.2% vy
un coeficiente de correlacion del 91.2%. Lo anterior se traduce en términos de
validez de la prediccion del comportamiento de la desercién, en los periodos
que hacen falta a los estudiantes admitidos en el primer semestre de 2008,

para culminar sus carreras profesionales.

La pendiente de la ecuacion de prondstico es negativa, indicando que el nivel
de desercion a medida que avanzan los semestres académicos va
disminuyendo también. Lo anterior tiene correspondencia con las teorias de

Vincent Tinto (1990) sobre desercion tardia.
Las columnas que en la matriz estdn sombreadas de color gris claro, se

denominan matrices no absorbentes e indican estados transitorios. Ningun

estudiante permanecera alli, en otras palabras, estan de paso.
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La matriz que esta sombreada de color verde, se denomina matriz
absorbente, son estados, en los cuales segun Markov una vez se esta
catalogado ya no habra cambio. Es decir, para el caso que nos ocupa, si el
estudiante se gradua sera algo definitivo, asi como la desercion que también

sera definitiva.

En la siguiente figura se muestra el comportamiento de la desercion de la
poblacion de estudiantes admitidos para el primer periodo académico de 2008,

independientemente de su condicién de admision.

' N
COMPORTAMIENTO DE LA DESERCION
20% -
8 16% -
5 y=-0,0164x + 0,1384
@ 12% - 9,93% 5
8 i RZ=0,8325
E 8% |
g
S ay -
0,20%
0% T T 1
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
semestre
S _J

Figura 43. Comportamiento de la desercion. De la poblacion admitida a la universidad para el

primer periodo académico de 2008. Construccion propia.

La figura muestra un comportamiento decreciente de la deserciéon estudiantil,
(pendiente negativa) con un coeficiente de determinacion alto, luego de la
aplicacién de la cadena de Markov, para lo cual se siguieron los siguientes

pasos:

Primer paso: resta de la matriz unitaria, la matriz no absorbente, quedando

una matriz de igual dimensién, 10 por 10.
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Tabla 32. Paso 1. Analisis Markoviano de la desercion. Construccion propia.

Segundo Paso: Calculo de la matriz inversa. Lo cual arroja nuevamente una

Matriz de orden, 10 por 10.
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Tabla 33. Segundo paso. Analisis Markoviano de la desercion. Construccion propia

En este caso se ha utilizado Excel para el calculo de esta matriz inversa.
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Se Graddan | DESERTAN
Primer semestre 0,532 0,468
Segundo semestre 0,667 0,333
Tercer 0,756 0,244
Cuarto 0,807 0,193
Quinto 0,865 0,135
Sexto 0,908 0,092
Séptimo 0,949 0,051
Octavo 0,973 0,027
Noveno 0,988 0,012
Décimo 0,99 0,010

Tabla 34. Tercer paso. Analisis Markoviano de la desercion. Construccion propia

Tercer Paso: Multiplicar la Matriz inversa resultante por la matriz absorbente.

Cuarto Paso: Analisis de resultados:

Del analisis de los resultados obtenidos, tendriamos que de mantenerse las
mismas condiciones o no implementar programas que puedan modificar las

tendencias en el futuro:

a) De los estudiantes admitidos cada semestre a la universidad, sélo el 53%
culminara satisfactoriamente sus estudios. Es decir, que existe un riesgo

latente de desercion del 47%. (primer renglon).

b) Para quienes a 2011-l se encuentran cursando el segundo semestre, se
espera la culminaciéon satisfactoria del 67% y un indice de desercion del
33%.

c) El 24,4% de la poblacién de tercer semestre estd en riesgo latente de

desercion.
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d). A medida que avanza el estudiante en su carrera, tiene mas posibilidades

de sostenerse en el sistema de educacion superior.

e). El analisis markoviano muestra que finalmente, quienes lleguen a décimo
semestre, seguramente se graduaran. Sin embargo persiste un porcentaje
minimo de estudiantes no graduados, a pesar de culminar satisfactoriamente
su etapa lectiva, situacion frente a la cual, se hace necesaria la intervencion

oportuna por parte de las diferentes facultades.
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CAPITULO SEPTIMO

7. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS CUALITATIVOS

7.1 ENTREVISTAS

El analisis realizado a las entrevistas semiestructuradas se presenta de
manera independiente, primero para el grupo de estudiantes admitido en
condicion normal por cuanto el puntaje obtenido por ellos en la Prueba de
Estado cumple con los minimos exigidos por la universidad, seguido del
analisis de las entrevistas efectuadas a quienes fueron admitidos bajo
mecanismo de excepcidén. Con el propédsito de efectuar posteriormente una

comparacion entre las apreciaciones mas significativas de cada grupo.

En los cuadros esquema que se presentan a continuacion se da a conocer
cada una de las metacategorias con sus correspondientes categorias en las
cuales se integra toda la informacién que a juicio de los investigadores es
relevante para dar cumplimiento a los objetivos proyectados. Ademas, se ha
incluido una categoria denominada observaciones en la cual se sintetizan
todos los datos que aportan elementos significativos para el analisis y mayor
contextualizacién de las entrevistas en su conjunto, lo anterior en aras de

facilitar la comprension e interpretacion de los resultados finales.

El proceso de analisis e interpretaciéon de los datos aportados por las

entrevistas se llevd a cabo siguiendo el presente esquema:
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RAZOMAMIENTO DEDUCTIVO

METACATEGORIAS

CATEGORIAS

ENTREVISTAS

TRANSCRIPCION- CODIFICACKON- CATEGORIZACION

‘ RAZOMAMIENTO INDUCTIVOD

Figura 44. Proceso de analisis de los datos cualitativos. Construccién propia.

Los investigadores partimos del razonamiento deductivo de las entrevistas
para establecer las metacategorias y categorias a través de las cuales organizar,
procesar y analizar la informacion, luego de lo cual se procede a efectuar el

razonamiento inductivo.

La tablas que se presentan continuacion dan cuenta del desarrollo secuencial

del proceso descrito y de sus resultados.
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7.1.1 Andlisis a entrevistas con estudiantes que obtuvieron buenos puntajes en las pruebas de Estado.

Metacategoria

Historial académico previo a la admision en el sistema de educacion superior

Entrevista |
Mujer. Facultad

Entrevista Il
Hombre. Facultad

Entrevista Ill
Hombre. Facultad de

Entrevista IV
Mujer. Facultad de

Entrevista V.
Hombre. Facultad de

Categorias de odontologia. de economia. VI Ingenieria Industrial. Ingenieria ingenieria de
VII semestre semestre VII semestre Mecatrénica. VI telecomunicaciones
semestre VIl semestre
Bachiller Bachiller comercial | Bachiller académico Bachiller académico Bachiller académico
comercial. 2007 | con énfasis en 2007. 2007. 2007
Colegio privado | operacién de Colegio publico de Colegio privado de Colegio privado
Formacién de programas Bucaramanga Floridablanca Riohacha Guajira.
académica en el | Bucaramanga. turisticos. 2006. Santander
nivel de Colegio publico de
educacion Piedecuesta
media Santander.
Métodos de Enfasis en los Nivel de exigencia del | Buenas bases Excelente nivel
estudio procesos de profesorado Buen nivel profesional | académico de la

Aportes del
colegio a su
desempenfo
académico
universitario

comprension de
lectura

de los docentes

institucion

Observaciones

Los cinco estudiantes entrevistados consideran que la calidad de la institucion en la que adelantaron sus estudios
de bachillerato fue decisiva para la obtencion de buenos resultados académicos en la universidad.

Tabla 35. Metacategoria Historial académico previo a la admision en el sistema de educacion superior. Construccion propia.




Metacategoria

Percepcion frente a las Pruebas de Estado

Desempefio en la
prueba de estado y
aspectos que
influyeron

Fue bueno porque en
el colegio le dieron
entrenamiento con
simulacros constantes

Fue bueno porque en el
colegio sus profesores
insistieron en la
importancia de la
comprension lectora

Fue bueno porque la
institucion de
educacion media es de
calidad

Fue bueno porque tuvo
excelentes docentes en
su bachillerato

Fue bueno porque estudio en
la institucion de mayor
reconocimiento en su
departamento

Percepcion frente a
lo que evalia Ila
Prueba de Estado.

No miden lo que el
estudiante sabe

Los resultados dependen
mucho del azar. Son
cuestion de suerte.

Los resultados de las
pruebas son mas
cuestion de suerte que
de conocimientos.

Las pruebas de Estado
no son de fiar. Para
muchos los resultados
han sido cuestion de
suerte.

No siempre existe relacion
entre el buen estudiante y el
buen resultado de la prueba
de estado. Hay pésimos
estudiantes con buenos
puntajes en pruebas de ese
tipo.

Observaciones

Para los entrevistados es claro que existe relacion entre la calidad de la institucion educativa y los resultados obtenidos en las pruebas de
Estado frente a su propio desempeiio.

Cuando se trata de evaluar el desempefio de otros, coinciden en afirmar que las pruebas de Estado no evallan el conocimiento. Le
atribuyen los resultados de las pruebas de Estado en buena parte al azar.

Tabla 36. Metacategoria.

propia.

Percepcion frente a las Pruebas de Estado de estudiantes admitidos en condicién normal. Construccion
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Metacategoria Percepcion frente al desempefio académico en la educacidn superior
Calidad humana Metodologia de los No considera que Profesionalismo de los Ambiente
Factores que de los profesores. profesores que se haya existido docentes universitario de
han incidido en Programa de preocupan por que el ningun factor Programa de apoyo facil adaptacion
la sostenibilidad apoyo a estudiante aprenday | institucional. Todo Dotacién de recursos
en el sistema de estudiantes. no por darle una nota. ha sido producto
educacioén Sistema de de su esfuerzo
superior tutorias entre personal.
pares.
Demanda por Es bueno siempre y Debe estar Es una buena posibilidad | Es bueno darles la
parte de la cuando exista acompafado de un | para que todos puedan oportunidad a
Percepcién universidad compromiso por parte | seguimiento al acceder a la educacion todos.
frente al mayor exigencia a | del estudiante estudiante y no superior. La prueba de
mecanismo de quienes se basarse solo en las | Estado no deberia ser
excepciéon beneficial de él. pruebas de Estado. | tenida en cuenta para
determinar el ingreso de
un estudiante ala
universidad.
Se considera buen | Se considera buen Se considera buen | Se considera buen Se considera buen
Percepcion estudiante estudiante pero es. estudiante estudiante estudiante
frente a su consciente de que
propio existen aspectos por
desempefio mejorar
Observaciones | Solo uno de los entrevistados considera que los factores institucionales no han influido en su permanencia en el
sistema de educacion superior. Los demas reconocen las bondades del sistema tutorial, la dotacion de recursos,
el ambiente de facil adaptacién y la calidad humana de los docentes.
Frente al mecanismo de excepcién la mayoria de los entrevistados asumen una posicion de solidaridad con los
alumnos que han obtenido bajo puntaje en las pruebas de estado. Lo anterior podria estar relacionado con la
poca credibilidad que tienen los resultados de este tipo de pruebas para ellos.

Tabla 37. Metacategoria. Percepcion frente al desempefio académico en la educacién superior. Construccion propia.
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7.1.2 Andlisis a entrevistas con estudiantes que obtuvieron bajos puntajes en las pruebas de Estado.

Metacategoria

Historial académico previo a la admision en el sistema de educacion superior

Entrevista | Entrevista Il Entrevista Il Entrevista IV Entrevista V
Hombre Facultad | Mujer facultad de | Mujer facultado Hombre Mujer. Facultad de
Categorias de ingenieria de odontologia de ingenieria Facultad de ingenieria de
telecomunicacion VII semestre industrial VII Odontologia VII telecomunicaciones
es semestre semestre
V semestre
Bachiller técnico | Bachiller Bachiller Bachiller técnico Bachiller técnico con
Formacion 2007. Institucion | académico 2007. | académico en el énfasis en contabilidad.
académica en | publica. Institucion 2007. procesamiento de | 2007. Institucién privada.
el nivel de | Bucaramanga. privada. Institucion leches. 2007. Bucaramanga.
educacién Bucaramanga privada Institucién publica.
media Bucaramanga Babega.
Norte de
Santander
Percepcion Los profesores Le otorga valor a | Relaciona los Relaciona la Considera que los
frente a la | parecian mas la justicia de los resultados de la | calidad de la métodos de evaluacion

evaluacion a la
cual fue
sometido en el
colegio.

interesados en
sacar notas que
en ensenar

profesores y su
disposicién por
hacer de la
evaluacion un
instrumento para
el disefio de
mejores
estrategias de
ensefianza

evaluacién con
las
oportunidades y
el apoyo
recibido por
parte de los
docentes

evaluacion con las
facilidades que
daban los docentes
para aprobarla.

empleados por los
docentes de la institucién
no fueron los mejores.
Evaluaban de manera
muy superficial.

Observaciones

Los entrevistados no tienen una buena percepcién respecto a los métodos a través de los cuales sus
profesores de la educacion media los evaluaron. Enfocados en la nota y no en el aprendizaje.

Tabla 38. Metacategoria. Historial académico previo a la admision en el sistema de educacién superior Construccién propia.




Metacategoria

Percepcion frente a las Pruebas de Estado

Desempefio en la
prueba de estado
y aspectos que
influyeron

Dedic6 de manera
consciente mas
tiempo e interés en
responder las
preguntas de unas
areas respecto a
otras, piensa que
eso tuvo un
impacto negativo
en el resultado
conjunto de la
prueba.

Atribuye los
bajos puntajes
en ciencias
basicas a que
nunca le han
gustado los
numeros. La
prueba de
filosofia le
parecio extensa
y muy
complicada

El resultado de la
prueba no fue el
esperado, no le dio
la misma
importancia a
todas las materias.

Atribuye los bajos
resultados al hecho
de que en el colegio
no lo familiarizaron
con la metodologia
de la prueba.

Considera que
sus bajos
rendimientos en
la prueba de
estado estuvieron
relacionados con
el bajo nivel de
comprension
lectora tanto en
lenguaje como en
inglés, asi mismo
a sus deficientes
bases a nivel de
matematica

Percepcion frente
a lo que evalua la
Prueba de Estado.

Los resultados no
tienen que ver con
el conocimiento

Las pruebas
pueden servir
para que se
elija la carrera
profesional en
la cual va a
tener buen
desempenio el
estudiante.
Alguien a quien
no le gusten los
numeros no
debe estudiar
ingenieria.

Considera que las
pruebas de estado
no evaluan
realmente el saber
del estudiante.

Las pruebas no
evaluan el
conocimiento

No existe relacion
entre el resultado
de la prueba y lo
que realmente
tiene el
estudiante en su
saber

Observaciones

Todos los entrevistados coinciden en afirmar que las pruebas de Estado no evalian el conocimiento.
Los bajos desemperios los atribuyen a aspectos motivacionales y falta de entrenamiento para el manejo

del instrumento.

Tabla 39. Metacategoria. Percepcion frente a las Pruebas de Estado. Estudiantes admitidos con mecanismo de excepcién por bajo puntaje en las
pruebas de Estado. Construccién propia.
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Metacategoria

Percepcion frente al desempefio académico en la educacidn superior

No considera Alto nivel Sistema tutorial Considera que no hay | Buena planta docente,

Factores que que hayan académico, influencia de factores apoyo a la

han incidido en influido en la apoyo de los institucionales, la investigacion y buena
la sostenibilidad | sostenibilidad profesores y sostenibilidad ha dotacion de material

en el sistema factores sistema de dependido de su bibliografico.

de educacién institucionales tutorias esfuerzo personal

superior
Esta de Esta de acuerdo | No esta de Esta de acuerdo con Esta de acuerdo con el
Percepcién acuerdo, por cuanto ella es | acuerdo. el mecanismo de mecanismo de
frente al siempre y ejemplo de que Considera que se excepcion y que se le | excepcion, pues
mecanismo de | cuando las las pruebas de debe hacer un brinde la oportunidad | gracias a ello pudo
excepcién pruebas de estado no proceso de a todos de ingresar a | ingresar a la
estado se siempre indican seleccion pero con | la universidad universidad.
apliquen sélo | que el estudiante | una prueba que
a las materias | va a ser un disene y aplique la
énfasis. fracasado en la misma institucion
universidad
No considera Se considera una | Se considera una Se considera un buen | Se considera una
Percepcion que sea un buena estudiante | buena estudiante estudiante buena estudiante.
frente a su | buen
propio estudiante.
desempeno
Dos de los entrevistados manifiestan que no existen factores institucionales que hayan mediado en su

Observaciones | sostenibilidad en el sistema de educacién superior.

Tres de los entrevistados destacan como factores de sostenibilidad la calidad del profesorado, el sistema
tutorial, el apoyo a la investigacién y la dotacién de material bibliografico.

Tabla 40. Metacategoria. Percepcion frente al desempefio académico en la educacion superior. Construccion propia.
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7.2 DEDUCCIONES DERIVADAS DEL ANALISIS DE LA INFORMACION
CUALITATIVA.

Los entrevistados, independientemente de su condiciéon de admision, frente a la
pregunta general sobre la confiabilidad que atribuyen a las pruebas de Estado,
como indicadoras del nivel académico del alumno coinciden en afirmar que
éstas no reflejan el saber del estudiante. Es decir, para estos alumnos las
mencionadas pruebas carecen de confiabilidad ya que segun sus apreciaciones
en los resultados obtenidos se conjugan otros factores siendo el de mayor
significancia tanto para el grupo admitido en condicién normal, como para
aquellos que fueron admitidos bajo mecanismo de excepcion Ha suerte”. Asi
mismo dudan del nivel de prediccion de estas pruebas respecto al rendimiento

posterior en educacion superior.

Sin embargo, frente a la pregunta de a qué factores atribuyen sus propios
resultados, muy pocos consideraron que la suerte hubiera jugado un papel

importante, ya fuesen sus resultados de nivel bajo, medio, alto o superior.

Respuesta frente a la pregunta a cerca de la capacidad de prediccién de las
pruebas de Estado para el desempefo posterior del estudiante en educacion

superior (en adelante pregunta 1)

... No siempre es verdad. Hay estudiantes que a pesar que no se esforzaron

en las pruebas, resultan siendo excelentes estudiantes en la universidad.

Respuesta dada por el mismo entrevistado respecto a los factores que considera
influyeron en sus propios resultados de la Pruebas de Estado. ( en adelante

pregunta 2)

... En el colegio se preocuparon por ensefiarme métodos de estudio e hicieron

mucho énfasis en la manera como debiamos responder las pruebas de Estado.



Los profesores de las distintas areas nos hacian simulacros. Entonces puedo
decir que fui entrenada para las pruebas

Pregunta 1.

... En ocasiones puede ser cierto, pero no lo creo del todo, muchas veces
durante la vida del colegio se toma todo mas descomplicadamente, incluyendo
la prueba de Estado. A diferencia de cuando se inicia una vida de mas
responsabilidad en una carrera profesional, donde el rendimiento ya depende
del esfuerzo de cada cual.

Pregunta 2.

... En una parte al desempefio, dedicacién, de aprender durante todos los afios
escolares. Mis profesores del colegio hicieron buen énfasis en la lectura, la

comprension. Pero también creo que jugo papel importante la buena suerte.

Pregunta 1.

... Nunca, muchas de las veces es suerte el resultado de las pruebas ICFES. ...

Pregunta 2.

... Al desarrollo y responsabilidad al momento de cursar el bachillerato, ademas

al nivel de exigencia de la gran mayoria de profesores

Pregunta 1.

... No tiene nada que ver, en mi opinién el resultado de las pruebas ICFES, en la
mayoria, es suerte y eso no implica que si tiene un bajo puntaje sea mal

estudiante. Podria suceder que la universidad esté rechazando a un buen

alumno y no a uno malo, si se guia por esas pruebas.
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Pregunta 2.

... Los buenos resultados en las pruebas de Estado se deben por una parte a
gue hice un curso Preicfes y por otra a que en el colegio me dieron buenas
bases los profesores.

Pregunta 1.

... No tiene nada que ver, en mi opinion el resultado de las pruebas ICFES, en la

mayoria, es suerte

Pregunta 2.

... Al excelente nivel académico de la institucion.

Pregunta 1.

... No estoy de acuerdo ya que hay personas con buen nivel intelectual, buen
ICFES, pero que al tener malos habitos de estudio no les va muy bien vy

viceversa
Pregunta 2.
... Me fue bien en las areas en las que tuve buenos profesores en el Colegio y

en las que por cuenta propia profundicé, pero el promedio general no fue muy

bueno.
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Pregunta 1.

... Falso. No estoy de acuerdo con esto. Porque yo tuve bajos puntajes en el

icfes y mi rendimiento en la carrera ha sido bueno.

Pregunta 2.

...Tuve puntajes bajos en ciencias exactas como matematicas, fisicas y
quimicas, pienso que eso se debe a que nunca me han agradado los nimeros.
Perdi filosofia porque no entendi las preguntas. Los textos eran muy largos y no
tuve tiempo de leerlos completos. Ademas no le di la misma importancia a todas
las materias, me concentré en biologia que era la que creia mas importante para

mis aspiraciones profesionales.

Pregunta 1.

... No siempre, ya que muchas personas no presentan las pruebas a conciencia
y les va bien, considero que la universidad deberia hacer su propia prueba para

tener la certeza de los conocimientos de sus alumnos

Pregunta 2.

...No me fue bien en todas, pero tampoco tan mal. Perdi filosofia porque no le di
importancia, me interesaba cumplir mejor con las areas fuertes que sabia
necesitaba para mi carrera. Tuve en la mayoria de las areas puntajes medios.

Eso gracias a que hice un curso pre-ICFES.
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Pregunta 1.

No pienso eso, las pruebas de estado muchas veces no predicen el

rendimiento, puesto que muchas personas responden este examen sin leer o
interpretar entonces el resultado no depende de si saben o no, sino de la suerte
Pregunta 2.
...En las que me fue mal fue por la falta de una mejor interpretacién de las
preguntas. En el colegio casi no nos entrenaron para responder las pruebas...
En las que tuve buenos puntajes considero que fue gracias a la preparacion por
parte mia y del colegio.

Pregunta 1.

Es negativa, ya que hay estudiantes que son muy buenos académicamente y les

fue mal en las pruebas de Estado nunca se debe subestimar al ser humano.
Pregunta 2.

...Me fue bien en las areas en las que tuve buenos profesores en el Colegio y en
las que por cuenta propia profundicé, pero el promedio general no fue muy
bueno.

Pregunta 1.

...Es negativa, ya que hay estudiantes que son muy buenos académicamente y

les fue mal en las pruebas de Estado nunca se debe subestimar al ser humano.
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Pregunta 2.

... Me fue mal por la falta de comprension de lectura. Falta de bases a nivel de
matematicas e inglés. Temas muy antiguos a la fecha por ejemplo las biologias
de sexto y séptimo que son temas que se olvidan con los afios. En las que tuve
mejores puntajes fue debido al gusto en algunos casos, porque me motivaban

las materias desde que estaba en el colegio. En otros casos fue suerte.

Si se contrastan las respuestas dadas frente a los factores de influencia en los
resultados de las pruebas de Estado, el grupo que registré buen puntaje en la
Prueba de Estado, considera que la institucion de educacion media tuvo una
incidencia importante, mientras que el grupo con bajo puntaje en esta misma
prueba, ha dado mas énfasis a los aspectos motivacionales, frente a

determinadas areas o frente a la prueba en general.

Sin embargo, al confrontar las repuestas —facdres de incidencia” en los
resultados obtenidos en la pruebas de Estado y su correspondencia con el
saber del estudiante (vision externa), se encuentra una contradiccion muy
marcada; en la cual el factor —serte”, vuelve a tener preponderancia. Lo
anterior se evidencia en el hecho de que existe una negacion generalizada en la
respuesta, dependiendo de la orientacion de la pregunta: Cuando se indaga
sobre la base de la propia experiencia del estudiante se reconoce la influencia
de factores motivacionales o institucionales, pero si se indaga sobre el
rendimiento de otros, la tendencia es a adjudicar a la —suee” el protagonismo

de los resultados.

Frente a las preguntas que buscaban indagar sobre los aspectos que
consideran los estudiantes que influyeron en los resultados obtenidos en las
pruebas de Estado, existen notorias diferencias entre las respuestas dadas por
el grupo de estudiantes que fueron admitidos en condiciéon normal, frente a las

respuestas de quienes fueron admitidos bajo mecanismo de excepcion.
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Los primeros se centraron en las causas del buen rendimiento, mientras que los
segundos, hicieron énfasis en los factores que consideran influyeron en los

bajos resultados.

Estudiantes admitidos en condicion normal:

... creo que los buenos puntajes se deben a que en el colegio se preocuparon
por ensefiarme métodos de estudio e hicieron mucho énfasis en la manera como
debiamos responder las pruebas de Estado. Los profesores de las distintas
areas nos hacian simulacros. Entonces puedo decir que fui entrenada para las

pruebas.

... en una parte al desempefio, dedicacién, de aprender durante todos los afios
escolares. Mis profesores del colegio hicieron buen énfasis en la lectura, la

comprension. Pero también creo que jugé papel importante la buena suerte.

pienso que los buenos resultados fueron producto del desarrollo y
responsabilidad al momento de cursar el bachillerato, ademas al nivel de

exigencia de la gran mayoria de profesores.

... Los buenos resultados en las pruebas de Estado se deben por una parte a
gue hice un curso Preicfes y por otra a que en el colegio me dieron buenas

bases los profesores.

mis resultados se deben al excelente nivel académico de la institucion en la

cual cursé el bachillerato.

Admitidos con mecanismo de excepcion por bajo puntaje en las pruebas de
Estado.
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... mis bajos resultados en esa prueba se deben a que le dediqué mas tiempo
a las &reas requeridas en el ICFES respecto a la carrera que yo queria estudiar

y no pensé que me fueran a tener en cuenta todas las demas para el promedio.

... Tuve puntajes medios en ciencias exactas como matematicas, fisicas y
quimicas, pienso que eso se debe a que nunca me han agradado los numeros.
Perdi filosofia porque no entendi las preguntas. Los textos eran muy largos y no
tuve tiempo de leerlos completos. Ademas no le di la misma importancia a todas
las materias, me concentré en biologia que era la que creia mas importante para

mis aspiraciones profesionales.

... No me fue bien en todas, pero tampoco tan mal. Perdi filosofia porque no le di
importancia, me interesaba cumplir mejor con las areas fuertes que sabia

necesitaba para mi carrera.

... A la falta de una mejor interpretacion de las preguntas. En el colegio casi ho

nos entrenaron para responder las pruebas.

... Falta de comprension de lectura. Falta de bases a nivel de mateméticas e
inglés.

Frente a la admisidon con mecanismo de excepciodn, los entrevistados también
asumieron posturas diferentes, unos a favor y otros en contra, pero esta vez,
independientemente de su propia condicidn. Incluso algunos de los estudiantes
admitidos con mecanismo de excepcion manifiestan estar en contra de la
posibilidad de ingreso a la universidad de quienes obtienen bajos desemperfios

en las pruebas de Estado:

... Seria bueno que les exigieran mas que a los otros, desde el principio y que

no los aceptaran tan rapido.
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... Pienso que como toda universidad privada tiene politicas de admision para
los estudiantes, estoy seguro que a nadie se le niega la entrada por muy
regulares notas en el bachillerato para eso existen compromisos que el
estudiante pacta con la universidad antes de entrar. Esta bien que le den la

oportunidad a todos.

... Es muy facil entrar a la universidad se tenga o no buenos puntajes. El
seguimiento ofrecido por la universidad es muy nulo y no se obtienen los
resultados pretendidos con este. Se debe hacer més énfasis en el seguimiento a
alumnos con mala calificacion en el colegio. No guiarse por el ICFES sino por

notas del colegio.

... No tiene nada que ver, en mi opinion el resultado de las pruebas ICFES, en la
mayoria, es suerte y eso no implica que sea mal estudiante. Podria suceder que

la universidad esté rechazando a un buen alumno y no a uno malo.

... No tiene nada que ver, en mi opinion el resultado de las pruebas ICFES, en la
mayoria, es suerte y eso no implica que sea mal estudiante. Podria suceder que

la universidad esté rechazando a un buen alumno y no a uno malo.

... Pienso que esta bien que sea asi pero sélo exigir las areas que requiere como

basicas cada carrera.

... Dependiendo del area de interés si las asignaturas concuerdan con la carrera
elegida estas bajas es algo bueno ya que lo mas posible es que no sea la
carrera indicada para el/ella. Entonces es mejor que mire otras posibilidades.

Alguien que odie los nimeros nunca sera un buen ingeniero.

... Es bueno que la universidad sea selectiva al momento de escoger a sus

alumnos. No estoy de acuerdo que admitan a todo mundo.
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Pues pienso que tiene algunas ventajas pero creo que no siempre se
deberian basar en estos resultados pues existen muchas personas que son
excelentes estudiantes y muchas veces en este examen no lo pueden confirmar
y entonces me parece injusto que estas personas no tengan la oportunidad de

ingresar a la USTA.

... Pues me parece muy buena porque le da oportunidad a la gente de que
ingrese a la educacion superior sin tener en cuenta esas pruebas. Yo fui una
de esas personas que obtuve bajos porcentajes y agradezco que me hubieran
dejado ingresar.

La aceptacién generalizada del mecanismo de excepcidbn se encuentra
claramente influenciada por la poca credibilidad que otorgan los estudiantes a

las pruebas de Estado, en cuanto a evaluacion de la educacion se refiere.

Finalmente, resulta claro que para ninguno de los estudiantes es aceptable la
teoria que maneja el SPADIES desde la cual se advierte una posible relacién
entre los resultados obtenidos en las pruebas de Estado y la desercion
universitaria. Los entrevistados adjudican la sostenibilidad en el sistema de
educacién superior por una parte a los factores institucionales, siendo el sistema
tutorial el de mayor relevancia y por la otra, a los factores personales, dado que
a excepcion de un estudiante, los entrevistados se consideran buenos alumnos,

independientemente de los resultados que arrojo la prueba de Estado:

... Mi desempefio en la U, ha sido bueno ya que uno se enfrenta a algo nuevo.
Me esforcé mucho para obtener buenas notas. Pero ademas pienso que estaba
bien preparada para enfrentar ese nuevo reto. Me considero una persona

responsable.
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La calidad humana de los profesores. Hay muchas ayudas para los
estudiantes. La que mas me gusta es la de los estudiantes que se ofrecen a

dictarnos tutorias en las horas libres.

Realmente pienso que mi rendimiento académico fue el mejor hasta el
momento y pienso que el interés con el que se comienza una nueva vida al estar
en una carrera profesional, con el paso del tiempo hay muchos factores que
tienden un poco a distorsionar los ideales pero en la actualidad mi rendimiento
es muy bueno y eso es parte de mi disciplina y tener claro lo que espero de la
vida.

... La responsabilidad que infunden los profesores y las ayudas que brindan

para que los estudiantes puedan aprender y responder académicamente.

... ho hay ningun factor institucional que haya motivado mi permanencia. Todo

ha dependido de mi esfuerzo personal.

... El profesionalismo de los docentes, las instalaciones y el acceso a buenos

recursos de apoyo, han sido fundamentales para mi permanencia en la U.

... Pienso que los factores no han sido tanto los institucionales sino que a pesar
gue me dio duro al principio pude adaptarme y salir adelante.

. me ha sostenido mas que todo por mi propia perseverancia, he tenido
muchos problemas pero a pesar de eso sigo haciendo mi mayor esfuerzo para

seguir adelante.

... El alto nivel académico de la universidad, las oportunidades de tutoria y la

calidad de los profesores.
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... Las tutorias que brindan los profesores me han facilitado mucho los buenos

rendimientos académicos en la universidad.

... Ninguno, creo que me he sostenido gracias a mi esfuerzo propio.

... Una buena planta de docentes que inculcan la investigacion. La gran

dotacion de bibliografia para apoyar al estudiante.

En sintesis, las entrevistas desarrolladas permiten las siguientes apreciaciones:

a) Las pruebas de Estado no gozan de credibilidad por parte de los
estudiantes como instrumentos de valoracién del saber ni de prediccion del

rendimiento académico posterior del alumno, en educacion superior.

b) Los factores que los entrevistados consideran de mayor influencia para los
resultados propios, obtenidos en las Pruebas de Estado, varian de acuerdo
a los puntajes obtenidos. Quienes tuvieron buen rendimiento (alto o
superior) atribuyen los resultados al nivel académico de sus colegios de
procedencia, la exigencia de los maestros, los aspectos motivacionales
frente a una determinada area y a su capacidad o conocimientos. Sélo un
estudiante mencion6é que ademas le ayudd la suerte. Quienes obtuvieron
bajos puntajes, los relacionan con la falta de entrenamiento para la prueba y
los aspectos motivacionales, dentro del los cuales el mas recurrente es el

desagrado por una determinada asignatura.

c) Los factores que los entrevistados consideran influyeron en los resultados
obtenidos por otros, en las pruebas de Estados, estan relacionados en una

alta proporcién con la —suse”.

d) Frente a la admision con mecanismo de excepcion la mayoria esta de
acuerdo y asume una posicidn de solidaridad con los estudiantes que no

alcanzaron buenos puntajes en las pruebas de Estado.
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e) Ninguno de los estudiantes entrevistados mencion6 que los puntajes
obtenidos en las pruebas de Estado hubiesen tenido incidencia en sus

desempefos académicos posteriores.
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CAPITULO OCTAVO

8. TRIANGULACION DE DATOS

Una vez presentados los resultados de la investigacion a través de las
herramientas tanto cualitativas como cuantitativas, se procede a realizar una
triangulacion o contrastacion tanto de las fuentes empleadas como de los

actores que participaron de ella, la metodologia y los referentes tedricos.

La triangulacién es considerada por Colas Bravo (1992:275) como -uno de los
métodos mas importantes para asegurar el criterio de validez, ya que aporta

credibilidad a los datos obtenidos a través del proceso de investigacion”.

De esta manera, a partir de la comparacién entre los resultados, se espera
obtener el nivel de coincidencia entre todos ellos y de ahi establecer las
inferencias correspondientes, para formular las conclusiones generales y
especificas con las cuales se da por finalizado el presente trabajo de

investigacion.
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Unidades de analisis

Eje transversal

Las pruebas de estado
en Colombia y su
pertinencia para la
evaluacion de la
educacion.

Incidencia de la
admisiéon de
estudiantes con
bajo puntaje en
las pruebas de
estado en la
desercion
universitaria

Referenciacion

Métodos cuantitativos

Métodos cualitativos

Tedrica Estudio de Observacién
correlacion longitudinal Entrevistas
semiestructuradas

Teoria del La ecuacion de | Al aplicar los La mayoria de los
SPADIES: prondstico principios y las estudiantes entrevistados

tiene una herramientas del | consideran que no puede
Existe una pendiente SPADIES, el existir relacion entre los
relacion directa positiva, que pronostico de resultados obtenidos en las
entre el riesgo indicaria que a | desercién pruebas de Estado y la

de la desercion
y la preparacién
que los
estudiantes
tienen antes de
ingresar a la
educacion
superior, en
buena medida
reflejada en los
resultados de la
prueba de
Estado que se
aplica a los
estudiantes que
culminan la
educacion
media.

mayor puntaje
en la prueba de
Estado, mayor
sera el
promedio
académico que
obtenga el
estudiante al
finalizar el
semestre, sin
embargo el
valor de la
pendiente es
muy bajo
(0.016) es decir
aunque hay la
tendencia
creciente, no
podria
afirmarse que
siempre va a
suceder asi.

El coeficiente

temprana, para
los estudiantes
admitidos en el
primer periodo
académico de
2008, estaria
enfocado por una
parte, hacia los
alumnos con
riesgo académico
por cuanto existe
la evidencia de
historial
académico
negativo, vy por
la otra, a los
estudiantes con
algun tipo de
amenaza por
factores
psicosociales.
Sin embargo, en
la universidad
Santo Tomas,

sostenibilidad en el sistema
de educacion superior, por
cuanto en sus casos
particulares en dichos
resultados mas que el
conocimiento o el perfil han
mediado factores
motivacionales por una parte
y por otra, en buena
medida, la suerte o el azar.




de
Determinacién
muestra que el
3.3% de las
variables que
influyen en el
desempefio
académico y en
particular en la
nota promedio
del semestre
estan
explicados por
el resultado de
la prueba de
Estado, para el
caso de
estudiantes
que tuvieron
bajo puntaje,
existiria un
96.7% de otras
variables que
estan
influyendo en
este resultado,
lo cual
ameritaria un
estudio
particular para
establecer las
causas.

El analisis de
coeficiente de
correlacion,
permite
establecer que
existe una
relacion de tan
solo el 18%

para la poblacién
objeto de estudio,
la observacion
longitudinal,
muestra
tendencias
totalmente
atipicas.

En el grupo de
estudiantes en el
cual se observa la
mayor desercién
media la admision
en condicion
normal y no el
mecanismo de
excepcioén por
bajo puntaje en
las pruebas de
estado, como era
el pronéstico
inicial.

Sin embargo el
célculo de las
tendencias,
muestra un riesgo
mayor de
desercion (con
relacion al
tiempo) en
quienes fueron
admitidos bajo
mecanismo de
excepcion.
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entre los
puntajes de la
prueba de
Estado y los
promedios
académicos de
los estudiantes
con
condicionamien
to académico,
una vez
finalizado el
primer
semestre.

Los resultados
de la
investigacion,
han permitido
establecer, que
para el caso de
la poblacién
objeto de
estudio y en
particular de
aquellos
estudiantes que
fueron admitidos
bajo mecanismo
de excepcion,
los coeficientes
no fueron
significativos, es
decir, que el
resultado
obtenido por el
estudiante en
las pruebas de
Estado, no han
tenido una
incidencia fuerte

279



Las pruebas de Estado
como herramienta para
la seleccion del

alumnado universitario

en el promedio
académico una
vez finalizado el
primer
semestre.

Pensamiento
de Thomas
Kellaghan
(1992:5), +a
calidad de la
educacion que
una institucién
puede ofrecer
depende
también de la
calidad de los
estudiantes que
ingresan aellay
el alcanzar esta
condicién
depende en
buena parte, de
los
procedimientos
para la admision
que se utilicen”

El coeficiente de
Determinacion
muestra que el
12.16% de las
variables que
influyen en el
desempefio
académico y en
particular en la
nota promedio
del semestre
para quienes
fueron admitidos
en condicion
normal, estan
explicados por
el resultado de
la prueba de
Estado.

Existiria un
87.84% de otras
variables que
estan influyendo
en este
resultado.

Este porcentaje
de incidencia es
mayor en un
8.86% para el
caso de quienes
han tenido
puntajes medio
o alto, enlas
pruebas de
Estado, con

Tan sélo para el
primer semestre
de 2008, se
registraron (con
retiro definitivo del
sistema
académico
SISACAD de la
universidad), 158
estudiantes, cuya
admision no
implicé ningun
tipo de
condicionamiento;
en contraste con
tan solo 7
estudiantes de
los 264 que
fueron admitidos
bajo mecanismo
de excepcion.

La observacion
longitudinal a la
desercion,
muestra en los
ultimos cuatro
afos (2008-2011)
que los
estudiantes que
ingresaron en
condiciones
normales,
alcanzaron una
desercion del

La mayoria de los
entrevistados consideran que
las pruebas de Estado no
son las herramientas mas
pertinente para definir sobre
la condicion de admision del
alumnado al sistema de
educacioén superior.

Frente al analisis de su
propia realidad, resaltan la
incidencia de factores
relacionados con la calidad
de sus instituciones de
procedencia y otros aspectos
en los que media su
predisposicion frente a la
prueba misma. Al indagar
sobre las percepciones
frente a los resultados
obtenidos por otros, existe
una tendencia generalizada
hacia relacionar los
resultados con la buena
suerte para el caso de
quienes obtuvieron altos
puntajes y la mala suerte,
para quienes registraron
bajos puntajes.

Ninguno de los entrevistados
considera que los resultados
de las Pruebas de estado
hayan tenido incidencia en
Su permanencia y
sostenibilidad en la

280



Incidencia de las
politicas de admisién de
la universidad Santo
Tomas en las tasas de
desercion estudiantil

relacion a los
que obtuvieron
puntajes bajos
en estas
mismas
pruebas.

43,8%; en
contraste con
31,1% de
desercion, de la
poblacién
admitida con
mecanismo de
excepcion por
bajo puntaje en
las pruebas de
Estado.

universidad.

Teoria de la
defensa del
derecho ala
igualdad de
oportunidades
que propone la
UNESCO vy
contempla
procedimientos
de admision a la
educacion,
flexibles, para
-eonseguir la
plena
realizacion del
potencial del
recurso
humano, en las
naciones en via
de desarrollo”.

Al analizar los
coeficientes
beta de
tendencia de la
variable se
observa que
todos son
positivos, lo cual
indica que
existe una
predisposicion

a que entre
mayor sea el
puntaje que
obtenga el
estudiante en un
area especifica
de la prueba de
Estado, mayor
sera el resultado
de promedio
académico que
obtenga en esa
misma area (.Y
) al finalizar el
semestre.

Sin embargo, la

La observacion
longitudinal al
fenémeno de la
desercion, ha
permitido
determinar que
entre los afos
2008 a 2011, en
los 14 programas
académicos de la
universidad, la
mayor desercidn
se registro entre
la poblacion
admitida en
condicién normal.
No hubo ninguna
facultad que
registrara una
mayor desercion
entre los
estudiantes
admitidos con
mecanismo de
excepcion por
bajo puntaje en
las pruebas de
Estado respecto a
los estudiantes

La mayoria de los
estudiantes entrevistados
coinciden en su percepcion
frente al mecanismo de
excepcion que emplea la
universidad Santo Tomas en
aras de garantizar las
oportunidades de acceso a la
educacion superior sin
discriminacién de ninguna
indole. Se observa
claramente a través de las
entrevistas la tendencia a dar
poca importancia a las
pruebas de Estado como
criterio de seleccion del
alumnado universitario. Lo
anterior podria tener relacion
con el hecho de que también
la mayoria de alumnos
entrevistados relacionan los
resultados de las pruebas no
con los saberes, sino con
aspectos de tipo mas
subjetivo como la suerte o
predisposicion negativa del
alumnado frente a este tipo
de pruebas.
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investigacion ha
permitido
determinar que
para el caso
especifico de la
poblacién objeto
de estudio, los
coeficientes no
son
significativos,
esto indica que
aunque si
influyen los
resultados de
las pruebas de
Estado,
positivamente,
no lo hacen con
un peso fuerte.

que obtuvieron
buenos puntajes
en las pruebas de
Estado.

Tabla 38. Matriz para la triangulacion de datos. Construccion propia.
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La triangulacién de datos y los resultados aportados por los diferentes instrumentos

permiten extraer una serie de inferencias basadas en las principales coincidencias

gue se derivan del analisis e interpretacion de cada uno de ellos, incorporando una

mayor credibilidad a la investigacion. Dichas inferencias se sintetizan a

continuacion:

a.

b.

C.

d.

La desercidn en la universidad Santo Tomas, durante el ultimo cuatrienio
(2008-2011), muestra un comportamiento atipico, de cara a las teorias
que maneja el SPADIES (Sistema para la prevencion y analisis de la

desercion en educacion superior).

El SPADIES considera que existe una relacion directa (incidencial) entre el
resultado de la prueba de Estado y los promedio académicos posteriores.
Al efectuar la medicion con los puntajes obtenidos por la poblacién objeto
de estudio y sus promedios posteriores, se pudo constatar que la
incidencia no es significativa. Lo anterior lo explican los estudiantes
entrevistados desde una perspectiva que apunta hacia sefalar los factores
tanto extrinsecos como intrinsecos, no académicos, que estarian
mediando en el resultado obtenido por ellos en las pruebas de Estado

(motivacién y suerte).

Tanto el estudio de correlacion como los resultados de la observacion
longitudinal, descartan que la admision de estudiantes con mecanismo de
excepcion por bajo puntaje en las pruebas de Estado, hayan tenido una
influencia significativa en los indices de desercion, registrados en la
universidad Santo Tomas, de la seccional Bucaramanga, en los ultimos

cuatro anos.

Existe una tendencia generalizada entre los estudiantes a dar poca
credibilidad al hecho de que las pruebas de Estado tengan incidencia en el

desempeno académico posterior de los estudiantes. El analisis de



correlacion, da crédito a lo anterior, pues demuestra estadisticamente, que
no existe relacion significativa entre la primera y la segunda variable, para

el caso de la poblacion objeto de estudio.

e. Las politicas de admision de la Universidad Santo Tomas, se hallan en
concordancia con las tendencias mundiales que apuntan hacia la inclusién
educativa en los sistemas de educacién superior, principio de los actuales
programas de la UNESCO, con los cuales, los estudiantes entrevistados se

identifican en su mayoria.
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CAPITULO NOVENO

9. CONCLUSIONES

Dentro de las actuales politicas de admisién de la Universidad Santo Tomas, se
contemplan dos protocolos para el ingreso de estudiantes. EIl primero (Normal)
aplica para los aspirantes que cumplen tanto con el perfil de ingreso como con los
puntajes de las Pruebas de Estado de interés para el programa elegido; el segundo
(condicional bajo mecanismo de excepcion), es aplicado a quienes cumplen con el
perfil de ingreso pero en las Pruebas de Estado, los puntajes alcanzados estan por
debajo de los establecidos como minimos, de acuerdo a las condiciones de cada

programa académico.

Para el primer periodo del afio 2008, se registraron como alumnos activos, en
el sistema académico SISACAD de la Universidad Santo Tomas, mil once (1.011)
estudiantes, distribuidos en catorce programas; 264 de ellos fueron admitidos con
mecanismo de excepcion por bajos puntajes en las Pruebas de Estado, dado que
su condicidon de ingreso segun el Sistema de Prevencidon y Andlisis de la Desercién
en las Instituciones de Educacién Superior SPADIES, los clasifico como poblacion

en alto riesgo de desercion.

A partir del primer periodo del ano 2008, en la universidad Santo Tomas se
registr6 un aumento preocupante en los indices de desercion lo cual llevo a
suponer a las directivas que la admision de estudiantes con mecanismo de
excepcion por bajos puntajes en las pruebas de Estado pudiera estar influyendo
de manera negativa en la retencién y sostenibilidad de los estudiantes en el

sistema de educacién superior.

A través del proceso de investigacion, se pudo determinar que:
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9.1 CON RELACION AL OBJETIVO GENERAL:

La admision de estudiantes con mecanismo de excepcion por bajo puntaje en
las pruebas de Estado, no ha tenido incidencia en el aumento de las tasas de
desercion universitaria registrada en la universidad Santo Tomas de la

seccional Bucaramanga, en el ultimo cuatrienio.

9.2 CON RELACION A LOS OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a) Respecto a la relacion entre el comportamiento de los promedios académicos
al finalizar el primer semestre, de los estudiantes que fueron admitidos periodo

(2008-1), ylos puntajes obtenidos por ellos en las pruebas de Estado:

- Tanto para el grupo de estudiantes que ingres6 en condicion normal, como para
aquellos que fueron admitidos bajo mecanismo de excepcién, el nivel de
relacion entre los puntajes obtenidos en las pruebas de Estado y los
promedios académicos una vez finalizado el primer semestre de 2008, fue poco

significativa.

- De acuerdo a lo mostrado por el coeficiente de determinacion, para el caso de
quienes se admitieron bajo mecanismo de excepcion, tan sélo el 3,3% de las
variables asociadas a los promedios académicos, al finalizar el primer
semestre, estarian relacionadas con los resultados obtenidos en las pruebas de
estado. Existe, por tanto, respecto a este grupo, un 96,7% de otras variables

con influencia en su comportamiento académico.

- Para el caso del grupo de los estudiantes 2008-1 admitidos con una condicion de
normalidad, el 12,16% de las variables influyentes en sus promedios
académicos, estarian relacionadas con los puntajes de la Prueba de Estado, es
decir, existe un total de 87,84% de otras variables que incidieron en su

comportamiento académico.
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- Al comparar los resultados de los dos grupos, se puede observar que la relacion
entre los resultados de la prueba de Estado y los promedios académicos, fue
mayor, con un 8,86%, para quienes obtuvieron buenos puntajes, sin embargo,
en los dos casos (puntajes mayores a bajo y puntajes bajos), la pendiente de
determinacion, aunque muestra tendencia positiva (a mayores puntajes ICFES,
mayores promedios académicos), es muy baja: (0,028) para el caso de
quienes obtuvieron buenos puntajes ICFES (mayores que bajo) y (0,016) para
aquellos estudiantes con desempefos bajos en estas mismas pruebas. Estos
valores fueron determinados al analizar la pendiente de la ecuacion de

pronaostico.

Frente a estos resultados, llama la atencidn de los investigadores dos situaciones

particulares:

La primera, referida al hecho de que un 8.3% de los estudiantes cuyos
resultados en las pruebas de Estado estuvieron en el rango de medio y superior
(admitidos con normalidad), finalizaron su primer semestre con un

condicionamiento académico, dado que registraron un promedio inferior a 3.2.

La segunda, se proyecta con el comportamiento longitudinal de la desercion,
de los estudiantes admitidos en el primer periodo académico de 2008-I, para cada
uno de los 14 programas, el cual visto de manera global, permite afirmar que el
indice mas alto de desercion, en el primer semestre de 2008, se dio dentro de la

poblacién de estudiantes que fueron admitidos en condicién académica normal.

Lo anterior permite afirmar, que para el caso de la Universidad Santo Tomas,
de acuerdo al periodo y poblacion objeto de estudio, las predicciones del sistema
SPADIES, que excluyeron a los estudiantes con buenos puntajes en las pruebas
de Estado, de los prondsticos de desercion, no se cumplieron. Por lo anterior se
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invita a explorar otras variables de influencia en la desercion temprana y en la

identificacion de nuevos factores de riesgo.

b) Respecto a la observacion longitudinal de la desercion:

- Segun los resultados de la investigacion, el mayor indice de desercion de la
poblacion de estudiantes admitidos para el primer periodo académico de 2008,
se dio durante los dos primeros semestres académicos, entre quienes no
advertian riesgo de abandono. Este comportamiento de la desercién, segun el
analisis markoviano de tendencias podria repetirse en los afios siguientes y es
completamente atipico, de acuerdo a los pronédsticos del SPADIES, para ese

mismo afio y poblacion.

- A medida que avanza el alumno en sus estudios profesionales, la tendencia de
desercion disminuye. Esto tiene parcialmente correspondencia con las teorias
de Vincent Tinto (1986), Spady (1970), Cabrera (1993), quienes consideran
que la desercion temprana (primeros semestres), es la mas frecuente en las
instituciones de educacion superior. Sin embargo, difieren de ellas, por cuanto
no fue la poblacion considerada con alto riesgo (factores académicos y

psicosociales) la que registré la mayor tasa de abandono.

- La poblacién de estudiantes con mayor tendencia a la desercion en el caso de la
universidad Santo Tomas, es aquella catalogada en riesgo por factores

psicosociales.
c) Al correlacionar las tendencias de la desercion de acuerdo a las condiciones de
admisién, para el periodo comprendido entre 2008-1 (ingreso) y 2011-I (ultima

medicion), se logré concluir:

- La tendencia de la desercién para el grupo de estudiantes admitidos en

condicion de normalidad tiene un comportamiento decreciente; esto supone,
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que a medida que van avanzando los estudiantes en su formacién, menor va a

ser el numero de desertores.

Lo anterior podria estar relacionado con el alto indice de desercidn que se
registré en el primer periodo de 2008. Epoca en la cual, segun tedricos como
Tinto (1986) y Gaviria (1994), se lleva a cabo un proceso de seleccion natural, que
esta directamente relacionado con la exploracion vocacional, las expectativas del
estudiante y su capacidad de adaptacién al ambiente universitario, para lo cual, las

universidades deben implementar estrategias de apoyo especiales.

- La tendencia en la desercidn de estudiantes admitidos 2008-I bajo mecanismo de
excepcion muestra estabilidad, lo cual significa que se mantiene
aproximadamente igual el porcentaje de estudiantes que desertan cada
semestre, en promedio 5,13%. A partir de lo anterior, se podria afirmar, que las
estrategias de apoyo para la sostenibilidad de los estudiantes, no pueden estar
enfocadas sélo a la poblacion considerada en riesgo, dadas sus condiciones de

admision.

- Las percepciones de los estudiantes muestran escepticismo generalizado frente
a la relacion entre los resultados de la prueba de Estado y el nivel académico
del alumno y gran aceptacion respecto al mecanismo de excepcion que permite
una propuesta de inclusion educativa a la educacion superior, de estudiantes

cuyo historial académico suponga algun tipo de riesgo futuro.

- Estas percepciones estan basadas en las propias experiencias, que advierten,
para el caso de quienes fueron admitidos bajo mecanismo de excepciéon, que
las politicas de educacion para todos, de la universidad Santo Tomas no van en
contravia ni de su calidad académica ni de sus metas de retencion, en lo que se
refiere a la poblacién cuyo ingreso estuvo mediado por el mecanismo de

excepcion.
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A nivel general, la investigacion permite realizar las siguientes afirmaciones:

1. La poblacion en riesgo de desercion no puede determinarse objetivamente a
través de los puntajes obtenidos por los estudiantes en las pruebas de estado,
por cuanto existe un porcentaje significativo de otras variables que influyen en el
comportamiento académico de los alumnos, independientemente de la condicion

de admision y del programa de formacién que cursan.

2. Determinar los factores que han influido en la desercion de quienes fueron

admitidos en condicion normal, requiere de nuevos procesos de investigacion.

3. Si bien, las tasas mas altas de desercion de la universidad Santo Tomas, en el
ultimo cuatrienio estuvieron entre la poblacidon de la cual no se advirtié ningun
riesgo de desercion; la investigacion permite establecer que el resultado que
obtiene el estudiante en las pruebas de Estado, es un indicador valioso para la
implementacion de estrategias de apoyo en funcién de la sostenibilidad del
alumnado en el sistema de educacion superior. Lo anterior, en coherencia con los
estudios de correlacion que advierten una tendencia estable de desercidn, para
quienes ingresan a la educacion superior con historial previo de  bajos
desempenos académicos, en contraste de quienes evidencian buen rendimiento
académico previo, para quienes la tendencia a la desercion disminuye

significativamente con el paso del tiempo.
4. Los estudiantes con evidencia de riesgo psicosocial fueron para el periodo 2008 -

2011, los de mayor tendencia a la desercion. Esto sugiere que se requiere para
ellos, por parte de la universidad, una estrategia de apoyo permanente.
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CAPITULO DECIMO

RECOMENDACIONES DE LOS INVESTIGADORES PARA LA UNIVERSIDAD
SANTO TOMAS

Dado que la observacién longitudinal y el analisis markoviano, muestran un riesgo
latente de desercion temprana del 47%, es importante para la universidad Santo
Tomas, fortalecer los programas de apoyo académico, tendientes a facilitar la
adaptacion del alumno al ambiente universitario en el periodo inicial de estudios

superiores.

El estudio longitudinal ha permitido a los investigadores establecer que la mayor
desercion se registro en el grupo de estudiantes cuyo puntaje en las pruebas de
Estado, no advirtio riesgo por factores académicos. Esto sugiere que
indistintamente de los resultados obtenidos por el estudiante en las mencionadas
pruebas, el 100% de la poblaciéon, debe considerarse en riesgo de desercion y

recibir apoyo académico integral:

a) Durante los tres primeros semestres: poblacion de estudiantes con buen
historial académico. Haciendo especial énfasis en la adaptacion al ambiente
universitario y los factores institucionales asociados.

b) Durante toda la carrera: poblacion de estudiantes con riesgo psicosocial.

c) Durante toda la carrera: poblacion de estudiantes con bajos puntajes en las
pruebas de Estado, en las areas consideradas énfasis para la carrera

elegida.

Los investigadores se cuestionan frente al hecho de que la mayor desercion
registrada, en el periodo de tiempo 2008-1 a 2011-l, en todos los programas
académicos, se dio entre los estudiantes sin evidencia de riesgo ni académico, ni

psicosocial. Lo anterior sugiere a la luz de las teorias de Adelman (1999), Porto y
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Di gresia (2000) y Giovagnoli (2002), que podria estarse generando, al interior de
la universidad Santo Tomas, la mayor desercion, por factores institucionales.
Frente a lo anterior, se hace necesario iniciar nuevos estudios exploratorios, que
permitan medir, los indices que éstos han tenido en las actuales tasas de

desercion.

Dado que para la situacion especifica de la universidad Santo Tomas, el riesgo
de desercion no es susceptible de determinarse por las condiciones de admision,
ni por las férmulas del SPADIES, es importante fortalecer las estrategias
institucionales enfocadas al acompafiamiento permanente a todos los estudiantes,
durante los primeros semestres de estudio, para lo cual podria ser util revisar las

orientaciones dadas al respecto por Garcia, A & Navarrete, M (2005).
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CAPITULO DECIMOPRIMERO

PROSPECTIVA DE NUEVAS LINEAS DE INVESTIGACION

Para llegar a conocer a fondo el fenémeno de la desercion en el contexto particular
de la universidad Santo Tomas, los investigadores consideran necesario adelantar

estudios enfocados hacia:

Disefiar métodos para la identificacion de poblacion en riesgo de desercidn, mas

alla de los factores académicos y psicosociales, determinados por el SPADIES.

Identificar factores de éxito académico de los estudiantes que ingresan a la

universidad bajo mecanismo de excepcion.

Medir el impacto del acompanamiento de pares y del sistema tutorial en el proceso

de adaptacién del estudiante de primer ingreso, al ambiente universitario.

Medir el impacto de la mediacion del docente en la retencion, sostenibilidad y

graduacion de los estudiantes en riesgo académico.

Determinar los factores de incidencia en la desercion de los estudiantes en quienes

no se advierte ningun tipo de riesgo académico o psicosocial.

Medir la incidencia del desarrollo de las habilidades comunicativas en el fracaso

académico, del estudiante universitario de primer ingreso.

Desarrollar métodos que permitan el afianzamiento de competencias basicas de los
estudiantes, de acuerdo al énfasis de cada programa en funcion del historial

académico de ingreso, del estudiante.
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ANEXO |
BASE DE DATOS EMPLEADA PARA LA PRIMERA PARTE DE LA INVESTIGACION

Facultad de Administracién de Empresas Agropecuarias

ESTUDIANTE | PROMEDIO 1-08 ] ADMISION JOBSERVACIONES
1 4.78 373
2 4.43 NO TIENE
3 3.34 181
4 3.36 184
5 3.11 190 CONDICIONAL
6 3.83 186
7 3.34 165
8 3.52 234
9 0.78 178 EXCLUIDO
10 2.91 190 CONDICIONAL
11 3.78 237
12 3.96 NO TIENE
13 3.68 173
14 4.38 212 RETIRADO
15 3.86 196
16 1.22 165 EXCLUIDO
17 3.38 197
18 4.36 NO TIENE
19 4.38 206
20 4.07 157
21 3.78 181
22 3.54 201
23 4.07 233
24 3.15 157 CONDICIONAL
25 3.4 217
26 2.88 153 EXCLUIDO
27 4.48 NO TIENE
28 4.6 198
29 4.04 201
30 4.67 213
31 2.28 244 EXCLUIDO
32 3.61 184
33 3.45 174
34 2.15 156 RETIRADO
35 2.15 156 RETIRADO
36 3.72 200
37 2.86 180 CONDICIONAL
38 4.41 178
39 2.85 180 CONDICIONAL
40 3.77 181
41 3.87 206
42 3.1 NO TIENE JCONDICIONAL
43 3.55 130
44 4.65 210
45 4.1 224 RETIRADO
46 4.1 224 RETIRADO
47 3.96 158
48 2.42 213 RETIRADO

Base de Datos 1. Facultad de administracion de empresas agropecuarias. Construccién propia a partir de datos
suministrados por el sistema académico de la universidad y el departamento de Admisiones.



Facultad de Arquitectura

ESTUDIANTES PROMEDIO 1-08 ADMISION |OBSERVACIOENS
49 3.36 153
50 3.61 195
51 3.3 168 RETIRADO ODONTOLOGIA
52 3.3 168 RETIRADO
53 4.05 179
54 4.0 185
55 3.99 200
56 4.4 226
57 4.6 239
58 4.15 213
59 4.01 218
60 3.99 196
61 4.48 189
62 3.17 188 CONDICIONAL
63 3.54 168
64 3.89 169
65 2.86 183 CONDICIONAL
66 3.6 223
67 4.07 174
68 3.81 174
69 4.22 218
70 0.42 182
71 0.42 182
72 3.91 169
73 4.44 209
74 3.4 216
75 3.82 166
76 3.06 [0) RETIRADO
77 3.06 0 RETIRADO
78 3.72 181
79 3.07 194 CONDICIONAL
80 4.62 198
81 3.67 193
82 2.32 218 CONDICIONAL
83 3.81 192
84 3.46 218 RETIRADO
85 3.46 218 RETIRADO
86 3.74 171
87 3.83 222
88 4.04 215
89 2.28 209 CONDICIONAL
90 3.94 212
91 4.01 238 REIRADO
92 4.01 238 RETIRADO
93 3.62 182
94 3.78 222
95 3.41 190
96 4.17 223
97 3.51 165
98 4.24 212
99 4.11 233
100 4.18 188
101 4.31 182
102 3.65 190
103 4.0 221
104 3.04 215 CONDICIONAL
105 3.03 169 CONDICIONAL
106 3.37 162
107 3.04 227 CONDICIONAL
108 4.19 197

Base de Datos 1. Facultad de arquitectura. Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema académico

de la universidad y el departamento de Admisiones.
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Facultad de Negocios Internacionales

ESTUDIANTES PROMEDIO I-08 | ADMISION |[OBSERVACIONES
109 3.45 194
110 4.05 241
111 4.03 186
112 3.33 206
113 3.35 176
114 3.8 217
115 4.66 244
116 3.59 149 CONDICIONAL
117 4.65 257
118 3.64 164
119 3.99 173
120 4.05 196
121 4.31 228
122 4.41 228
123 4.66 234
124 3.88 160
125 4.22 241
126 4.29 241
127 3.54 192
128 4.43 188
129 4.51 197
130 4.32 244
131 3.28 205 CONDICIONAL
132 3.91 176
133 4.7 222
134 3.58 229
135 4.65 188
136 3.64 149
137 3.85 173
138 3.95 194
139 4.2 209
140 4.2 209
141 4.34 188
142 3.75 214
143 2.97 206 CONDICIONAL
144 2.68 148 CONDICIONAL

Facultad de Negocios Internacionales parte I.

académico de la universidad y el departamento de Admisiones.

Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema
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Facultad de Negocios Internacionales

145 3.73 220 RETIRADO OPTOMETRIA
146 3.73 220

147 4.0 190

148 3.96 230

149 2.53 182 CONDICIONAL
150 3.53 196

151 4.06 184

152 3.97 162

153 3.66 146

154 4.04 204

155 3.76 205

156 3.73 182

157 4.7 222

158 4.22 206

159 3.46 164

160 4.09 232

161 3.97 220

162 4.13 315

163 4.69 NO TIENE

164 3.76 169

165 4.23 245

166 3.68 210

167 3.83 172

168 3.9 197

169 4.22 168

170 3.54 184

171 3.65 209

172 3.77 228

173 3.4 209

174 3.26 181 CONDICIONAL
175 3.15 188

176 3.93 188

177 3.9 201

178 4.73 261

179 3.8 216

180 3.68 206

181 4.13 212

182 3.68 173

183 3.31 0 RETIRADO
184 3.31 0 RETIRADO
185 4.03 166

186 4.38 225

187 4.2 188

188 4.33 327

189 1.85 180 CONDICIONAL
190 4.14 198

191 3.69 164

192 3.42 165

193 3.45 164

194 3.88 NO TIENE

195 4.59 220

196 3.65 161

197 3.73 165

198 4.14 192

199 4.56 198

200 4.4 193

201 3.59 197

Facultad de Negocios Internacionales parte II.
universidad y el departamento de Admisiones.

Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema académico de la
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Facultad de Negocios Internacionales

202 4.08 NO TIENE
203 4.15 NO TIENE
204 4.36 201
205 3.86 188
206 3.83 172
207 215 228 CONDICIONAL
208 3.49 145
209 4.08 248
210 3.67 0 RETIRADO
211 3.67 0 RETIRADO
212 3.65 197
213 4.1 193
214 3.36 149
215 4.61 202
216 3.73 189
217 3.94 214
218 4.01 174
219 3.88 210
220 4.11 158
221 3.76 244
222 3.85 178
223 3.86 194
224 4.43 204
225 3.47 164
226 3.43 185
227 3.44 180
228 4.02 210
229 4.37 212
230 St 170
231 4.15 190
232 4.57 208
233 3.6 188
Facultad de Negocios Internacionales parte Ill. Construccién propia a partir de datos suministrados por el sistema académico de la

universidad y el departamento de Admisiones.
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Facultad de Negocios Internacionales

234 4.69 204
235 3.76 204
236 4.29 158
237 4.13 210
238 4.05 208
239 1.38 174
240 1.38 174
241 4.3 204
242 4.51 206
243 0.43 157 EXCLUIDO
244 3.37 232
245 1.88 182 CONDICIONAL
246 4.03 200
247 3.8 182
248 2.32 200
249 4.05 186
250 4.01 205
251 4.65 347
252 3.73 202
253 3.44 200
254 3.73 185
255 3.9 208
256 4.71 213
257 3.89 193
258 3.61 196
259 3.74 201
260 3.72 196
261 4.35 189
262 4.1 217
263 3.8 232
264 4.13 192
265 3.66 173
266 4.18 NO TIENE
267 3.83 188
268 4.42 221
269 4.4 205
270 4.24 184
271 2.96 178 CONDICIONAL
272 3.84 206
273 4.05 202
274 4.05 202
275 4.18 185
276 3.93 204
277 4.55 218
278 2.89 205 CONDICIONAL
279 4.33 205
280 4.53 213
281 3.67 169
282 4.11 197
283 0.09 306 EXCLUIDO
284 4.41 229
285 4.39 224
286 4.15 225
287 3.62 194
288 3.39 185
289 4.65 233
290 4.44 194
291 4.59 213
292 3.96 208
293 4.36 238
294 3.76 158
295 4.04 232
296 3.62 193
297 4.21 164

Facultad de Negocios Internacionales parte IV. Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema Académico
de la universidad y el departamento de Admisiones.
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Facultad de Contaduria Publica

ESTUDIANTES PROMEDIO I-08 [ ADMISION |OBSERVACIONES

297 3.91 174

298 173

299 3.86 204

300 4.07 212

301 4.22 317

302 3.87 208

303 4.13 220

304 4.16 192

305 4.22 299

306 3.91 181

307 3.42 181

308 3.96 165

309 3.52 197

310 4.37 224

311 3.82 184

312 3.68 177

313 3.92 189

314 3.5 156

315 3.59 169

316 4.54 189 RETIRADO
317 4.54 189 RETIRADO
318 3.5 154

319 3.98 204

320 3.7 162

321 2.38 192 CONDCIONAL
322 413 174

323 3.9 141 RETIRADO

Facultad de Contaduria |. Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema

Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.
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Facultad de Contaduria Publica

324 3.9 141 RETIRADO
325 3.48 180

326 4.27 201

327 3.78 178

328 4.14 234

329 4.17 200

330 4.12 168

331 3.71 165

332 3.34 173 CONDCIONAL
333 4.17 267

334 3.75 213

335 4.48 217

336 3.34 154

337 3.79 198 RETIRADO
338 3.79 198 RETIRADO
339 3.05 169 CONDCIONAL
340 3.87 178

341 4.38 293

342 4.05 204

343 4.1 181

344 2.94 168 CONDCIONAL
345 3.6 198

346 4.1 218

347 3.62 160

348 4.32 173

349 3.97 205

350 3.82 205 RETIRADO
351 3.82 205 RETIRADO
352 3.58 217

353 4.06 192

354 3.69 188

355 4.22 206

356 4.4 225

357 4.11 200

358 3.92 197

359 3.79 174

360 3.24 178 CONDCIONAL
361 4.54 281

362 3.66 194

363 4.38 197

364 3.79 185

365 3.22 184 CONDCIONAL
366 3.55 166

367 4.02 177

368 4.23 202

369 3.76 200

370 4.07 193

371 3.81 NO TIENE

372 3.8 178

373 2.44 182 CONDCIONAL

Facultad de Contaduria Il.

Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema

Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.
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Facultad de Cultura Fisica, Deporte y Recreacion

ESTUDIANTE  |PROMEDIO I-08 ADMISION  |OBSERVACIONES

374 4.21 186

375 3.88 182

376 3.51 160

377 4.55 192

378 2.77 177 CONDICIONAL
379 4.02 194

380 3.78 184

381 4.48 186

382 3.75 182

383 4.08 198

384 4.58 265

385 4.1 NO TIENE

386 4.35 177

387 4.3 186

388 2.86 156 CONDICIONAL
389 4.28 181

390 3.91 153

391 4.07 197

392 3.46 164 CONDICIONAL
393 4.03 212

394 3.81 264

395 3.95 161

Facultad de Cultura Fisica, deporte y recreacion.
Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.

Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema
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Facultad de Derecho

ESTUDIANTE PROMEDIO 1-08] ADMISION OBSERVACIONES
396 4.06 210
397 3.53 184
398 4.07 200
399 4.21 338
400 3.62 162
401 3.98 181
402 3.52 200
403 3.53 177
404 3.68 209
405 3.26 209 CONDICIONAL
406 3.97 NO TIENE
407 3.61 165
408 1.84 201 EXCLUIDO
409 4.13 196
410 3.57 176
411 3.49 176
412 3.82 177
413 3.58 185
414 4.35 206
415 3.97 196
416 4.12 205
417 4.3 196
418 3.96 177
419 4.18 213
420 4.53 206
421 4.07 NO TIENE
422 4.3 214
423 3.48 166
424 3.2 165 CONDICIONAL
425 3.88 194
426 3.43 194
427 3.68 193
428 3.15 186 EXCLUIDO
429 3.78 196
430 4.07 194
431 3.27 NO TIENE |CONDICIONAL
432 3.06 154 CONDICIONAL
433 3.98 181
434 3.92 169
435 4.05 210
436 3.62 166
437 3.07 166 EXCLUIDO
438 3.07 166 EXCLUIDO

Facultad de Derecho I.

Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.

Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema
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Facultad de Derecho

439 3.77 210

440 3.37 190

441 0.3 198 RETIRADO ARQUITECTUR

442 0.3 198 RETIRADO ARQUITECTUR

443 3.99 226

444 3.35 NO TIENE

445 3.94 232

446 3.33 157

447 3.76 182

448 4.03 178

449 3.58 186

450 4.37 213 RETIRADA COMERCIO

451 4.37 213 RETIRADA COMERCIO

452 3.01 174 EXCLUIDO

453 3.74 188

454 417 181

455 44 248

456 3.14 184 CONDICIONAL

457 3.51 194

458 3.93 216

459 3.54 146

460 3.84 193

461 3.31 172 CONDICIONAL

462 3.68 158

463 2.98 174 EXCLUIDO

464 3.95 NO TIENE

465 1.01 166 EXCLUIDO

466 4.38 221

467 3.7 200

468 413 220

469 4.08 201

470 3.59 180

471 3.78 192

472 3.12 206 CONDICIONAL

473 4.35 197

474 3.73 176

475 3.87 217

476 3.7 187

477 3.62 186 ESTUDIANTE VOLUNTARI/
Facultad de Derecho Il.  Construccién propia a partir de datos suministrados por el sistema

Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.
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Facultad de Derecho

478 3.49 192

479 3.0 168 EXCLUIDO
480 3.78 216

481 3.88 181

482 3.06 170 CONDICIONAL
483 3.8 169

484 3.16 212 CONDICIONAL
485 3.76 206

486 3.74 173

487 3.66 169

488 3.7 182

489 3.6 189

490 3.81 220

491 3.54 190

492 2.23 NO TIENE |CONDICIONAL
493 3.95 197

494 4.19 213

495 4.4 177

496 3.81 170

497 4.05 225

498 3.71 192

499 2.92 190 EXCLUIDO
500 3.65 209

501 3.28 158 CONDICIONAL
502 3.18 176 CONDICIONAL
503 3.51 176

504 3.76 182

505 4.01 205

506 3.44 165

507 3.55 182

508 3.71 186

509 3.96 188

510 3.1 154 EXCLUIDO
511 3.92 188

512 4.16 308

513 3.47 196

514 3.66 185

515 3.78 226

516 3.71 173

517 4.37 210

Facultad de Derecho lll.

Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema

Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.
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Facultad de Derecho

518 3.42 168

519 3.15 188 CONDICIONAL
520 3.35 161

521 3.67 204

522 3.66 192

523 3.41 162

524 3.8 184

525 3.69 224

526 0.05 136 EXCLUIDO
527 4.05 214

528 3.8 173

529 3.61 182

530 3.49 181

531 3.9 196

532 3.77 244

533 3.95 194

534 3.23 172 CONDICIONAL
535 3.86 202

536 3.77 172

537 4.21 188

538 3.7 182

539 3.99 194

540 3.42 228

541 3.1 213 CONDICIONAL
542 3.0 224 EXCLUIDO
543 2.18 194 EXCLUIDO
544 3.46 206

545 4.21 222

546 3.06 174 CONDICIONAL
047 3.61 148

548 3.87 186

549 4.22 180

550 3.4 173

551 3.7 189

552 3.65 176

Facultad de Derecho IV. Construccién propia a partir de datos suministrados por el sistema

Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.
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Facultad de Derecho

553 3.46 161

554 3.74 181

555 3.78 178

556 4.13 280

557 4.08 192

558 0.2 148 EXCLUIDO
559 3.98 204

560 3.87 185

561 1.67 207 CONDICIONAL
562 4.07 196

563 3.6 178

564 3.56 184

565 3.96 198

566 3.97 206

567 3.02 NO TIENE |EXCLUIDO
568 3.52 194

569 3.43 168

570 3.63 165

571 3.68 184

572 3.58 169

573 4.28 193

574 3.7 181

575 4.07 222

576 3.14 214 EXCLUIDO
577 2.97 196 EXCLUIDO
578 3.28 174 CONDICIONAL
579 3.66 178

580 3.57 188

581 3.82 186

582 3.64 164

583 3.75 209

Facultad de Derecho V. Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema

Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.
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Facultad de Economia

ESTUDIANTES PROMEDIO 1-08 ADMISION |OBSERVACIONES

584 4.54 186

585 4.36 227

586 3.85 188

587 3.87 139

588 3.98 222

589 4.26 220

590 3.82 186

591 4.24 232

592 4.42 207

593 3.42 163

594 3.83 196

595 4.28 181

596 4.44 224

597 3.91 177

598 4.25 184

599 0.25 212 EXCLUIDO
600 4.26 220

601 4.13 175

602 4.59 235

603 0.9 207 EXCLUIDO
604 0.25 223 EXCLUIDO
605 4.32 211

606 4.37 198

607 4.18 196

608 2.03 175 EXCLUIDO
609 2.88 214 EXCLUIDO
610 3.92 201

611 3.7 164

612 4.37 185

613 3.77 172

614 4.08 191

615 4.21 141

616 4.33 193

617 4.3 166

618 3.78 223

619 3.25 164 CONDICIONAL
620 4.53 228

621 3.85 242

622 4.07 216

623 4.61 227

624 4.02 194

625 4.04 200

626 4.4 193

627 4.25 185

628 4.61 272

Facultad de Economia.  Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema

Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.
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Facultad de Ingenieria Industrial

ESTUDIANTES | PROMEDIO |-08 | ADMISION OBSERVACIONES
629 3.45 197
630 4.39 234
631 4.19 257
632 3.46 233
633 3.21 177 CONDICIONAL
634 4.11 214
635 2.93 184 CONDICIONAL
636 3.74 184
637 3.62 230
638 3.15 0 CONDICIONAL
639 3.97 177
640 3.52 210
641 3.79 196
642 3.54 221
643 3.4 0
644 3.63 200
645 3.22 196 CONDICIONAL
646 4.49 221
647 3.87 201
648 3.35 216
649 3.27 182 CONDICIONAL
650 3.55 224
651 2.84 0 EXCLUIDO
652 2.88 193 CONDICIONAL
653 3.79 197

Facultad de Ingenieria Industrial |

Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.

Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema
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Facultad de Ingenieria Industrial

654 4.29 230

655 4.04 200

656 4.32 218

657 3.85 193

658 2.96 0 CONDICIONAL
659 3.27 185 CONDICIONAL
660 3.1 185 RETIRADO

661 3.1 185 RETIRADO
662 3.72 221

663 3.39 174

664 3.27 210 CONDICIONAL
665 3.23 173 CONDICIONAL
666 4.36 209

667 3.24 180 CONDICIONAL
668 4.05 210

669 3.36 0

670 4.06 197

671 3.54 201

672 3.44 205

673 3.46 202

674 2.94 0 EXCLUIDO
675 3.37 177

676 3.2 210 CONDICIONAL
677 3.62 205

678 4.11 202

679 3.8 182

680 3.44 222

681 1.01 197 EXCLUIDO
682 4.0 253

683 3.68 174

684 2.6 0 RETIRADO
685 2.6 0 RETIRADO
686 2.97 0 EXCLUIDO
687 411 240

688 2.97 0 CONDICIONAL
689 3.63 193

690 3.08 0 CONDICIONAL
691 2.9 197 CONDICIONAL

Facultad de Ingenieria Industrial Il

Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.

Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema
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Facultad de Ingenieria Mecatrénica

ESTUDIANTES PROMEDIO 1-08 ADMISION |OBSERVACIONES

692 3.47 192

693 3.53 184

694 3.41 182

695 3.4 202

696 3.65 181

697 3.78 221

698 3.81 205

699 3.53 200

700 3.01 194 CONDICIONAL
701 3.55 212

702 3.96 220

703 3.41 176

704 3.65 169

705 3.91 240

706 3.17 232 CONDICIONAL
707 4.38 233

708 3.4 210

709 3.93 229

710 3.17 165 CONDICIONAL
711 3.88 198 RETIRADO
712 3.56 208

713 3.47 205

Facultad de Ingenieria Mecatroénica.

Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.

Construccion propia a partir de datos suministrados por el sistema
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Facultad de Ingenieria de Telecomunicaciones

ESTUDIANTES PROMEDIO 1-08 | ADMISION |OBSERVACIONES

714 4.07 188

715 3.48 205

716 2.9 197 CONDICIONAL
717 3.68 222

718 3.38 178

719 3.57 162

720 3.71 193

721 3.6 224

722 3.84 204

723 3.95 232

724 4.02 266

725 3.74 181

726 4.22 188

727 2.33 160 EXCLUIDO
728 3.02 NO TIENE |CONDICIONAL
729 3.74 217

730 3.33 210

731 3.92 214

732 3.61 217

733 3.53 204

Facultad de Ingenieria de Telecomunicaciones.

Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.

Construccion propia a partir de datos Suministrados por el Sistema
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Tecnologia en Laboratorio Dental

ESTUDIANTES PROMEDIO 1-08 | ADMISION |OBSERVACIONES

734 3.68 193

735 3.41 190

736 3.84 185 RETIRADO
737 3.84 185 RETIRADO
738 3.58 180

739 3.76 176

740 1.82 177 EXCLUIDO

741 3.68 202

742 3.96 197

743 3.86 166

744 4.34 148

745 3.48 194

746 3.61 154

747 3.97 184

748 3.41 177

749 3.89 177

750 4.35 208

751 3.98 158

752 3.34 182

753 2.95 205 CONDICIONAL
754 4.05 220

755 3.33 172 RETIRADO
756 3.33 172 RETIRADO
757 3.95 216 RETIRADO
758 3.95 216 RETIRADO
759 3.02 196

760 4.16 249

761 3.5 172 RETIRADO
762 3.5 172 RETIRADO
763 2.86 174 CONDICIONAL
764 2.31 197 EXCLUIDO
765 3.37 201 CONDICIONAL
766 3.39 189

767 2.89 166 CONDICIONAL
768 3.78 182

769 3.78 174

770 3.13 141 EXCLUIDO
771 3.67 165

Programa de Tecnologia en Laboratorio Dental.

Construccion propia a partir de datos suministrados por el

Sistema Académico de la universidad y el departamento de Admisiones.
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Facultad de Odontologia

ESTUDIANTES | PROMEDIO I-08 | ADMISION |OBSERVACIONES
772 3.26 197 CONDICIONAL
773 3.34 169
774 3.67 202
775 2.94 NO TIENE |CONDICIONAL
776 2.92 216 CONDICIONAL
777 3.43 181
778 3.54 138
779 3.91 214
780 3.27 221 CONDICIONAL
781 3.64 180
782 3.41 180
783 4.1 170
784 3.79 214
785 3.8 184
786 4.4 221
787 3.55 161
788 3.58 280
789 3.8 192
790 3.34 166
791 3.48 201
792 3.65 250
793 3.51 185
794 4.21 226
795 2.85 180 CONDICIONAL
796 3.6 161
797 3.48 224
798 4.11 186
799 3.32 184
800 3.98 217
801 3.63 200
802 3.88 188
803 3.34 208
804 3.67 182
805 4.45 246
806 3.4 220
807 3.48 198
808 3.6 189
809 3.58 184 RETIRADO LABORATORIO
810 3.58 184 RETIRADO LABORATORIO

Facultad de Odontologia |. Construccion propia a partir de datos suministrados por el Sistema Académico de la universidad y el

departamento de Admisiones
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Facultad de Odontologia

811 3.34 NO TIENE [TERMINO MATERIAS LABORATORIO
812 3.34 NO TIENE [TERMINO MATERIAS LABORATORIO
813 4.61 229

814 3.81 188

815 3.76 198

816 2.89 222 CONDICIONAL

817 3.48 182

818 2.88 148 CONDICIONAL

819 3.35 154

820 3.67 144

821 3.71 168

822 3.15 225 CONDICIONAL

823 3.1 181 CONDICIONAL

824 3.33 173 CONDICIONAL

825 3.74 186

826 3.71 188

827 3.72 162

828 3.94 188

829 4.13 217

830 3.4 173

831 4.76 240

832 3.46 174

833 3.8 212

834 2.42 157 CONDICIONAL

835 3.77 190

836 3.78 210

837 3.78 205

838 3.37 181 RETIRADO DERECHO
839 3.37 181 RETIRADO DERECHO
840 3.46 170

841 3.83 162

842 3.44 196

843 3.72 190

844 3.87 NO TIENE

845 3.43 170

846 3.61 189

847 3.67 NO TIENE

848 0.79 162 EXCLUIDO

Facultad de Odontologia II.
departamento de Admisiones

Construccién propia a partir de datos suministrados por el Sistema Académico de la universidad y el
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Facultad de Odontologia

849 4.25 161

850 3.77 226

851 3.82 204

852 3.71 180

853 3.59 176

854 3.47 176

855 3.65 201

856 3.17 NO TIENE |CONDICIONAL
857 3.42 NO TIENE

858 3.57 208

859 3.72 192

860 3.7 250

861 3.45 177

862 3.42 197

863 4.0 210

864 3.5 182

865 1.72 181 EXCLUIDO
866 3.14 212 CONDICIONAL
867 3.0 176 CONDICIONAL
868 3.45 196

869 3.22 188 CONDICIONAL
870 4.09 174

871 4.15 222

872 3.62 214

873 3.27 189 CONDICIONAL
874 3.42 169

875 2.87 210 CONDICIONAL
876 4.33 236

877 3.42 NO TIENE |CONDICIONAL
878 3.72 228

879 4.0 250

880 3.7 185

881 3.97 200

882 3.51 NO TIENE

883 3.33 221

884 4.25 225

885 3.75 213

886 3.75 204 RETIRADO TELECO
887 3.75 204 RETIRADO TELECO
888 3.8 NO TIENE

889 4.08 226

890 3.63 160

891 3.42 204

892 3.68 200

893 4.07 216

894 3.54 193

895 4.38 205

896 3.83 170

897 3.39 184

898 3.5 176

899 4.14 212

900 3.31 200

901 3.87 185

902 3.55 193 RETIRADO LABORATORIO
903 3.55 193 RETIRADO LABORATORIO
904 3.95 176

905 3.95 193

906 3.74 173

907 3.68 180

908 3.72 196

909 3.82 202

910 3.65 190

911 3.68 196

912 3.67 201

Facultad de Odontologia IlI.
departamento de Admisiones

Construccion propia a partir de datos suministrados por el Sistema Académico de la universidad y el
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Facultad de Optometria

ESTUDIANTES | PROMEDIO I-08|  ADMISION OBSERVACIONES
913 3.37 200
914 3.32 174
915 3.35 182
916 3.55 200
917 3.55 181
918 3.18 168 CONDICIONAL
919 3.12 169 CONDICIONAL
920 4.2 190
921 3.35 178
922 4.35 190
923 1.73 206 EXCLUIDO
924 3.3 168
925 3.48 201
926 3.85 210 RETIRADO OPTOMETRIA
927 3.85 210 RETIRADO OPTOMETRIA
928 3.76 200
929 2.74 213 EXCLUIDO
930 3.72 162
931 3.52 194
932 3.15 NO TIENE  |CONDICIONAL
933 3.31 158
934 4.31 217
935 4.05 185
936 3.37 194
937 3.64 213
938 3.34 142

Facultad de Optometria. Construccién propia a partir de datos suministrados por el Sistema Académico de la universidad y el

departamento de Admisiones
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Facultad de Quimica Ambiental

ESTUDIANTES | PROMEDIO 1-08] ADMISION JOBSERVACIONES

939 4.3 245

940 3.25 186 CONDICIONAL

941 1.88 232 EXCLUIDO

942 3.7 186

943 3.27 189 CONDICIONAL

944 3.55 228

945 3.01 231 CONDICIONAL

946 3.05 195 CONDICIONAL

947 3.85 217

948 4.12 186

949 0.72 214 EXCLUIDO

950 3.97 226

951 3.97 222

952 2.46 NO TIENE JRETIRADA COMERCIO
953 2.46 NO TIENE |RETIRADA COMERCIO
954 3.62 203

955 3.49 237

956 3.9 215

957 4.47 216

Facultad de Quimica Ambiental. Construccion propia a partir de datos suministrados por el Sistema Académico de la

universidad y el departamento de Admisiones
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ANEXO I

BASE DE DATOS EMPLEADA PARA LA SEGUNDA PARTE DE LA INVESTIGACION

Base de datos estudiantes neotomasinos matriculados en el primer periodo de 2008-|
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Agropecuarias RETIRADO 4.78 4,65 [Retirado 373
Agrop i Normal 4.43 4,36 4,37 4,37 _[Sinnota] 4,2 [Sinnota| No registrado | 53 | 58 | 38 | 54 | 55 | 52 | 49 | 55
Agropecuarias Normal 3.34 2,32 [Sinnota] 2,08 [Sinnota| 2 | 3,67 181 43 44 41 35 | 44 47 49 44
Agror i NO RETIRADO 3.36 3,14 29 Retirado 184 42 | 44 | 38 | 46 | 37 | 48 | 52 | 37
Agropecuarias Normal 3.83 3,52 3,7 3,73 | 3,63 | 3,83 [Sinnota 186 49 40 50 46 46 45 51 46
Agropecuarias NO__[Normal 3.34 3,34 3,17 295 | 35 [ 357 | 35 165 35 | 47 | 35 | 54 | 50 | 33 | 42 | 34
Agror i RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 61 65 | 42 56 49 57 61 49
Agropecuarias RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 49 47 41 54 48 48 59 48
Agropecuarias Normal 352 346 | 365 | 356 | 3,51 | 3,28 |Sinnota 234 60 [ 55 | 46 | 38 | 50 | 45 | 61 | 50
Agror i NO |RETIRADO 0.78 | Retirado 178 37 | 47 19 | 37 | 37 | 31 50 | 37
Agropecuarias NO__|Normal 3.7 3,2 ,63 .57 3,59 3,59 5 237 53 | 78 [ 8 46 | 46 [ 65 | 47 | 46
Agropecuarias Normal 3.9 3,5 .53 A7 3,67 | 3,65 6 No registrado | 47 | 50 [ 3 41 57 | 52 | 57 | 57
gr i Normal 3.6¢ 3,4 57 ,62 3,58 3,6 6 173 43 | 43 [ 3 46 | 40 [ 42 | 44 | 43
Agropecuarias NO __|Normal 4. 4,07 |Sinnota| 3,91 3,51 3,88 3,77 212 51 55 | 62 3 57 39 53 57
Agropecuarias Normal 3. 3,52 3,29 3,15 3,57 3,62 3,54 196 44 | 48 | 58 | 4 55 | 37 | 55 | 55
Agropecuarias RETIRADO 1. Retirado 165 37 44 25 | 4 36 37 43 43
Agropecuarias RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 55 | 55 | 38 51 52 50 53 52
Agrop i S| |RETIRADO 1,1 2,45 2,98 |Retirado 53 44 41 46 36 36 37 36
Agropecuarias Normal 3.38 3,37 3,47 3,18 3,35 3,52 3,5 197 48 45 53 53 49 47 55 49
Agror i Normal 4.36 4,26 4,18 4,27 4,28 4,25 4,24 | No registrado [ 53 | 66 | 41 46 | 61 45 | 52 [ 61
Agropecuarias Normal 4.38 4.1 3,96 | Sinnota [ 3,92 3,93 3,91 50 49 4. 53 54 44 56 54
Agropecuarias NO |Normal 4.07 3,71 3,74 3,78 3,77 3,76 3,82 157 38 40 1 46 31 39 40 31
Agror i Normal 3.78 3,69 3,74 3,66 3,79 3,72 3,71 181 40 | 44 | 4 48 | 50 [ 36 | 52 | 56
Agropecuarias Normal 3.54 34 3,34 3,27 3,58 3,59 3,62 201 58 | 44 | 48 [ 41 36 | 39 [ 49 | 36
Agropecuarias RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 40 44 18 41 34 50 42 34
Agrog i Normal 4.07 412 | 412 | 414 | 413 ] 406 | 404 233 55 | 69 | 41 ] 38 ] 50 [ 55 [ 51 [ 50
Agropecuarias NO |RETIRADO 3.1 2,79 [Retirado 157 3 40 3. 41 41 43 40 | 41
Agropecuarias NO |RETIRADO 2.8 Retirado 153 3 39 | 3 40 | 39 [ 37 | 37 | 39
gr i Normal 4.4 4,36 4,41 4,48 4,5 4,49 4,47 No registrado | 5! 53 4 54 59 52 61 59
Agropecuarias NO Normal 4.6 4,28 4.1 411 4.1 4,05 4,07 51 58 | 4 41 46 | 48 | 40 | 46
Agropecuarias Normal 4.04 3,94 38 3,8 3,79 3,8 3,87 201 43 | 53 | 4 3B | 4 52 | 55 [ 41
Agropecuarias Normal 4.67 4,63 4,5 4,6 4,6 4,53 4,53 213 53 50 4 46 59 57 57 59
Agropecuarias RETIRADO 2.28 | Retirado 244 51 62 35 | 51 44 50 70 44
Agropecuarias Normal 3.61 343 [ 348 [ 344 | 355 [ 338 [ 321 184 43 | 53 | 41| 44 6 | 43 | 42 6
Agropecuarias NO__[Normal 3.45 297 [ 276 | 291 | 301 [ 28 [ 311 174 40 [ 44 [ 38 [ 27 1] 36 [ 47 1
Agror i RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 38 | 36 [ 38 | 46 5 | 33 | 46 3
Agropecuarias SI__[RETIRADO 3.72 3,42 3,26 2,86 2,87 _|Retirado 200 46 | 52 | 46 | 29 | 48 | 42 | 52 | 48
Agropecuarias NO |Normal 2.86 2,96 |[Sinnota| Sinnota | 3,44 3,37 [Retirado 180 40 53 38 49 34 39 42 34
Agror i NO |Normal 441 4,17 4,15 4,16 42 4,16 4,16 178 45 | 47 [ 82 | 49 | 43 | 39 [ 42 | 43
Agropecuarias Normal 3.77 3,71 3,73 3,74 3,8 3,82 3,83 181 51 40 | 46 [ 38 | 43 | 43 | 45 | 43
Agropecuarias Normal 3.87 3,65 3,64 3,76 3,84 3,83 3,85 206 55 55 43 54 44 45 45 44
Agror i RETIRADO 3.55 3,34 3,37 3,42 |Retirado 130 38 | 30 [ 24 | 46 | 34 | 41 30 | 34
Agropecuarias Normal 4.65 4,53 4,52 4,63 4,52 4,46 447 210 55 | 47 [ 41 43 | 52 [ 45 | 56 | 52
Agropecuarias NO Normal 4.1 4,27 4,35 4,44 4,45 4,41 |Retirado 224
gr i NO |Normal 3.96 3,76 3,72 3,74 38 3,79 3,86 158 41 46 | 32 | 46 | 44 | 46 | 32 | 36
Agropecuarias RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 49 42 42 4 4 50 43 4
Arquitectura Normal 3.61 3,66 3,71 3,77 3,83 3,91 3,74 195 55 | 48 [ 37 | 5 4 45 | 54 | 4
Arquitectura NO |Normal 4.05 4,2 4,17 4,15 4,09 3,99 3,94 179 40 50 35 4 3! 45 | 45 3!
Arquitectura Normal 4.0 4,06 4,04 3,97 3,85 3,86 |Retirado 185 47 | 58 [ 41 41 44 | 39 | 45 | 44
Arquitectura NO Normal 3.99 4 3,94 3.9 3,89 3.9 3,95 200 55 | 50 [ 42 | 49 | 35 | 54 | 59 | 35
Arquitectura Normal 4.4 4,27 4,3 4,35 4,28 4,26 4,23 226 51 65 41 54 50 52 66 50
Arquitectura RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 58 41 54 50 45 | 55 | 50
Arquitectura Normal 46 | 456 | 448 | 45 | 442 | 438 | 441 239 62 | 72 | 43 | 58 | 64 | 63 | 66 | 64
Arquitectura Normal 415 | 419 | 425 | 428 [ 42 [ 417 [ 418 213 59 [ 55 | 53 | 56 | 49 [ 49 [ 49 [ 49
Arquitectura RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 47 44 46 50 47 46 50 45
Arquitectura RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 55 | 47 48 54 55 | 48 59 55
Arquitectura Normal 4.01 4 4,02 3,9 3,87 3,91 3,93 218 58 62 41 58 46 50 57 46
Arquitectura NO Normal 3.99 3,79 3,83 3,91 39 39 3,95 196 49 [ 53 | 41 57 | 39 [ 45 | 45 | 39
Arquitectura SI__|Normal 448 4.5 45 448 4,37 4,34 437 189 47 | 53 [ 8 49 | 43 | 43 | 4 43
Arquitectura Normal 3.17 3,5 3,47 3,67 3,3 3,49 3,54 188 51 46 4 48 42 42 4 45
Arquitectura NO |Normal 3.54 3,6 3,78 3,75 3,71 |Sinnota] 3,76 168 47 50 4 35 44 43 4, 44
Arquitectura RETIRADO 3.89 | Retirado 169 4 40 | 41 46 | 39 | 43 [ 4 39
Arquitectura Normal 2.86 | Sinnota | Sinnota| Sinnota [ 3,85 | 3,23 2,69 183 4 48 | 48 | 34 | 42 | 40 | 5 47
Arquitectura Normal 3.6 3,72 3,8 3,83 3,81 3,77 3,77 223 4 56 59 49 46 43 5 46
Arquitectura S| |Normal 4.07 4,03 4 3,95 3,95 3,88 3,88 174 49 | 40 [ 82 [ 51 43 | 43 [ 51 43
Arquitectura NO__|Normal 3.81 3,96 3,96 3,92 3.9 3.89 3,92 174 42 | 44 | 48 | 31 43 | 43 [ 51 50
Arquitectura NO |Normal 4.22 4,13 4,15 4,01 3,9 3,85 3,85 218 51 75 35 51 68 55 57 68
Arquitectura NO |RETIRADO 0.42 | Retirado 182 35 | 44 | 38 [ 51 4 | 41 45 | 44
Arquitectura Normal 3.91 3,84 3,75 3,74 3,72 3,72 3,75 169 48 | 47 [ 41 40 | 46 | 38 [ 41 46
Arquitectura Normal 4.44 4,48 4,45 4,41 4,35 4,33 4,36 209 53 52 48 53 54 52 56 54
Arquitectura NO |Normal 34 3,76 3,89 3,83 3,79 3,79 3,81 216 49 | 65 [ 88 | 64 | 44 | 47 | 49 | 44
Arquitectura NO |RETIRADO 3.82 | Retirado 166 51 30 | 41 46 | 4 47 | 4 4
Arquitectura NO Normal 3.72 376 | 381 [ 375 | 368 | 365 | 3.66 181 50 | 45 [ 47 | 40 [ 4 47 | 4 4
Arquitectura NO |RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 45 | 36 | 38 | 44 4 45 | 4 4
Arquitectura RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 50 53 51 40 47 45 | 55 | 47
Arquitectura NO_[Normal 307 | 333 | 361 | 36 | 353 | 359 | 365 194 53 | 55 | 44 | 40 | 42 | 45 | 55 | 42
Arquitectura S| |Normal 462 | 458 | 444 | 438 [ 419 | 415 [ 4,04 198 51 58 | 38 [ 41 46 | 52 | 61 46
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Arquitectura Normal 3.67 3,31 3,29 3,68 351 | 356 | 354 193 50 | 48 | 49 [ 51 37 | 44 | 45| 37
Arquitectura RETIRADO 2.32 3,57 3,22 2,75 |Retirado 218 53 | 53 | 53 | 61 | 53 | 44 | 51 | 53
Arquitectura Condicional 3.81 3,45 3,24 3,42 2,97 No 250 192 47 | 53 | 48 | 44 | 39 | 39 | 47 | 39
Arquitectura S| [Normal 3.74 3,66 3,58 3,72 3,71 3,67 3,62 171 51 [ 44 ] 41 [ 49| 41 52 | 37 | 41
Arquitectura Normal 3.83 3,97 4,03 4,07 4,06 | 4,06 41 222 70 | 53 | 51 53 | 59 | 49 | 65 [ 59
Arquitectura Normal 4.04 3,99 4,03 3,96 3,99 3,98 3,98 215 50 | 55 | 44 | 53 | 51 47 | 63 | 51
Arquitectura NO |RETIRADO 2.28 3,55 3,22 | Retirado 209 54 | 52 | 50 [ 53 | 44 | 59 | 54 | 26
Arquitectura Normal 3.94 3,97 4,07 411 ] 401 ] 403 ] 406 212 53 | 62 | 41 56 | 39 | 55 | 53 [ 39
Arquitectura RETIRADO 3.62 | Retirado 182 53 | 45 | 45 | 40 | 43 | 41 | 52 | 43
Arquitectura Normal 3.78 3,82 39 39 [ 393 [ 396 | 398 222 61 | 42 | 62 [ 53 | 55 | 49 | 65 | 55
Arquitectura RETIRADO 3.41 3,27 2,73 | Retirado 190 49 | 53 | 41 51 | 46 | 48 | 45 | 46
Arquitectura Normal 417 4,09 411 3,99 3,92 39 39 223 55 | 62 | 46 | 58 | 54 | 65 | 57 | 54
Arquitectura NO _ [Normal 3.51 3,61 3,68 3,65 3,59 | 3,65 3,66 165 48 [ 38 | 42 | 40 [ 38 | 43 | 45 | 36
Arquitectura Normal 4.24 4,27 4,22 4,15 415 | 413 4,12 212 62 | 60 | 43 [ 54 | 59 | 57 | 55 | 59
Arquitectura Normal 411 4,04 4,14 4,04 4,05 | 4,02 3,99 233 52 | 56 | 55 | 62 | 58 | 45 | 60 | 58
Arquitectura Normal 4.18 4,15 411 4,05 4,05 | 4,02 4,03 188 44 | 53 | 44 | 46 | 32 | 47 | 45| 32
Arquitectura RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 | 45 | 39 [ 51 | 44 | 45| 49 | 44
Arquitectura Normal 4.31 4,21 4,14 414 ] 402 T 401 403 182 46 | 50 | 49 | 40 | 57 | 47 | 43 | 57
Arquitectura RETIRADO 3.65 3,74 3,63 | Retirado 190 35 | 52 | 41| 51 [ 39| 38| 46 | 39
Arquitectura Normal 4.0 39 3,98 404 ] 392 ] 394 [ 395 221 52 | 64 | 55 | 46 | 50 | 50 | 56 | 50
Arquitectura RETIRADO 3.04 3,21 |Retirado 215 44 | 69 | 48 [ 46 | 39 | 38 | 52 | 39
Arquitectura NO [RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 38 | 40 | 38 | 35 | 48 | 36 | 37 | 48
Arquitectura RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 46 | 55 [ 58 | 46 | 47 | 50 | 61 47
Arquitectura RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 | 48 | 44 [ 51 53 | 49 | 53 | 53
Arquitectura RETIRADO 3.04 [ Retirado 221 55 | 65 | 57 | 44 | 46 | 50 | 61 | 46
Arquitectura Normal 419 | 401 [ 412 ] 415 [ 411 ] 41 [ 412 197 49 |55 [ 48 [ 49 [ 41 [ 54 [ 45 [ 41
Arquitectura RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 | 58 | 48 | 56 | 59 | 54 | 53 | 59
Negocios Internacionales RETIRADO 4.05 4,11 [Retirado 241 55 | 75 | 46 | 51 | 57 | 55 | 49 | 57
Negocios Internacionales Normal 403 | 404 [ 398 ] 392 ] 39 [ 389 39 186 48 [ 44 [ a1 48 46 [ 47 [ 50 46
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 36 | 45 | 47 | 36 | 46 | 39 | 43 | 46
Negocios Internacionales RETIRADO 3.33 [ Retirado 206 40 | 50 | 48 [ 51 52 | 47 | 53 | 52
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 48 | 59 | 57 | 51| 61 [ 50 | 52 | 61
Negocios Internacionales Normal 38 3,87 377 | 372 | 37 ] 363 ] 367 217 55 1 60 | 38 [ 41 [ 50 [ 47 [ 53 [ 50
Negocios Internacionales RETIRADO 4.66 4,66 | Retirado 244

Negocios Internacionales S| [Normal 3.59 347 3,34 3,36 362 | 365 | 3,58 149 31 | 44 | 38 | 31 | 34 | 43| 34| 34
Negocios Internacionales Normal 4.65 4,61 4,56 4,44 4,37 4,27 4,24 257 57 72 46 55 61 50 60 61
Negocios Internacionales NO |Normal 3.64 4,11 3,96 3,88 3,61 3,89 3,82 164 44 52 Il 43 | 27 31 44 27
Negocios Internacionales Normal 3.99 417 4,13 4,18 4,2 4,14 4,13 173 55 | 40 | 35 54 | #1 39 | 49 | #1
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 53 | 60 | 53 [ 54 | 44 | 41 | 49 | 44
Negocios Internacionales RETIRADO 4.05 3,97 3,92 3,9 Retirado 196 56 42 48 55 38 | 49 58 | 47
Negocios Internacionales Normal 4.31 4,38 4,36 4,35 43 4,22 4,22 228 51 62 4 41 54 50 55 54
Negocios Internacionales Normal 4.41 4,28 4,29 4,18 4.1 4,03 4,01 228 53 55 | 48 | 46 52 52 64 52
Negocios Internacionales Normal 4.66 4,56 4,49 4,51 4,45 4,45 4,38 234 61 62 60 | 61 55 62 59 55
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 55 | 60 | 35 [ 51 | 66 | 54 | 61 | 66
Negocios Internacionales NO _ [Normal 3.88 381 3,67 3,73 374 [ 377 ] 38 160 47 [ 44 | 41 | 41 [ 36| 45| 40 | 36
Negocios Internacionales RETIRADO 4.22 4,23 4,14 4,06 4,05 |Retirado 241 58 62 48 54 50 57 69 50
Negocios Internacionales Normal 4.29 4,21 4,16 4,14 4,11 4,08 | 4,04 241 62 65 | 46 54 59 55 57 59
Negocios Internacionales RETIRADO 3.54 3,04 3,34 2,59 |Retirado 192 48 | 58 | 32 | 44 | 46 | 49 | 40 | 46
Negocios Internacionales S| |Normal 4.43 4,29 4,37 4,37 43 | 4,29 | 4,27 188 53 | 50 | 28 [ 51 44 | 48 | 47 | 44
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 | 55 | 43 | 49 | 48 | 47 | 61 | 48
Negocios Internacionales Normal 4.51 4,55 4,59 4,53 4,45 4,39 4,38 197 49 A7 | 46 | 49 | 46 | 48 55 | 46
Negocios Internacionales S| [Normal 4.32 4,29 4,18 4,08 41 4,06 | Sin nota 244

Negocios Internacionales Normal 3.28 3,58 3,32 2,83 2,86 2,8 3,52 205 60 44 | 48 | 46 52 | 42 58 52
Negocios Internacionales Normal 3.91 3,99 3,93 3,96 3,95 | 3,88 3,85 176 55 | 44 | 38 | 35 | 43 | 41 | 45| 43
Negocios Internaciond NO Normal 47 4,66 4,53 4,39 435 | 423 | 421 222 44 | 47 | 48 | 43 [ 66 [ 45 | 54 | 66
Negocios Internacionales RETIRADO 3.58 3,64 3,57 | Retirado 229 67 60 | 50 | 46 57 36 55 57
Negocios Internacionales Normal 4.65 4,75 4,7 4,68 | 4,67 | 4,58 | 4,54 188 53 50 | 48 | 41 46 55 | 45 | 46
Negocios Internacionales NO__|Normal 3.64 37 373 38 | 384 [ 383 ] 386 149 40 [ 36 [ 38 | 49 | 31 | 48 | 45 [ 31
Negocios Internacionales RETIRADO 3.85 | Retirado 173 47 | 41 ] 48 | 38 | 35 | 38 | 45 | 44
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 53 | 72 | 43 [ 49 | 61 | 54 | 61 | 61
Negocios Internacionales Normal 3.95 403 [ 399 [ 39 [ 389 [ 38 ] 39 104 46 [ 53 [ 3246 [ 42 44 ] 51 [ 42
Negocios Internacionales RETIRADO DEFI 4.2 Retirado 209 47 | 60 | 41 [ 44 | 50 | 55 | 53 | 50
Negocios Internacionales S| [Normal 4.34 4,28 4,11 4,09 4,17 4,17 4,1 188 52 39 | 52 | 48 | 42 | 42 57 | 45
Negocios Internacionales Normal 3.75 3,83 3,72 35 3,59 3,6 3,6 214 45 [ 60 | 41 [ 41 54 | 48 | 47 | 54
Negocios Internacionales NO _ [Normal 2.68 2,36 |Sinnota| 28 347 36 3,65 148 35 | 44 | 41 | 38 | 25| 45| 42 | 25
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 [ 53 | 41 [ 49 | 52 | 41| 37| 52
Negocios Internacionales RETIRADO 3.73 | Retirado 220 55 | 45 | 42 | 63 | 47 | 42 | 47 | 47
Negocios Internacionales NO__[Normal 4.0 413 | 414 [ 414 T 41 [ 407 ] 407 190 51 [ 50 | 46 [ 49 | 36 | 47 | 57 | 36
Negocios Internacionales Normal 3.96 405 | 409 | 409 [ 408 | 406 [ 405 230 55 | 55 | 43 [ 38 [ 52 [ 48 [ 66 | 52
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 50 | 60 | 32 | 43 | 44 | 45| 49 | 44
Negocios Internacionales RETIRADO 2.53 | Retirado 182 49 | 47 | 53 [ 41 ] 41 | 43 | 49 | 41
Negocios Internacionales Normal 3.53 3,66 3,74 3,77 [ 349 [ 311 ] 373 196 58 | 47 | 43 | 51 | 43 | 50 | 57 | 43
Negocios Internacionales RETIRADO 4.06 3,86 2,63 | Retirado 184 47 55 38 | 46 | 43 50 | 40 | 43
Negocios Internacionales S| |Normal 3.97 4,11 4,18 4,19 | 4,17 | 4,13 | 4,13 162 49 | 36 | 41 271 | 41 43 | 45 | 41
Negocios Internacionales S| [Normal 3.66 3,84 3,76 383 [ 384 [ 38 | 387 146 43 [ 44 | 50 | 35 | 36 | 41 | 30 | 36
Negocios Internacionales RETIRADO 4.04 4,07 3,93 | Retirado 204 56 55 53 55 50 62 53 | 45
Negocios Internacionales RETIRADO 3.76 3,91 3,97 3,19 [Retirado 205 40 | 53 | 43 | 41 | 44 | 45 | 57 | 44
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 4 | 47 | 41 | 40| #1 [ 4750 #1
Negocios Internacionales Normal 3.73 3,86 3,79 3,7 3,71 3,67 3,68 182 45 | 44 | 4T | 44 | 41 44 | 46 | 47
Negocios Internacionales Normal 4.7 4,6 4,56 4,54 4,44 4,36 4,34 222 53 53 | 46 51 57 54 57 57
Negocios Internacionales Normal 4.22 4,25 419 | Sinnota [ 4,18 4,21 4,19 206 63 60 | 49 [ 49 | 44 | 44 51 44
Negocios Internacionales NO |Normal 3.46 3,66 347 | Sinnota [ 345 3,33 3,54 164 39 [ 48 | 53 [ 36 | 30 | 42 | 45 | 30
Negocios Internacionales Normal 4.09 4,14 4,07 4,06 4,02 3,98 4 232 51 60 | 48 | 48 | 49 39 57 57
Negocios Internacionales Normal 3.97 4,08 3,91 3,76 3,81 3,83 3,85 220 55 | 40 | 50 | 49 64 65 61 64
Negocios Internacionales Normal 4.13 417 4,12 | Sinnota | 4,05 | 4,01 4,02 315

Negocios Internacionales Normal 4.69 4,56 4,49 4,44 4,34 4,31 4,29 | No registrado

Negocios Internacionales NO _[Normal 3.76 3,69 3,64 3,67 37 37 3,73 169 35 | 53 | 35 | 44 | 29 | 41| 45| 29
Negocios Internacionales Normal 4.23 4,46 4,49 4,49 4,46 | 4,48 4,46 245 65 | 65 | 53 [ 44 | 64 | 59 | 55 | 64
Negocios Internacionales NO |Normal 3.68 3,84 3,71 3,8 3,79 3.8 3,82 210 48 | 46 | 46 50 | 43 | 45 57 55}
Negocios Internacionales NO |Normal 3.83 3,7 3,67 3,69 3,7 3,65 3,68 172 51 36 | 4 44 | 48 54 | 45 | 48
Negocios Internacionales Normal 39 3,94 3,85 3,88 3,87 | 391 3,93 197 53 | 50 | 53 | 40 | 47 | 54 | 51 | 47
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Negocios Internacionales NO |Normal 4.22 4,21 4,19 4,23 4,17 4,13 | 4,04 168 31 40 | 35 | 44 39 | 41 47 39
Negocios Internacionales RETIRADO 3.54 3,08 2,49 1,86 1,92 |Retirado 184 42 | 51 45 | 49 | 53 | 48 | 45 | 42
Negocios Internacionales NO |Normal 3.65 815 3.4 3,42 3,43 g5 |Sin nota 209 53 49 | 43 | 33 54 50 54 54
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 42 | 44 | 41 | 46 [ 39 | 45 | 44 | 39
Negocios Internacionales RETIRADO 3.77 3,61 3,37 | Retirado 228 55 | 65 | 60 36 55 | 42 51 55
Negocios Internacionales Normal 34 3,62 3,35 3,21 343 | 3,05 3,68 209 55 | 53 | 46 [ 51 53 | 48 | 53 | 51
Negocios Internacionales NO |Normal 3.26 3,36 3,32 3,24 3,09 3,27 3,28 181 41 50 | 44 | 46 | 46 | 45 | 40 | 46
Negocios Internacionales Normal 3.15 3,43 3,32 3,25 3,19 2,9 | Sin nota 188 50 44 51 46 | 47 37 | 43 | 42
Negocios Internacionales Normal 3.93 3,88 3,77 3,36 3,9 | 391 3,86 188 52 | 53 | 43 | 44 | 43 | 52 | 45| 43
Negocios Internacionales RETIRADO 3.9 Sinnota [ 4,04 | Retirado 201 42 43 | 45 | 46 | 49 | 48 56 52
Negocios Internacionales Normal 4.73 4,71 4,69 468 | 466 | 463 [ 46 261 63 | 70 | 51 58 | 63 | 55 | 63 [ 63
Negocios Internacionales RETIRADO 38 381 3,77 3,73 [Retirado 216 48 | 56 | 43 | 43 | 48 | 48 | 58 | 48
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 52 | 54 | 32 | 33 | 45 [ 44 | 44 [ 45
Negocios Internacionales Normal 3.68 3,68 3,61 3,63 3,67 36 3,59 206 55 | 58 | 35 | 49 | 46 | 45 | 51 | 46
Negocios Internacionales Normal 4.13 4,14 3,98 3,93 3,85 3,79 3,77 212 47 53 | 43 | 46 55 54 51 55
Negocios Internacionales NO _[Normal 3.68 3,77 3,77 3,71 |Sinnota] 3.8 3,75 173 55 | 39 | 49 | 43 | 44 | 37 | 47 | 44
Negocios Internacionales S| |Normal 4.03 3,99 3,94 3,84 3,92 3,86 39 166 43 ] 40 [ 41 38 | 36 [ 41 49 | 36
Negocios Internacionales Normal 4.38 4,47 4,43 4,44 44 4,39 4,35 225 55 | 53 52 | 67 | 42 58 71 45
Negocios Internacionales Normal 4.2 417 4,08 4,01 3,96 | 4,01 4,01 188 45 | 50 | 43 | 46 | 46 | 39 | 45 | 46
Negocios Internacionales RETIRADO 4.33 4,26 4,16 | Retirado 327

Negocios Internacionales NO_[RETIRADO 1.85 | Retirado 180 48 [ 39 | 60 | 51 | 37 | 52 | 59 | &7
Negocios Internacionales Normal 4.14 398 [ 391 [ 389 [ 392 [ 391 393 198 53 | 47 [ 51 [ 44 [ 52 [ 52 [ 5448
Negocios Internacionales NO |RETIRADO 3.69 335 | 229 [ Retirado 164 44 | 43 | 43 | 48 | 43 | 40 | 40 [ 40
Negocios Internacionales S| [RETIRADO 3.42 | Retirado 165 36 | 45 | 47 | 51 | 32 | 45 | 47 | 32
Negocios Internacionales Normal 4 3,88 3,92 3,92 3,77 3,81 3,83 | No registrado

Negocios Internacionales Normal 4.59 4,63 4,59 4,62 4,59 4,55 4,53 220 53 55 | 48 | 46 57 55 53 57
Negocios Internacionales NO |RETIRADO 3.65 3,72 3,58 3,45 3,45 |Sinnota] 3,69 161 45 | 40 | 38 | 41 34| 39| 47 | 4
Negocios Internacionales Normal 3.73 3,83 3,78 3,8 3,77 3,79 3,81 165 47 51 32 56 | 40 38 | 44 29
Negocios Internacionales Normal 4.14 4,09 4,12 4,18 419 | 417 4,16 192 51 47 | 46 | 51 48 | 50 | 49 [ 48
Negocios Internacionales RETIRADO 4.56 4,66 4,68 4,54 [Retirado 198 38 47 | 43 38 55 | 48 | 47 55
Negocios Internacionales RETIRADO 4.4 | Retirado 193 53 | 45 | 49 | 49 | 47 | 50 | 53 | 47
Negocios Internacionales Normal 3.59 3,66 3,66 3,74 3,72 | 3,67 | 3,71 197 50 | 52 | 36 | 40 | 48 | 36 | 48 | 48
Negocios Internacionales RETIRADO 4.08 4,14 4,14 3,93 |Retirado No registrado | 53 48 54 | 49 53 | 43 61 53
Negocios Internacionales RETIRADO 4.15 3,99 4,11 [ Sinnota | 4,02 [Retirado No registrado | 38 | 47 | 43 | 46 | 48 | 50 | 57 | 48
Negocios Internacionales Normal 4.36 4,48 4,38 4,33 4,27 4,27 | Sin nota 201 50 47 50 | 46 52 | 48 52 52
Negocios Internacionales NO |Normal 3.86 4,06 4,15 4,15 4,14 4,07 4,08 188 47 55 | 32 | 46 | 44 | 47 | 42 | 44
Negocios Internacionales S| |Normal 3.83 3,87 3,83 3,81 38 3,75 3,75 172 46 | 37 | 50 | 46 | 46 | 42 | 46 | 46
Negocios Internacionales NO |Normal 3.49 3,58 3,43 3,06 |Retirado 145 38 47 | 35 35 | 25 | 41 37 25
Negocios Internacionales Normal 4.08 4,34 441 4,45 444 T 443 ] 44 248 55 | 72 | 50 | 41 ] 59 | 52 | 55 | 59
Negocios Internacionales RETIRADO 3.65 3,42 3,61 Retirado 197 47 58 | 41 51 41 55 | 49 | #1
Negocios Internacionales NO |Normal 4.1 4,17 4.1 4,11 | 4,06 | 4,01 | 4,01 193 40 50 | 28 38 | 44 36 51 44
Negocios Internacionales NO_[RETIRADO 3.36 | Retirado 149 49 [ 36 | 48 | 38 | 31| 36 [ 45| 31
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 44 | 35 | 49 | 36 | 35 [ 50 | 45 [ 35
Negocios Internacionales Normal 4.61 4,57 4,52 452 | 45 [ 448 ] 446 202 55 [ 53 | 41 [ 51 | 44 [ 55| 55| 44
Negocios Internacionales RETIRADO 3.73 3,68 3,563 | Retirado 189 49 A7 | 46 | 46 | 46 | 47 | 49 | 46
Negocios Internacionales RETIRADO 3.94 4,18 4,21 4,13 3,99 |Retirado 214 54 53 | 47 51 65 59 66 | 42
Negocios Internacionales NO |Normal 4.01 3,86 3,86 3,75 3,78 3,75 3,77 174 51 47 | 32 | 38 | 44 | 47 | 40 | 44
Negocios Internacionales Normal 3.88 3,95 3,72 3,74 3,76 3,74 3,77 210 53 53 38 | 44 50 | #1 55 50
Negocios Internacionales NO |Normal 4.11 4,13 4,14 4,18 416 | 4,09 4,09 158 47 | 36 | 48 | 31 36 | 43 | 47 | 36
Negocios Internacionales RETIRADO 3.76 3,62 |Retirado 244 53 65 | 46 56 59 50 59 59
Negocios Internacionales NO  [Normal 3.85 4,07 39 [ 397 [ 397 [394] 396 178 46 [ 30 | 49 | 40 | 51 | 44 [ 53 | 51
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 55 | 58 | 43 | 44 | 55 [ 47 | 55 [ 55
Negocios Internacionales NO  [Normal 3.86 3,99 387 | 376 [ 374 | 367 [ 375 194 62 | 57 | 385 | 56 | 44 ] 50 | 53 | 36
Negocios Internacionales Normal 443 4,36 431 [ 432 [ 432 [ 423 ] 422 204 49 [ 60 | 38 [ 56 | 44 | 50 | 49 | 44
Negocios Internacionales NO |RETIRADO 347 2,19 | Retirado 164 38 44 | 46 | 27 34 | 45 | 45 34
Negocios Internacionales NO [RETIRADO 343 3,85 | Retirado 185 49 [ 40 | 32 | 44 [ 50 | 47 | 49 | 50
Negocios Internacionales RETIRADO 3.44 | Retirado 180 39 [ 50 | 39 [ 40 | 42 | 47 | 43| 42
Negocios Internacionales Normal 4.02 416 415 | 412 [ 411 [ 397 [ 395 210 51 [ 53] 46 [ 35 ] 50 52 55 | 50
Negocios Internacionales Normal 4.37 4,43 434 [ 429 [ 425 [ 417 ] 416 212 51 [ 50 | 43 [ 51| 52 [ 51 | 57 | 52
Negocios Internaciond NO RETIRADO 3.53 3,77 _[Retirado 170 38 | 44 | 43 | 41 | 44 | 39 | 40 | 44
Negocios Internacionales S| [Normal 4.15 426 [Sinnota] 426 [ 425 [ 42 [ 419 190 53 | 36 | 48 [ 54 | 40 [ 46 | 62 | 45
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 48 | 37 | 36 | 46 | 39 [ 42 | 44 [ 39
Negocios Internacionales Normal 457 458 445 | 441 [ 427 [ 38 [ 347 208 58 [ 60 | 35 | 58 | 43| 61 | 53 | 43
Negocios Internacionales Normal 4.69 4,79 468 | 464 | 456 [ 449 | 445 204 58 | 44 [ 43 [ 51 [ 50 [ 52 [ 59 [ 50
Negocios Internacionales RETIRADO 3.76 3,3 Retirado 204 62 50 55 | 44 50 | 48 53 50
Negocios Internacionales S| [Normal 4.29 412 415 | 412 ] 407 [ 402 ] 405 158 43 [ 30 | 43 | 44 | 44| 41 ]| 45| 44
Negocios Internacionales RETIRADO 4.13 4,15 4,08 | Retirado 210 45 | 55 | 43 | 49 | 46 | 48 57 | 46
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 48 | 45 [ 51 | 40 | 61 | 54 | 63 [ 61
Negocios Internacionales RETIRADO 405 ] 411 ] 396 [ 375 [ 3,74 [Retirado 208 45 ] 47 [ 48 [ 38 [ 54 [ 47 [ 55 [ 54
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado [ 43 | 58 [ 41 51 44 | 41 51 44
Negocios Internacionales Normal 43 | 434 | 437 | 436 | 43 [ 422 ] 422 204 55 | 50 | 46 | 51 [ 50 [ 48 | 53 | 50
Negocios Internacionales Normal 451 | 438 | 426 | 422 | 415 | 4,08 | 404 206 60 | 58 | 38 | 61 | 52 | 50 | 45 | 52
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 31 | 44 | 38 | 46 | 41 [ 45| 42 | 41
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 58 | 44 | 43 | 44 | 43 | 45 | 47 | 43
Negocios Internacionales Normal 337 ] 35 [ 349 [ 353 [ 358 [ 354 [ 352 232 53 1 60 [ 49 [ 40 [ 57 [ 54 [ 57 [ 57
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 55 | 47 | 46 | 46 | 55 | 52 | 51 | 55
Negocios Internacionales RETIRADO 1.88 | Retirado 182 43 | 36 | 38 [ 44 | 50 | 41| 51 ] 50
Negocios Internacionales Normal 4.03 382 [ 375 [ 379 [ 381 [ 381 ] 385 200 49 [ 57 [ 46 [ 49 [ 50 [ 39 [ 53 [ 50
Negocios Internacionales Normal 3.8 3,74 | 367 | 369 [ 347 | 355 [ 346 182 48 [ 48139 46| 4239 47| 42
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 | 62 | 55 | 51 | 54 | 50 | 64 | 54
Negocios Internacionales NO |Normal 4.05 4,07 4,13 4,13 4,15 4.1 4.1 186 51 50 | 35 38 39 | 45 51 39
Negocios Internacionales Normal 4.01 4 3,9 3,91 3,9 3,87 3,88 205 50 50 | 53 | 43 51 47 53 51
Negocios Internacionales RETIRADO 4.65 4,68 4,65 4,63 4,54 |Sinnota] 4,45 347

Negocios Internacionales Normal 3.73 3,91 3,84 3,93 3,91 3,84 |Retirado 202 53 50 32 | 49 55 | 47 | 47 55
Negocios Internacionales NO _ [Normal 3.44 3,62 3,68 3,68 373 | 372 | 31 200 52 | 59 | 38 | 43 | 39 | 42 | 52 | 39
Negocios Internacionales NO |Normal 3.73 3,72 3,68 37 3,7 3,64 3,6 185 35 | 47 | 38 | 44 | 39 | 47 | 53 | 39
Negocios Internacionales Normal 3.9 3,95 3,95 3,99 3,95 3,97 3,95 208 51 53 | 50 38 54 55 | 49 54
Negocios Internacionales Normal 4.71 47 4,72 4,67 46 4,59 4,58 213 45 | 55 | 38 | 46 | 54 | 54 | 51 54
Negocios Internacionales Normal 3.89 3,98 3,84 3,84 3,82 3,86 3,88 193 49 50 38 51 46 55 | 49 | 46
Negocios Internacionales RETIRADO 3.61 371 3,57 2,88 2,36 |Retirado 196 53 | 50 | 38 | 44 | 54 | 47 | 43 | 54
Negocios Internaciond NO Normal 3.74 3,87 3,65 3,85 385 | 381 ] 383 201 40 | 50 | 41 | 44 | 48 | # 53 | 48
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Negocios Internacionales Normal 3.72 371 3,71 3,76 379 | 379 | 879 196 35 | 50 | 35 | 38 | 44 | 41 | 53 | 44
Negocios Internacionales NO |Normal 4.35 44 4,42 4,44 4,42 4,37 4,35 189 45 | 47 35 | 27 | 44 50 51 44
Negocios Internacionales Normal 4.1 3,95 3,96 3,98 4,01 3,99 4,02 217 53 | 50 | 43 | 51 54 | 54 | 59 | 54
Negocios Internacionales Normal 38 3,95 3,92 3,97 392 | 388 | 386 232 67 | 65 | 41 | 46 | 48 | 61 | 61 | 48
Negocios Internacionales Normal 413 417 4,15 411 4,01 3,97 3,99 192 45 | 55 | 46 35 | 44 | 48 | 45 | 44
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 59 | 51 | 55 | 55 | 66 | 59 | 58 | 66
Negocios Internacionales S| [Normal 366 | 383 [ 375 [ 375 [ 369 [ 363 [ 366 173 45 1 40 [ 41 ] 46 [ 39| 47 [ 51 | 39
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 45 | 53 | 32 | 44 | 52 | 48 | 40 [ 52
Negocios Internacionales RETIRADO 418 | 421 ] 428 | 429 | 42 [Retirado No registrado | 47 [ 47 [ 50 | 41 [ 52 ] 48] 49 | 52
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 64 | 55 | 46 | 51 | 46 [ 52 | 64 [ 46
Negocios Internacionales Normal 3.83 3,88 3,88 4,01 3,93 3,89 3,9 188 53 48 | 44 | 49 | 44 | 45 | 49 | 44
Negocios Internacionales Normal 4.42 4,48 4,41 4,36 428 | 4,28 [Retirado 221 57 | 58 | 58 | 49 | 55 | 50 | 53 | 55
Negocios Internacionales Normal 44 4,42 4.2 4,14 4,09 4,04 4 205 62 47 | 56 56 52 57 55 52
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 40 | 47 | 43 | 41 | 43 [ 48 | 51 [ 43
Negocios Internacionales Normal 4.24 43 ] 418 ] 405 [ 406 [ 397 [ 395 184 53 [ 51 [ 41 [ 54 [38[40[42]45
Negocios Internacionales RETIRADO 2.96 | Retirado 178 47 | 44 | 50 [ 41 | 41 | 47 | 49 | 41
Negocios Internacionales Retirado 3.84 404 | 387 | 394 [Retirado 206 55 | 55 | 62 [ 40 | 51 | 47 | 49 | 51
Negocios Internacionales RETIRADO DEFIN 4.05 |Retirado definitivamente 202 47 | 60 | 46 | 41 | 57 | 48 | 51 | 57
Negocios Internacionales Normal 4.18 424 | 426 | 423 [ 419 [ 412 ] 412 185 42 ] 44| 48 | 53 [ 41 [ 40| 54 | 41
Negocios Internacionales S| [RETIRADO 3.93 | Retirado 204 47 | 47 | 24 | 49 | 57 | 54 | 49 | 57
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 47 | 40 | 28 | 38 [ 34 | 39 | 34 | 34
Negocios Internacionales Normal 455 | 462 | 463 | 466 [ 464 | 462 [ 458 218 58 [ 58 1 38 [ 49 [ 55 [ 56 5155
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 42 | 47 | 43 | 46 | 32 [ 40 | 41 [ 32
Negocios Internacionales Retirado 2.89 [ Sinnota| 2,17 [ Retirado 205 48 | 50 | 39 | 43 | 99 | 44 | 55| 49
Negocios Internacionales RETIRADO 4.33 4,18 | Retirado 205 42 51 47 | 49 | 49 | 45 54 | 49
Negocios Internacionales Normal 4.53 4,47 4,45 4,39 4,32 4,25 4,24 213 15 | 50 [ 46 | 49 59 | 48 51 59
Negocios Internacionales NO |Normal 3.67 3,95 3,91 3,92 3,91 |Sin nota| Sin nota 169 46 | 44 | 41 48 | 39 | 38 | 44 | 39
Negocios Internacionales Normal 411 4,14 4,06 4,09 4,01 3,92 3,9 197 51 44 | 50 | 49 57 | 48 | 47 57
Negocios Internacionales RETIRADO 0.09 | Retirado 306

Negocios Internacionales Normal 441 436 [ 437 [ 424 [ 422 [ 414 ] 414 229 55 | 58 | 48 [ 51 | 55 | 50 | 59 | 55
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 35 | 53 | 43 | 49 | 52 | 45 | 42 | 52
Negocios Internacionales Sl [Normal 4.39 445 | 441 438 | 432 ] 433 [ 434 224 60 [ 50 [ 32 [ 54 [ 61 [ 45 [ 57 [ 61
Negocios Internacionales Normal 4.15 4,23 4,24 422 | 411 ] 41 ] 413 225 53 | 55 | 48 | 38 | 57 | 50 | 57 | 57
Negocios Internacionales S| |RETIRADO 3.62 3,58 3,53 | Retirado 194 42 47 | 48 51 45 | 45 51 45
Negocios Internacionales Normal 3.39 3,59 3,69 3,77 3,7 3,6 [Retirado 185 47 | 47 | 50 | 41 41 48 | 51 41
Negocios Internacionales Normal 4.65 4,61 4,57 4,56 452 | 447 4,45 233 55 | 49 | 53 [ 48 | 66 | 45 | 60 | 66
Negocios Internacionales Normal 4.44 4,5 4,39 4,39 4,3 4,33 4,28 194 55 | 48 55 | 48 | 48 50 51 47
Negocios Internacionales Normal 4.59 4,38 4,43 4,45 442 | 441 4,37 213 56 | 51 41 54 | 53 | 50 | 53 | 56
Negocios Internacionales Normal 3.96 4,24 4,23 4,24 419 | 4,15 4,15 208 51 55 [ 41 54 | 46 | 52 | 55 [ 46
Negocios Internacionales Normal 4.36 4,39 4,45 4,43 |[Sinnotal 4,39 4,35 238 60 72 38 58 52 54 55 52
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 41 | 45 | 46 | 46 | 43 | 51 | 48 | 45
Negocios Internacionales NO _ [Normal 3.76 381 3,79 3,65 |Sinnota] 3,68 [ 3,19 158 45 | 40 | 28 | 41 [ 34 | 33 | 45 | 34
Negocios Internacionales Normal 4.04 3,97 3,86 3,8 3,78 3,75 3,77 232 54 57 | 46 | 46 55 50 62 55
Negocios Internacionales Normal 3.62 3,72 3,73 37 3,61 3,56 3,58 193 46 | 53 | 56 | 36 | 47 | 50 | 45 | 47
Negocios Internacionales RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 45 | 36 | 28 | 48 | 42 | 42 | 46 | 38
Negocios Internacionales NO _[Normal 4.21 4,13 422 [ 422 [ 415 [ 409 [ 41 164 40 [ 47 |41 | 4129 45| 47 [ 29
Contaduria RETIRADO 391 2,96 [Retirado 174 45 | 50 | 41 | 49 [ 44 | 39 | 40 | 44
Contaduria Sl [Normal 341 3,77 367 | 378 | 39 [ 396 ] 4 173 49 | 58 | 32 | 41| 46 | 48 [ 40 | 46
Contaduria RETIRADO 3,86 3,24 |Retirado 204 48 | 53 | 49 | 58 | 59 | 47 [ 51 59
Contaduria Normal 4,07 3,81 3,81 3.9 39 [ 388 [ 394 212 53 | 60 | 46 | 51 [ 44 | 43 | 53 | 44
Contaduria Normal 4,22 411 4,05 3,99 389 | 383 | 386 317

Contaduria Normal 4,13 3,93 3,85 39 3,85 | 3,83 3,85 220 61 | 46 | 62 [ 40 | 59 | 52 | 57 | 59
Contaduria Sl [Normal 4,16 4,14 4 4,08 4,03 | 403 | 4,09 192 51 ] 60 | 35 | 49 [ 46 | 50 | 49 | 46
Contaduria Normal 4,22 4,08 3,97 3,93 39 39 3,91 299

Contaduria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 51 [ 53 | 65 | 46 | 47 | 52 | 53 | 47
Contaduria NO_|RETIRADO 391 | 395 | 387 | 368 [ 366 |Refirado 181 35 | 40 | 41 | 41 [ 34 | 48 | 55 | 34
Contaduria SI RETIRADO 342 | 366 | 3,64 |Sinnota| 273 |Retirado 181 47 | 41 | 44 | 50 | 52 | 43 | 51 | 56
Contaduria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 35 [ 44 | 35 | 49 | 43 | 43 | 45 | 43
Contaduria S| [RETIRADO 3,96 378 | 3,9 [ Refirado 165 40 | 44 [ 35 | 49 | 43 | 47 [ 45 | 43
Contaduria RETIRADO 3,52 | Retirado 197 48 | 48 | 47 | 51 51 39 | 53 | 51
Contaduria RETIRADO 4,37 4,08 | Retirado 224 58 | 64 | 51 [ 46 | 48 | 72 | 53 | 55
Contaduria Normal 3,82 3,71 357 351 | 325 [ 317 ] 352 184 44 | 42 | 51 | 40 [ 42 | 45 | 45 | 42
Contaduria RETIRADO 3,68 3,56 3,51 | Retirado 177 44 | 42 | 42 | 53 | 51 | 44 | 49 | 51
Contaduria Normal 3,92 3,81 3,74 375 [ 372 [ 373 ] 373 189 43 | 47 | 46 | 44 | 46 | 45 | 49 | 46
Contaduria NO |RETIRADO DEFI 85 3,38 [Retirado definitivamente 156 47 | 36 | 32 | 38 | 41 47 | 49 | 41
Contaduria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 43 | 40 [ 48 | 41 | 41 | 47 | 45 [ #1
Contaduria Normal 3,59 354 | 351 | 344 [ 338 | 363 | 361 169 35 | 42 | 42 50 [ 42 [ 36 [ 43 [ 47
Contaduria RETIRADO DEFIN 4,54 [Retirado definitivamente 189

Contaduria Normal 3,98 3,74 3,55 3,55 |Sinnota] 3,44 |Retirado 204 58 | 67 | 41 | 49 | 46 | 52 | 45 | 46
Contaduria S| [Normal 37 3,55 3,33 3,51 3,6 3,69 3,73 162 40 [ 30 | &1 38 | 48 [ # 51 | 48
Contaduria NO _ [Normal 4,13 4,86 3,96 4,01 4,02 | 4,07 41 174 47 | 37 | 45 | 40 | 42 | 47 | 49 | 49
Contaduria RETIRADO DEFI 3,9 |Retirado definitivamente 141

Contaduria RETIRADO 3,48 | Retirado 180 40 | 39 | 48 [ 51 | 42 | 40 | 48 | 42
Contaduria Normal 4,27 42 ] 48 [ 39 [ 38 [ 392 ] 3% 201 44 | 54 [ 43 [ 40 [ 54 [ 47 [ 54 [ 54
Contaduria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 43 [ 44 | 61 | 51 [ 51 | 43 | 54 | 47
Contaduria S| [RETIRADO 3,78 3,79 3,65 | Retirado 178 53 | 46 | 32 | 28 | 55 | 55 | 56 | 47
Contaduria Normal 4,14 3,94 3,76 3,62 |Sinnota] 3,74 [Retirado 234 47 | 69 | 48 | 46 | 50 | 54 | 51 51
Contaduria Normal 4,17 3,84 38 3,76 3,76 | 3,79 3,84 200 41 | 45 | 56 [ 49 | 39 | 45| 49| 39
Contaduria NO _ [Normal 4,12 4,16 4,05 417 413 | 417 4,19 168 44 | 41 ] 36 | 50 [ 43 | 36 | 49 | 44
Contaduria S| [Normal 371 36 34 3,66 |Sin nota|Sin nota| 3,69 165 43 [36 | M1 [ 4| 41| 4747 4
Contaduria RETIRADO 4,17 3,81 3,52 3,73 |Retirado 267

Contaduria RETIRADO 3,75 3,74 | Retirado 213 51 | 51 | 49 | 50 | 43 | 47 | 60 | 48
Contaduria Normal 448 | 444 44 | 432 | 421 | 422 | 422 217 55 | 60 | 50 | 44 | 50 | 57 | 53 | 50
Contaduria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 61 [ 52 | 48 | 46 | 48 | 44 | 56 | 48
Contaduria RETIRADO DEFI 3,79 |Retirado definitivamente 198 51 53 | 41 44 | M 47 | 55 | 41
Contaduria Sl [RETIRADO 3,05 | Retirado 169 40 | 47 [ 38 | 41 | 31 | 45| 42 [ 31
Contaduria S| |normal 3,87 3,64 3,48 3,68 3,81 [Sin nota] 3,72 178 43 | 47 | 38 | 41 | 48 | 43 | 49 | 48
Contaduria RETIRADO 4,38 43 Sinnota| 4,22 4,08 |Retirado 293

Contaduria Normal 4,05 3,79 372 3,87 387 [ 397 [ 399 204 50 | 45 | 49 | 46 [ 49 | 55 | 59 | 49
Contaduria S| [Normal 41 3,88 3,76 39 385 | 385 [ 391 181 35 [ 50 | 35 | 49 | 39 | 50 [ 51 39
Contaduria SI__[RETIRADO 2,94 3,01 337 | Sinnota | 2,88 |Retirado 168 39 | 39| 44 | 48 [ 42 | 37 | 43 | 48
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Contaduria RETIRADO 36 | 3,25 [Retirado 198 36 [ 40 [ 39 | 47 | 42 | 38 | 40 | 44
Contaduria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 48 | 44 | 43 | 48 | 48 | 36 | 60 | 48
Contaduria Normal 4,1 3,96 3,91 386 [ 377 ] 383 ] 386 218 51 ] 55 [ 56 [ 53 [ 35 [ 54 [ 53 [ 35
Contaduria S| |RETIRADO 3,62 3,73 3,83 | Retirado 160 50 [ 30 [ 47 | 36 | 42 | 47 | 43 | 42
Contaduria S| |Normal 4,32 3,87 3,72 382 [ 379 [ 376 ] 381 173 51 [ 47 [ 38 | 44 | 39 | 57 | 45 | 39
Contaduria RETIRADO 3,97 395 3,74 3,66 | 3,24 [Refirado 205 46 [ 45 [ 56 | 61 | 51 | 42 | 53 | 51
Contaduria RETIRADO DEFIN 3,82 |Retirado definitivamente 205 59 | 44 | 48 | 40 | 51 | 45 | 62 | 55
Contaduria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 47 | 44 | 46 | 51 | 46 | 50 | 53 | 46
Contaduria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 44 | 46 | 31 | 37 | 40 | 49 | 44 | 45
Contaduria Normal 4,06 3,72 3,74 377 [ 378 [ 378 ] 378 192 62 | 46 [ 52 | 58 | 44 | 55 | 46 | 41
Contaduria NO [RETIRADO 3,69 348 3,04 [ Retirado 188 41 [ 48 ) 42 | 36 | 32 | 42 | 51 | 32
Contaduria Normal 4,22 4,03 4,02 397 3,94 [ 39 | 402 206 51 | 47 [ 55 | 44 | 41| 50 | 53 | 41
Contaduria Normal 4.4 Sinnota | 4,19 3,98 3,94 |Sin notaI 3,87 225 51 53 | 65 | 46 51 45 51 51
Contaduria RETIRADO DEFIN 4,11 3,87 3,95 3,98 3,98 [Retirado Definitiv 200 55 | 55 | 48 | 66 | 46 | 50 | 47 | 46
Contaduria SI__[Normal 392 3,74 3,65 3,62 362 | 376 | 3386 197 55 | 55 | 38 | 44 [ 43 | 41 | 55 | 43
Contaduria NO__|Normal 3,79 3,55 3,74 3,67 358 | 379 | 379 174 53 [ 36 [ 53 | 35 | 34 | 28 | 42 | 34
Contaduria RETIRADO 4,54 | Retirado 281

Contaduria S| |Normal 3,66 3,65 3,71 3,77 386 [ 391 | 39 194 48 | 39 | 39 [ 37 [ 45 [ 43 | 68 | 52
Contaduria Normal 4,38 4,34 4,14 421 421 [ 425 | 425 197 50 | 48 | 49 | 46 | 47 | 47 | 51| 47
Contaduria S| |Normal 3,79 3,61 3,65 38 |Sinnota| 365 | 3,87 185 52 | 37 | 46 | 48 | 54 | 48 | 56 | 54
Contaduria Normal 322 3,55 3,32 34 331 [ 328 | 326 184 44 | 42 | 49 | 40 | 42 | 44 | 47 | 42
Contaduria S| |Normal 3,55 325 3,11 3,04 334 [ 339 | 337 166 50 [ 48 | 42 | 49 | 49 | 43 | 35 | 42
Contaduria Normal 4,02 3,77 3,76 3,75 379 | 383 | 384 177 45 | 47 | 41 | 54 | 46 | 48 | 45 | 46
Contaduria S| |Normal 4,23 394 3,81 3,63 376 | 379 | 382 202 45 | 44 | 48 | 11 [ 49 [ 39 | 60 | 57
Contaduria Normal 3,76 3,36 3,29 346 341 | 354 | 352 200 51 [ 58 | 41 | 44 | 43 | 48 | 51 | 43
Contaduria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 44 | 47 | 48 | 51 | 42 | 42 | 50 | 42
Contaduria RETIRADO DEFIN 4,07 [ 367 [Retirado Definitivamente 193 53 | 53 | 43 | 46 | 55 | 43 | 49 | 55
Contaduria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 48 | 39 | 44 | 50 | 42 | 36 | 50 | 50
Contaduria Normal 3,81 3,88 3,45 | Sinnota [Sinnota| 3,26 |Retirado| No registrado

Contaduria NO__[Normal 338 3,65 3,62 38 381 [ 381 | 386 178 47 | 47 | 38 | 49 [ 52 [ 41 | 49 | 52
Cultura Fisica SI__[Normal 4.21 435 4,36 4,36 435 | 438 | 437 186 37 | 60 | 47 | 43 [ 48 | 36 | 56 | 48
Cultura Fisica RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 43 | 50 | 41 | 51 | 48 | 41 | 51 | 48
Cultura Fisica Normal 3.88 3,95 338 392 392 | 394 | 392 182 47 | 45 | 49 | 46 | 40 | 41| 41 ] 46
Cultura Fisica S| |Normal 3.51 3,18 3,29 34 359 [ 364 | 359 160 36 [ 30 [ 44 | 36 | 35| 39 | 40 | 35
Cultura Fisica Normal 4.55 4,61 4,62 4,65 461 | 457 | 456 192 47 | 53 | 46 | 41 | 43 | 41| 51| 46
Cultura Fisica S| |RETIRADO 277 2,99 & Sinnota | 2,62 |Retirado 177 44 |39 | 36 | 49 [ 32 [ 44 | 53 | 32
Cultura Fisica S| |Normal 4.02 4,04 3,96 3,96 396 [ 397 [ 397 194 58 | 55 [ 35 | 51 | 52 | 45 | 53 | 52
Cultura Fisica Normal 3.78 3,71 3,61 3,71 373 | 38 [ 381 184 47 [ 50 | 46 | 49 | 52 | 47 | 45 | 52
Cultura Fisica RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 41 [ 45 | 42 | 51 | 37 | 47 | 49 | 37
Cultura Fisica S| |Normal 448 45 45 4,49 449 | 446 | 445 186 56 | 40 | 38 | 58 | 48 | 63 | 46 | 43
Cultura Fisica Normal 3.75 3,69 3,65 3,72 37 | 374 | 373 182 47 | 40 | 41 | 44 | 43| 45| 49 | 43
Cultura Fisica Normal 4.08 4,09 417 419 42 [ 423 | 423 198 53 | 47 | 43 | 35 | 43 | 36 | 53 | 43
Cultura Fisica Normal 4.58 4,34 4,37 44 4,38 | 433 4,34 265

Cultura Fisica Normal 4.1 3,93 3,87 3,89 3,97 3,98 3,95 | No registrado | 53 55 | 46 | 41 50 36 | 45 50
Cultura Fisica S| |Normal 4.35 4,33 4,29 4,34 438 | 441 | 435 177 58 | 62 | 38 | 54 | 43 | 50 | 37 | 49
Cultura Fisica NO__[Normal 43 4,34 4,35 44 442 | 441 | 438 186 38 [ 55 | 53 | 46 | 31 | 43 | 49 | 43
Cultura Fisica Normal 2.86 2,67 3,08 332 3,31 33 3,33 156 40 | 41 ] 36 | 37 [ 34 | 38 | 41| 34
Cultura Fisica RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 53 | 56 | 46 | 53 | 58 | 50 | 60 | 58
Cultura Fisica Normal 4.28 4,18 4,09 4,08 4,05 | 407 ] 405 181 40 [ 58 | 43 | 46 | 39 | 45 | 53 | 39
Cultura Fisica S| |Normal 391 3,85 3,72 373 368 | 369 [ 364 153 35 [ 40 [ 35 | 41| 39 | 41 ] 45 ] 39
Cultura Fisica S| |RETIRADO 4.07 4,18 4,07 4,1 |Retirado 197 53 [ 30 [ 44 | 49| 42| 49| 51| 42
Cultura Fisica RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado [ 50 | 47 | 43 | 46 | 41 | 45 [ 48 | 41
Cultura Fisica S| |Normal 346 | 381 [ 364 | 382 | 374 | 369 | 367 164 43 | 47 | 38 | 44 [ 25 [ 45| 42| 25
Cultura Fisica Normal 403 [ 429 [Sinnota[ Sinnota| 427 [ 417 [ 413 212 55 [ 47 150 [ 48] 56 [ 44 ] 54 56
Cultura Fisica RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 43 [ 36 | 41 | 44 | 44 | 41 | 45 | 44
Cultura Fisica RETIRADO 381 | 38 [ 367 | 363 [Refirado 264 50 | 59 | 96 [ 48 [ 59 [ 34 [ 52 [ 54
Cultura Fisica S| |RETIRADO 395 | 3,86 [Retirado 161 36 [ 35 [ 42 | 43 | 23 | 37 | 43 | 23
Cultura Fisica RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 44 | 49 | 47 | 46 | 46 | 44 | 32 | 34
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 42 | 49 | 50 | 46 | 48 | 48 | 62 | 48
Derecho NO__|Normal 4.06 4.1 4,07 4,08 405 [ 411 ] 415 210 52 | 49 | 48 | 29 | 56 | 47 | 54 | 56
Derecho NO_|RETIRADO 3.53 3,35 3,65 348 3,11 _[Retirado 184 39 [ 39 [ 47 | 43 | 44 | 47 | 47| 44
Derecho Normal 4.07 3,83 3,85 3,82 365 [ 37 3,69 200 47 | 53 | 43 | 40 | 48 | 48 | 59 | 55
Derecho Normal 4.21 4,24 4,13 4,12 4,03 [ 399 [ 399 338

Derecho RETIRADO 3.62 3,64 | Retirado 162 45 | 39 | 38 | 50 | 42 | 45 | 42 | 45
Derecho RETIRADO 3.98 | Retirado 181 47 | 40 [ 35 | 46 | 52 | 41 | 49 | 52
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 40 [ 60 | 46 | 49 | 55 | 54 | 51 | 55
Derecho NO _[Normal 352 | 355 [ 379 [ 379 [ 37 [ 367 37 200 47 [ 47 [ 46 | 46 [ 57 ] 45 ] 47| 57
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 51 [ 40 | 38 | 46 | 46 | 47 | 47 | 46
Derecho NO_|RETIRADO 3,52 3,56 3,15 | Retirado 177 49 | 40 | 32 | 46 [ 44 [ 45 | 57 | 44
Derecho Normal 3.68 3,83 3,94 394 4 4,07 | 412 209 53 | 53 | 43 | 64 | 57 | 59 | 57 | 57
Derecho Normal 3.26 3,56 3,64 3,62 355 | 36 | 366 209 55 | 47 | 53 | 43 | 48 | 45 | 56 | 48
Derecho RETIRADO 3.97 3,61 [Sinnota| Sinnota| 2,8 |Retirado No registrado

Derecho NO__[Normal 3.61 3.71 3,82 3,83 376 [ 379 [ 388 165 53 | 60 | 32 | 46 | 43 | 41 | 49 | 43 |
Derecho NO RETIRADO DEFIN _ 1.84 |Retirado definitivamente 201 53 | 53 | 41 | 58 | 55 | 43 | 55 | 55
Derecho Normal 4.13 4,26 4,33 4,36 434 | 428 | 426 196 53 | 53 | 41 | 49 [ 57 | 55 | 49 | 57
Derecho NO_|Normal 3.57 354 36 3,77 375 [ 37 3,72 176 43 | 40 | 35 | 44 [ 52 | 43 | 45 | 52
Derecho S| |Normal 349 348 3,69 371 359 | 361 | 371 176 43 | 44 | 41 | 31 [ 46 [ 39 | 45 | 46
Derecho Normal 3.82 3,78 3,73 3,77 381 [ 375 | 377 177 41 [ 35 | 44 | 53 | 44 | 39 | 45 | 44
Derecho Normal 3.58 3,61 3,63 3,78 369 | 369 | 368 185 38 | 36 | 32 | 38 [ 43 | 41 | 64 | 43
Derecho NO__|Normal 4.35 4,35 4,29 4,29 426 | 421 | 425 206 47 | 21 | 43 | 44 [ 57 | 45 | 55 | 57
Derecho Normal 3.97 3,99 3,96 394 381 [ 38 | 3% 196 55 [ 53 | 48 | 49 | 44 | 50 | 55 | 49
Derecho RETIRADO 4.12 4,06 4,14 4,14 4,11 _[Retirado 205 40 [ 47 [ 50 | 40 | 48 | 45 | 56 | 48
Derecho Normal 43 4,12 4,15 42 421 [ 422 T 402 196 60 | 65 | 46 | 46 | 54 | 50 | 47 | 54
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 70 | 53 | 53 | 46 | 66 | 50 | 59 | 66
Derecho S| |Normal 39 [ 389 [ 387 | 384 | 388 ] 386 | 392 177 53 | 57 [ 28 | 63 | 49 | 48 | 56 | 52
Derecho NO__|RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 49 | 50 | 32 | 38 | 44 | 47 | 47 [ 44
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 ] 30 | 46 | 46 | 48 | 33 | 55 | 48
Derecho Normal 4.18 4,22 4,31 4,34 434 | 43 4,29 213 49 | 58 | 46 | 46 | 55 | 54 | 59 | 55
Derecho Normal 4.53 45 4,46 447 447 | 445 | 445 206 55 | 47 | 46 | 46 | 54 | 45 | 55 | 54
Derecho Normal 4.07 4,28 4,38 443 437 | 436 | 437 [ No registrado [ 51 [ 47 | 41 | 54 | 66 | 52 | 49 | 66
Derecho Normal 43 435 4,35 4,39 433 | 432 [ 431 214 60 | 47 | 50 | 51 [ 54 | 45 | 57 | 54
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Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 43 | 32 | 32 | 42 | 42 | 46 | 46 [ 36
Derecho NO__|Normal 32 344 Bi37 348 349 | 351 | 345 165 45 | 36 [ 38 | 41 | 41 ] 33 | 45 [ 41
Derecho Normal 3.88 3,81 3,88 39 382 | 382 3,89 194 43 | 65 | 48 [ 51 | 41 61 57 | 41
Derecho Normal 343 3.49 3,55 3,62 358 | 362 | 3,68 194 45 | 47 | 41| 46 [ 50 | 52 | 55 | 50
Derecho NO Normal 3.68 3,67 3,88 3,86 382 | 382 3,89 193 46 | 45 | 49 | 36 | 47 | 42 | 49 | 47
Derecho NO [RETIRADO 3.15 | Retirado 186 46 | 37 | 88 | 43 [ 52 | 38 | 50 | 52
Derecho Normal 3.78 3,74 3,78 | Sinnota| 3,85 | 385 [ 3,79 196 45 1750 | 50 [ 51 [ 50 [ 48 [ 47 [ 50
Derecho Normal 4.07 4,07 406 | 405 | 391 [ 481 ] 401 194 49 | 50 | 43 | 41 [ 50 | 50 | 53 | 50
Derecho RETIRADO 3.27 3,13 [Retirado No registrado | 51 50 | 46 | 49 50 | 47 | 47 50
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 49 [ 75 | 50 [ 56 | 55 | 63 [ 51 55
Derecho NO _ [Normal 3.06 3,61 3,57 3,63 3,59 | 3,56 3,62 154 43 1 50 [ #1 38 | 41 36 | 34 | 41
Derecho Normal 3.98 3,81 38 3,92 39 3,85 3,84 181 40 | 47 | 46 | 46 | 43 | 47 | 47 | 43
Derecho Normal 392 4,06 4,06 41 4,02 | 402 | 4,02 169 47 | 44 | 41| 38 [ 44 | 41| 42 | 44
Derecho Normal 4.05 41 4,14 4,19 418 | 4,18 4,19 210 45 | 53 | 46 | 49 | 61 | 47 [ 51 61
Derecho Normal 3.62 3.49 3,58 3.6 359 | 358 | 3,63 166 47 | 50 | 46 | 44 [ 39 | 41 ]| 40 | 39
Derecho NO |RETIRADO 3.77 31 Retirado 210 60 [ 69 | 38 [ 51 59 | 55 | 61 59
Derecho Normal 3.37 365 | 365 [ 364 [ 367 [ 365 371 190 51 ] 55 [ 46 [ 44 [ 52 [ 52 [ 45 [ 52
Derecho RETIRADO DEFI 0.3 [Retirado Definitivamente 198 41 | 43 | 49 | 42 | 46 | 39 | 64 | 48
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 49 | 44 | 35 | 46 | 48 | 43 | 51 | 48
Derecho Normal 399 | 405 [ 407 | 409 [ 403 | 406 [ 408 226 52 | 54 | 50 | 48 [ 58 [ 55 [ 62 | 58
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 45 | 47 | 4 35 | 50 [ 45 | 49 | 50
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 53 | 50 | 56 | 56 | 42 | 44 | 49 | 42
Derecho Normal 394 | 396 | 392 | 391 | 39 | 389 | 393 232 52 | 52 | 60 | 60 | 54 | 57 | 60 | 54
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 40 | 47 | 35 | 46 | 44 | 50 | 42 | 44
Derecho NO |RETIRADO 3.33 [ Retirado 157 39 | 39 | 36 | 43 | 33 | 39 | 49 | 39
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 37 | 44 | 40 | 44 | 40 | 43 | 42 | 40
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 49 | 60 | 46 | 46 | 57 | 48 | 53 | 57
Derecho Normal 4.03 394 | 4 T 402 [ 4 [395] 398 178 55 | 56 | 40 | 49 [ 40 | 50 | 54 | 40
Derecho Normal 3.58 355 | 359 | 375 | 381 ] 38 [ 38 186 49 | 44 [ 43 51 [ 44 [ 52 [ 53 [ 44
Derecho RETIRADO 4.37 | Retirado 213 55 | 55 | 38 | 51 | 52 | 48 | 53 | 52
Derecho NO _[RETIRADO 3.01 | Retirado 174 50 | 24 | 39 [ 32| 39 | 37 | 53| 39
Derecho NO__[Normal 3.74 3,76 3,81 3,88 379 | 379 [ 381 188 47 | 50 | 38 | 51 | 52 | 50 [ 51 | 52
Derecho Normal 4.17 4,06 4,03 4,02 3,97 | 388 39 181 45 | 44 | 43 | 49 | 46 | 45 | 47 | 46
Derecho Normal 4.4 4,37 4,41 4,42 4,41 4,38 44 248 57 | 55 | 78 | 36 | 53 | 52 | 55 | 53
Derecho NO RETIRADO 3.14 291 [Retirado 184 48 | 42 | 49 | 43 | 49 | 54 [ 40 | 49
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 | 47 | 48 | 51 54 | 50 | 61 54
Derecho RETIRADO 351 | 349 [ 353 [ Retirado 194 48 1 50 [ 47 [ 49 [ 46 [ 47 [ 53 [ 46
Derecho Normal 393 | 385 | 38 | 379 | 379 | 378 | 38 216 43 |40 | 48 | 51 [ 59 | 48 | 55 | 59
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 | 62 | 46 | 64 | 66 | 54 | 59 | 66
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 63 | 53 | 56 | 58 | 51 [ 62 | 51 | 51
Derecho NO _|Normal 3.84 39 308 | 394 | 391 [ 392 393 193 51 | 53 | 88 | 41 [ 54 | 48 | 53 | 54
Derecho RETIRADO 3.31 | Retirado 172 51 | 47 | 46 | 44 | 43 | 43 | 40 | 43
Derecho NO _|Normal 3.68 372 ] 368 | 372 [ 366 | 361 | 362 158 45 | 44 [ 41| 49 | 31 ] 50 | 47 [ 31
Derecho RETIRADO 2.98 | Retirado 174 53 | 46 | 41 39 | 44 | 36| 46 [ 43
Derecho Normal 395 | 382 | 384 | 395 | 392 | 384 | 3,83 | No registrado | 47 | 50 | 48 | 44 | 50 | 45 | 49 | 50
Derecho NO _[RETIRADO 1.01 | Retirado 166 45 | 47 | 35 | 38 | 41 | 47

Derecho Normal 4.38 44 4,42 4,44 447 | 449 4,52 221 51 [ 62 | 43 [ 49 | 64 | 54 | 49 | 41
Derecho Normal 3.7 38 3,84 3,87 378 | 365 | 384 200 55 | 47 | 43 | 38 [ 54 | 50 | 53 | 54
Derecho Normal 4.08 3,95 3,96 4,02 397 | 395 3,93 201 49 | 47 | 46 4 50 | 43 | 55| 50
Derecho Normal 3.59 3,66 3,65 3,77 377 | 384 | 389 180 49 | 50 | 46 | 49 [ 44 | 39 | 45 | 44
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 | 44 | 43 | 41 | 48 | 45 | 49 | 48
Derecho NO__|Normal 3.78 3.85 393 4,03 4 397 [ 401 192 48 | 30 [ 42 | 43 | 49 | 52 [ 53 | 49
Derecho Normal 3.12 3,04 3,54 3,7 [Sinnota| 3,55 33 206 46 | 47 | 41 | 43 | 56 | 40 | 58 | 56
Derecho Normal 4.35 4,35 4,39 441 44 4,34 4,34 197 53 | 53 | 43 | 64 | 48 | 52 | 57 | 48
Derecho NO |Normal 3.73 3,69 3,73 3,62 |Sin nota[Sin nota| 3,69 176 47 | 40 | 38 | 46 | 39 | 45 | 55 | 39
Derecho Normal 3.87 3,85 39 3,96 399 | 397 3,95 217 58 | 60 | 43 [ 49 | 59 | 50 [ 61 59
Derecho Normal 3.7 3,77 | Sinnota 3,8 3,8 3,69 |Retirado 187 49 50 | 43 38 54 | 45 | 45 54
Derecho Normal 3.62 3,73 3,84 39 3,88 | 384 3,86 186 45 | 44 | 35 | 44 | 48 | 41 57 | 48
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 45 | 40 | 38 | 41 | 52 | 39 | 42 | 52
Derecho RETIRADO 3.0 Retirado 168 43 | 30 | 38 [ 46 | 41 | 48 | 47 | 41
Derecho Normal 3.78 3.79 3,84 387 39 39 398 216 61 | 56 | 54 | 43 [ 57 | 46 | 51 | 57
Derecho Normal 3.88 3,89 3,89 4,03 4,04 | 4,05 4,11 181 47 | 58 | 43 | 49 | 48 | 43 | 45 | 48
Derecho NO__|Normal 3.06 3,63 3,76 373 372 | 368 | 363 170 51 | 21| 43 | 46 [ 34 | 41 | 51 | 34
Derecho NO _[Normal 3.8 3,77 3,72 3,77 3,75 | 373 3,75 169 51 | 40 | 32 | 49 | 48 | 47 | 47 | 48
Derecho RETIRADO 3.16 3,51 3,72 3,76 |Retirado No registrado | 46 | 30 | 44 | 32 | 37 | 52 | 48 | 37
Derecho Normal 3.76 3,84 3,86 3,94 397 | 394 [ 394 206 40 | 58 | 43 [ #1 55 | 39 | 57| 55
Derecho Normal 3.74 3,84 3,74 3,86 3,76 [ 378 [ 384 173 45 | 30 | 37 | 54 | 46 | 36 | 47 | 46
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 49 | 55 | 43 | 49 | 55 | 43 | 59 | 55
Derecho Normal 3.66 3,78 3,86 3,89 393 [ 391 ] 399 169 43 | 53 | 41 31 | 46 | 48 | 40 [ 46
Derecho RETIRADO 37 3,71 3,67 3,62 |Retirado 182 49 | 47 | 41 | 49 | 43 | 47 | 53 | 43
Derecho Normal 3.6 3,65 3,71 3,69 3,65 | 364 3,67 189 50 | 56 | 43 [ 51 | 45 | 50 | 54 | 45
Derecho Normal 3.81 3,74 38 3,84 377 | 38 3,84 220 43 | 48 | 55 | 39 [ 51 | 55 | 59 | 43
Derecho S| [Normal 3.54 3,49 3,62 3,75 3,77 | 375 38 190 53 | 55 | 38 [ 41 50 | 45 | 55 | 50
Derecho RETIRADO 2.23 2,81 3,03 | Retirado No registrado

Derecho Normal 3.95 4,01 4,08 4,13 411 4,09 4,14 197 48 | 86 | 45 | 58 | 49 | 57 | 54 | 49
Derecho Normal 4.19 3,97 4,01 4,09 4.1 403 | 401 213 65 | 53 | 50 | 56 [ 59 | 50 | 51 | 59
Derecho NO _ [Normal 4.4 4,22 4,21 4,24 422 | 418 4,18 177 47 | 55 | 38 | 51 | 48 | 45 | 47 | 48
Derecho SI__[Normal 3.81 3.85 392 4 393 | 381 | 377 170 47 | 36 | 38 | 51 | 43 | 48 [ 47 | 43
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 | 47 | 46 | 56 | 52 | 45 | 59 | 52
Derecho Normal 4.05 4,09 4,13 4,14 41 4,05 4,07 225 58 | 47 | 46 [ 51 66 | 52 | 57 | 66
Derecho Normal 3.71 3,85 38 3,76 3,72 | 377 3,71 192 49 | 72 | 41| 44 | 61 [ 48| 42 | 61
Derecho Normal 3.65 3,77 3,83 4 392 | 383 3,93 209 46 | 45 | 52 | 46 | 46 | 38 | 59 | 46
Derecho Normal 3.28 3,27 3.1 3,54 364 | 352 | 365 158 45 130 | 41 [ 46 [ 41| 41|37 | 41
Derecho RETIRADO 3.18 3,5 |Retirado 176 47 | 40 | 46 | 41 | 44 | 36 | 42 | 44
Derecho Normal 3.51 35 3,66 3,67 363 | 35 357 176 49 | 37 | 43 | 46 [ 45 | 42 | 44 | 39
Derecho NO _[Normal 3.76 3,63 3,72 3,73 3,74 | 375 3,78 182 43 | 47 | 46 | 38 | 36 | 47 | 55 | 36
Derecho Normal 4.01 3.98 4 398 394 | 386 | 3.86 205 53 | 45 | 59 | 43 [ 41 | 45| 54 | 41
Derecho Normal 3.55 3,58 3,59 3,61 3,6 3,6 3,61 182 47 | 36 | 38 | 38 | 48 | 41 51 | 48
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 55 | 55 | 38 | 49 | 57 | 57 | 61 | 57
Derecho NO _[Normal 371 [ 372 [ 375 [ 372 | 365 ] 355 362 186 47 | 53 | 41 [ 31| 48| 47| 51 ] 48
Derecho NO_|Normal 39 | 4 | 403 | 405 | 399 | 404 | 407 188 49 | 44 |38 | 51 | 50 | 39 | 53 | 50
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Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 62 | 40 | 46 | 58 | 58 | 45 | 64 | 57
Derecho RETIRADO 3.11 | Retirado 154 34 | 48 | 44 [ 46 | 35| 36 | 37 | 41
Derecho Normal 392 3,99 401 [ 4 [ 398 [398] 4 188 45 | 58 | 32 | 31 [ 54 | 43 | 55 | 54
Derecho RETIRADO 4.16 4,23 | Retirado 308

Derecho Normal 3.47 3,58 355 [ 355 | 345 [ 334 ] 342 196 47 [ 44 46 [ 44 [ 48 [ 47 [ 53] 48
Derecho NO Normal 3.66 3,66 37 | 369 | 365 [ 362 ] 365 185 47 | 37 | 47 | 53 | 46 | 43 [ 46 | 48
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 39 | 47 | 41| 41 ] 44| 39 | 53 | 44
Derecho Normal 3.78 389 [ 373 | 359 [ 364 | 361 [ 357 226 60 | 51 | 61 | 48 [ 53 | 52 | 56 | 56
Derecho NO |RETIRADO 3.71 | Retirado 173 48 | 42 | 45 | 40 | 38 [ 35 | 47 [ &1
Derecho Normal 4.37 4,28 438 [ 439 [ 438 ] 437 ] 437 210 51 160 [ 48 [ 51 [ 55 [ 525555
Derecho RETIRADO 342 3,47 _[Sin nota] Sin nota [Sin nota] 3,3 [Retirado 168 41 [ 36 | 46 [ 48| 38 [ 40 [ 42 | 43
Derecho RETIRADO 3.15 2,78 | Retirado 188 4 | 4 | 4 33 | 52 | 40 | 48 [ 52
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 46 | 39 | 56 | 40 | 39 | 37 | 45 | 39
Derecho NO _[Condicional 335 | 349 | 342 [Sinnota] 339 [Sinnota Sin nota 161 49 | 47 | 43 | 38 | 36 | 47 | 42 | 36
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 50 | 63 | 61 | 54 | 50 | 52 | 54 | 50
Derecho Normal 3.67 3,63 3,69 3,74 376 | 38 3,86 204 61 | 53 | 47 | 56 [ 47 | 49 | 59 | 47
Derecho Normal 3.66 3,66 3,69 3,64 3,65 | 3,66 3,73 192 45 | 40 | 46 | 51 | 43 | 47 | 55 | 43
Derecho Normal 3.8 3,87 3,87 394 38 [ 382 [ 382 184 47 | 53 | 41 | 38 [ 44 | 47 | 53 | 44
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 49 | 36 | 46 | 49 | 36 | 54 | 53 | 36
Derecho Normal 3.69 371 [ 379 [ 378 [ 381 [ 375 383 224 50 | 42 | 62 | 49 [ 59 [ 49 [ 47 [ 59
Derecho NO |RETIRADO 0.05 | Retirado 136 30 | 40 | 32 | 44 [ 21 | 48 | 49 | 21
Derecho Normal 4.05 4,08 4,09 408 | 402 [ 39 ] 4 214 51 [ 55 | 46 | 46 | 54 | 39 [ 61 54
Derecho Normal 3.8 3,55 2,57 | Retirado 173 49 | 40 | 35 | 54 | 46 | 40 | 49 | 46
Derecho Normal 3.61 3,61 3,69 3,66 372 | 367 [ 381 182 49 | 36 | 46 | 27 | 46 | 43 | 45 | 46
Derecho NO _ [Normal 3.49 37 3,79 3,82 3,75 | 374 3,75 181 46 | 47 | 43 | 46 | 43 | 45| 50 [ 43
Derecho Normal 39 3,84 3,83 3,77 381 | 378 | 386 196 43 | 50 | 46 | 38 [ 46 | 43 | 55 | 46
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 64 | 48 | 41 51 | 48 | 53 | 59 [ 47
Derecho NO _[Normal 377 | 38 [ 391 [ 389 | 37 [ 361 [Retirado 244

Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 53 | 50 | 46 | 46 | 66 | 48 | 55 | 66
Derecho NO _[Normal 3.95 4 4,06 4,05 4,02 | 397 3,96 194 45 | 41 [ 51 50 | 39 | 43 | 56 | 52
Derecho NO__|Normal 3.23 3,46 373 3,74 369 | 369 | 378 172 43 | 44 [ 41 | 41 ] 46 | 33 [ 42 | 46
Derecho NO [Normal 3.86 3,91 3,94 4,03 4,03 | 3,98 4,04 202 40 | 47 | 38 | 35 | 57 | 50 | 57 [ 57
Derecho Normal 3.77 3,68 3,78 3,82 3,78 | 379 3,84 172 49 | 40 | 41 [ 46 | 43 | 39 | 45| 43
Derecho Normal 4.21 4,16 4,19 42 418 | 416 | 423 188 53 | 58 | 38 | 58 [ 50 | 47 | 53 | 50
Derecho Normal 3.7 3,69 3,78 3,86 3,89 | 387 3,87 182 49 [ 50 | 38 [ 41 ] 46 | 41 53 | 46
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 40 | 40 | 48 | 41 | 31| 48 | 42 | 31
Derecho Normal 399 | 393 | 39 [Sinnota] 391 | 3,87 [ 383 194 50 | 45 | 53 | 40 [ 42 | 49 | 51 | 42
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 47 | 50 | 28 | 44 | 29 | 39 | 49 | 29
Derecho RETIRADO 3.1 35 | 326 [Retirado 213 49 | 46 | 52 | 60 [ 49 | 52 | 59 | 52
Derecho RETIRADO 2.18 | Retirado 194 49 | 48 | 46 [ 51 51 50 | 49 | 45
Derecho Normal 3.46 3,51 345 [ 352 [ 348 ] 35 | 349 206 51 ] 53 [ 53 [ 56 [ 49 [ 47 [ 53 [ 49
Derecho Normal 4.21 4,21 42 | 425 | 425 [Sinnotd 4,29 222 50 [ 44 | 46 [ 46 | 56 | 48 | 65 | 50
Derecho RETIRADO 3.06 3,38 | Retirado 174 48 | 42 | 44 | 44 | 44 | 45| 43| 48
Derecho Normal 3.61 3,81 382 [ 378 | 375 [ 373 ] 38 148 51 ] 36 | 48 | 41 [ 29 | 50 | 34 | 29
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 45 | 50 | 43 [ 35 | 52 | 48 [ 51 52
Derecho Normal 3,9 371 [ 369 [ 368 [ 367 | 366 [ 3,71 186 62 | 58 | 35 | 49 [ 50 [ 54 [ 55 [ 50
Derecho SI_[Normal 422 | 421 | 421 | 426 | 421 | 421 | 422 180 44 | 51 | 38 | 46 | 45 | 52 | 52 | 53
Derecho S| [RETIRADO 2,61 | Retirado 173 43 | 44 | 35 | 46 | 50 [ 52 | 45 [ 50
Derecho Normal 3.7 368 | 36 [Sinnota] 36 | 359 | 364 189 49 | 47 | 46 | 41 [ 43 | 45 | 53 | 43
Derecho Normal 3.65 36 | 368 | 3,74 | 37 | 359 | 352 176 41|39 | 41 | 42 [ 47 | 44 | 44 | 47
Derecho RETIRADO 3.46 | Retirado 161 40 | 40 | 41 35 | 43 [ 39 ) 37 [ 43
Derecho Normal 378 | 3,17 38 382 | 379 | 3,78 | 3.79 178 47 | 40 | 44 | 39 | 44 | 42 | 46 | 43
Derecho RETIRADO 4.13 4,25 31 Retirado 280

Derecho Sl [Normal 4.08 4,02 4,04 4,03 [ 402 ] 398 ] 4,06 192 49 | 44 | 43 | 31 | 57 | 57 [ 44 | 57
Derecho NO [RETIRADO 0.2 [ Retirado 148 41 [ 36 ) 41| 46 [ 35| 33 | 35 | 43
Derecho Normal 3.98 3,98 4,06 4,04 4 3,97 3,99 204 58 | 60 | 50 [ 46 | 50 | 55 | 53 | 50
Derecho NO__|Normal 3.87 39 3.9 393 392 | 385 [ 391 185 47 | 50 | 38 | 49 | 52 | 41 [ 49 | 52
Derecho Normal 4.07 3,89 3,92 4 3,99 | 3,99 4,02 196 45 | 50 | 46 | 44 | 48 | 48 | 53 | 48
Derecho NO |RETIRADO 3.6 2,88 | Retirado 178 47 | 44 | 50 | 46 | 39 | 52 | 45 | 39
Derecho Normal 3.56 3.72 3,86 3,86 373 | 359 | 362 184 43 | 55 | 50 | 41 [ 43 | 47 | 45 | 43
Derecho Normal 3.96 3,9 3,91 3,84 382 | 382 3,88 198 55 | 60 | 46 [ 44 | 48 | 50 | 55 | 48
Derecho Normal 397 3,98 4,02 398 4 4,05 3.1 206 40 | 53 | 46 | 46 [ 50 | 52 | 59 | 50
Derecho RETIRADO 3.02 | Retirado No registrado | 40 | 53 | 42 | 46 | 51 [ 43 | 48 [ 44
Derecho RETIRADO 3.52 | Retirado 194 44 | 52 | 50 | 55 | 46 | 47 | 50 | 46
Derecho NO__|Normal 343 342 3,55 3,65 364 | 364 | 373 168 43 | 53 | 38 | 38 | 48 | 39 [ 40 | 48
Derecho S| [Normal 3.63 3,67 3,83 3,86 383 | 385 3,89 165 47 | 55 | 32 | 49 | 39 | 47 | 53 | 39
Derecho Normal 3.68 37 3,68 3,65 361 | 351 | 363 184 57 | 42 | 49 | 56 [ 42 | 60 | 47 | 42
Derecho Normal 3.58 3,53 3,65 3,62 3,64 | 365 3,62 169 35 | 53 | 41 | 44 | 46 | 41| 40 | 46
Derecho Normal 4.28 4,08 4,06 4,04 396 | 3,89 3,88 193 47 | 55 | 48 | 35 | 44 | 54 | 53 | 44
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 55 | 62 | 48 | 56 | 59 | 55 | 55 | 59
Derecho RETIRADO 37 | 368 | 363 | 355 | 356 |Retirado 181 47 | 60 | 41 | 38 | 46 | 48 | 49 | 46
Derecho RETIRADO 407 | 402 | 399 [ 391 [Retirado 222 46 | 41 | 52 | 49 [ 45 | 47 | 70 | 53
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 | 36 | 46 | 39 | 48 | 52 | 57 | 48
Derecho RETIRADO 2.97 | Retirado 196 44 | 47 | 50 | 43 | 45 | 42 | 52 | 45
Derecho NO _|RETIRADO 3.28 3,32 3,18 | Retirado 174 53 | 47 | 32 | 38 [ 46 | 45 | 53 | 46
Derecho NO _[Normal 3.66 3,73 3,76 3,74 373 [ 373 ] 377 178 44 | 52 | 46 | 40 | 34 | 47 | 54 | A
Derecho NO_[RETIRADO 3.57 322 |Sinnota| 3,27 |Retirado 188 52 | 33 | 41 | 43| 50 | 34 | 50 | 50
Derecho Normal 3.82 3,89 394 4,03 398 [ 394 [ 391 186 58 | 44 | 32 | 54 [ 55 | 50 | 53 | 55
Derecho RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 53 | 50 | 32 | 49 | 55 | 47 | 47 | 55
Derecho Normal 3.75 391 392 3,95 394 | 397 | 3,03 209 65 | 62 | 43 | 49 [ 59 | 50 | 55 | 59
Economia Normal 4.54 44 4,47 4,37 43 4,32 4,32 186 49 | 47 | 43 | 51 | 46 | 47 | 47 | 46
Economia Normal 4.36 4,22 4,21 4,15 4,05 | 4,04 4,03 227 59 [ 50 | 44 [ 43 | 63 | 50 [ 51 63
Economia NO _|RETIRADO 3.85 3,54 375 3,69 [Retirado 188 43 | 50 [ 57 | 46 | 52 | 43 [ 34 | 52
Economia NO |RETIRADO 3.87 | Retirado 139 45 | 44 | 48 | 44 | 21 | 47 | 53 | 20
Economia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 53 | 60 | 48 | 61 | 66 | 50 | 57 | 66
Economia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 | 50 | 35 | 44 | 39 | 48 | 57 | 39
Economia Normal 3.98 3,98 3,93 39 388 | 393 [ 397 222 58 | 69 | 46 [ 38 | 50 | 39 | 53 | 50
Economia Normal 4.26 4,01 4,04 4,08 4,04 406 [ 41 220 45 | 55 | 50 [ 51 54 | 54 | 57 | 54
Economia NO |RETIRADO 3.82 3,51 3,37 3,16 |Retirado 186 44 | 45 | 39 | 56 | 46 | 44 | 49 | 46
Economia Normal 4.24 4,1 4,07 4,11 4,02 | 404 T 4,06 232 65 | 65 | 48 [ 64 [ 59 [ 48 [ 49 [ 59
Economia Normal 442 4,45 4,53 4,52 449 | 444 ] 44 207 51 ] 50 | 48 | 49 | 50 | 54 | 57 | 50
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Economia NO_[Normal 342 | 315 [Sinnota] 301 ] 3,09 | 343 | 343 163 39 [ 48 [ 31 ] 43 [ 37 ] 40 [ 39 [ 39
Economia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 43 | 40 | 48 | 54 | 44 | 54 | 53 | 44
Economia Normal 3.83 3,99 3,85 3,81 379 | 379 3,78 196 48 | 54 | 48 | 46 | 46 | 45 | 50 | 46
Economia NO _|Normal 4.28 3,97 4,06 3,99 396 | 395 | 3,9 181 55 | 46 | 44 [ 51 | 44 | 50 | 43 [ 38
Economia NO Normal 4.44 437 4,48 4,46 441 | 442 44 224 55 | 65 | 48 [ 49 | 55 | 57 | 49 [ 55
Economia NO _[Normal 3.91 3,57 3,56 3,61 3,61 3,56 3,63 177 55 | 30 | 38 [ 61 50 | 41 | 47 | 50
Economia S| |Normal 4.25 4,13 4,18 4,09 4,07 | 4,03 4,05 184 50 | 52 | 43 | 43 | 39 | 44 | 54 | 39
Economia RETIRADO 0.25 | Retirado 212 48 | 53 | 60 [ 51 55 | 60 | 49 | 55
Economia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 58 | 53 | 46 | 41 | 66 | 50 | 59 | 66
Economia NO RETIRADO 4.26 3,87 3,81 3,83 343 |Retirado 220 48 | 53 [ 51 | 51 | 59 | 54 [ 49 | 59
Economia Normal 4.13 3,83 4 4,04 4 4,01 [ 4,02 175 47 | 50 | 50 | 38 [ 36 | 43 | 53 | 36
Economia Normal 4.59 4,52 4,59 [ Sinnota [Sin nota| 4,57 | 4,57 235 49 | 60 | 46 | 49 | 61 [ 48 | 53 | 61
Economia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 | 62 | 46 | 49 | 55 | 55 | 55 | 55
Economia RETIRADO 0.9 [ Retirado 207 57 | 42 | 51 | 49 | 53 | 49 | 59 | 53
Economia RETIRADO 0.25 | Retirado 223 57 | 65 | 42 [ 54 | 51 | 46 | 56 | 51
Economia NO_[Normal 432 | 424 | 429 | 425 | 414 [ 412 [ 411 211 58 | 62 | 82 | 59 | 50 | 54 | 49 | 50
Economia Normal 4.37 417 | 418 [ 415 [ 408 ] 4,03 [ 401 198 62 | 53 | 38 | 46 [ 46 | 48 | 53 | 46
Economia NO |RETIRADO 4.18 | Retirado 196 55 | 53 | 32 | 44 | 44 | 59 | 55 | 44
Economia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 ] 60 | 48 | 46 | 48 | 59 | 55 | 48
Economia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 35 | 53 | 41 | 31 | 34 | 45 | 47 | 34
Economia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 45 | 36 | 52 | 39 | 40 | 33 | 46 | 43
Economia NO _|RETIRADO 2.03 | Retirado 175 47 | 44 | 46 | 44 | 43 | 43 [ 45 | 43
Economia RETIRADO 2.88 | Retirado 214 43 | 55 | 48 | 54 | 55 | 50 | 49 | 55
Economia Normal 3.92 3.82 391 391 384 | 38 3.83 201 51 | 60 | 41 | 56 [ 44 | 45 | 53 | 44
Economia NO _ [Normal 37 3,64 3,67 3,68 3,63 | 3,67 3,71 164 47 | 50 | 43 | 51 [ 36 | 43 | 42 | 36
Economia Normal 4.37 4,22 4,23 4,25 417 | 419 4,16 185 42 [ 4 36 | 46 | 46 | 44 [ 52 | 46
Economia NO__|Normal 3.77 3,68 3,69 3173 368 | 372 | 373 172 49 | 47 [ 46 | 49 | 39 | 45 [ 47 | 39
Economia NO_[RETIRADO DEFINRetirado definitivamente No registrado | 51 [ 48 | 45 | 54 | 40 | 53 | 44 | 38
Economia Normal 4.08 3,89 392 | 392 | 384 [ 385 ] 385 191 53 | 47 | 43 | 51 [ 46 | 44 | 52 | 46
Economia NO _[RETIRADO 4.21 3,99 [Retirado 141 51 | 44 | 38 | 58 | 25 | 54 | 47 | 25
Economia Normal 433 41 405 | 397 | 39 | 4 | 401 193 53 | 41 | 48 | 37 | 46 | 36 | 60 | 46
Economia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 44 | 41 | 36 | 43 | 46 | 44 | 48 | 46
Economia NO _[Normal 4.3 4,02 4,04 404 | 4 [399 ] 399 166 51 | 32 | 46 | 42 | 43 | 39 | 45 | 46
Economia Normal 3.78 3,86 393 392 | 389 [ 391 ] 393 223 47 | 62 | 46 | 49 [ 54 | 61 | 53 | 54
Economia NO _[RETIRADO 3.25 3,09 2,99 | Retirado 164 34 | 46 | 44 | 54 | 38 | 48 | 44| 36
Economia Normal 4.53 4,39 4,45 434 | 424 | 424 | 42 228 53 | 53 | 38 [ 51 59 | 47 | 57 | 59
Economia RETIRADO 3.85 | Retirado 242 49 | 65 | 48 | 44 | 61 | 47 | 55 | 61
Economia Normal 4.07 4,01 39 39 [ 387 | 39 [ 3388 216 63 | 54 | 55 | 43 | 54 | 40 | 54 | 54
Economia Normal 4.61 45 4,49 443 | 433 ] 431 [ 429 227 49 [ 60 | 50 [ 41| 55 ] 43 | 57 | 55
Economia RETIRADO 4.02 3,87 3,93 [ Retirado 194 51 [ 55 | 50 [ 41 | 41 | 47 | 57 | 41
Economia Normal 4.04 3,73 3,75 3,81 3,74 | 377 3,76 200 51 | 49 | 41 51 | 48 | 43 | 59 | 44
Economia NO__|Normal 44 427 4,26 423 417 | 416 | 415 193 51 | 50 | 24 | 51 [ 48 | 47 | 47 | 48
Economia Normal 4.25 4,08 4,12 4,12 4,02 | 4,01 4,02 185 40 | 50 | 43 [ 41 ] 41 | 45| 53 | 41
Economia RETIRADO 4.61 4,46 4,52 4,52 |Retirado 272 70 | 85 | 53 | 56 | 59 | 55 | 69 | 59
Industrial S| [Normal 3.45 341 3,21 3,28 [Sinnota] 346 | 35 197 31 | 55 | 38 | 46 | 39 | 48 | 47 | 39
Industrial RETIRADO 4.39 | Retirado 234 65 | 59 | 46 | 64 | 64 | 61 53 | 64
Industrial Normal 4.19 4,01 3,99 39 [ 4 [397] 399 257 46 | 55 [ 56 [ 77 [ 46 [ 47 [ 61 [ 46
Industrial Normal 3.46 35 35 348 [ 345 [ 338 [ 335 233 59 | 67 | 49 | 54 | 49 | 48 | 54 | 49
Industrial RETIRADO 3.21 325 3,54 [ Retirado 177 48 | 42 | 44 | 40 | 47 | 42 | 51| 47
Industrial Normal 4.11 39 3,98 396 [ 398 [ 402 [ 4,02 214 49 | 55 | 38 [ 51 | 41 55 | 55 | 41
Industrial NO RETIRADO 2.93 | Retirado 184 50 | 48 | 47 | 43 | 47 | 44 | 47 | 47
Industrial RETIRADO 3.74 3.8 [Retirado 184 52 | 43 | 35 | 47 [ 49 | 59 | 48 | 50
Industrial RETIRADO 3.62 3,04 |Retirado 230 53 | 70 | 46 | 46 | 44 | 52 | 57 | 44
Industrial RETIRADO 3.97 4,05 4,26 | Retirado 177 43 | 47 | 43 | 41| 48 | 54 | 45| 48
Industrial RETIRADO 3.52 3,62 | Retirado 210 49 | 60 | 45 [ 49 | 59 | 55 | 49 | 59
Industrial Normal 3.79 3,74 3,81 3,84 389 | 394 3,96 196 47 | 50 | 50 [ 46 | 52 | 50 [ 51 52
Industrial Normal 3.54 3,59 3,55 3,59 368 | 371 | 374 221 47 | 62 | 48 | 51 [ 54 | 47 | 53 | 54
Industrial Normal 3.63 3,8 3,92 4,03 409 | 413 4,15 200 60 [ 50 | 46 [ 49 | 52 | 52 | 51 52
Industrial Normal 3.22 3,65 3,61 3,62 376 | 363 | 345 196 47 | 50 | 53 | 44 [ 44 | 50 | 53 | 44
Industrial Normal 4.49 4,46 4,56 4,51 4,51 45 4,47 221 60 | 67 | 38 [ 54 | 52 | 52 | 45 | 52
Industrial Normal 3.87 3,79 3,78 3,79 3,79 | 379 3,82 201 50 | 53 | 49 | 43 | 49 | 44 | 55 | 49
Industrial RETIRADO 3.35 3,33 32 2,94 [Retirado 216 51 | 50 | 46 | 61 [ 46 | 47 | 51 | 46
Industrial Normal 3.27 3,47 3,44 3,45 34 3,44 3,47 182 49 | 44 | 41 [ 44 1 39| 41 ] 49| 39
Industrial Normal 3.55 3,59 3,65 3,65 367 | 369 | 376 224 45 | 58 | 46 | 49 | 44 | 41| 61 | 44
Industrial NO Normal 2.88 3,26 3,66 3,52 3,54 | 357 3,62 193 44 | 45 | 45 | 46 | 44 | 46 | 54 | 44
Industrial NO _[Normal 3.79 3,75 3,82 3,88 39 3,95 3,98 197 47 | 46 | 35 | 52 | 33 [ 51 50 | 49
Industrial Normal 4.29 4,19 4,22 4,23 4,25 | 425 4,24 230 58 | 65 | 53 | 49 | 57 [ 61 59 | 57
Industrial NO Normal 4.04 3,99 4,07 41 41 4,14 417 200 53 | 53 | 46 | 46 | 52 | 52 | 51 | 52
Industrial Normal 4.32 4,28 4,34 43 43 43 4,26 218 49 | 65 | 38 | 46 [ 38 | 54 | 53 | 38
Industrial S| [Normal 3.85 3,79 3,83 38 3,85 | 3,88 3,93 193 48 | 51 | 42 | 51 | 46 | 46 | 43 | 46
Industrial NO Normal 3.27 344 3,56 3,62 367 | 3.72 3,75 185 44 | 45 | 49 | 43 | 44 | 42 | 51 | 44
Industrial RETIRADO 3.1 Retirado 185 51 | 48 | 49 | 40 | 49 | 47 | 51| 49
Industrial Normal 372 | 359 | 356 | 348 | 344 | 35 | 356 221 53 | 62 | 35 | 49 | 54 | 55 | 55 | 54
Industrial Normal 3.39 338 [ 337 [ 321 [ 317 ] 33 [ 328 174 49 140 [ 38 [ 44 [ 46 [ 45 [ 47 [ 46
Industrial RETIRADO 3.27 | Retirado 210 54 | 52 | 41 | 66 | 66 | 54 | 40 | 66
Industrial S| [Normal 3.23 3,46 3,45 351 [ 348 | 343 [ 362 173 51 | 36 | 38 [ 41 | 46 | 51 53 | 46
Industrial NO _[Normal 4.36 4,24 4,26 425 | 421 | 421 [ 421 209 55 1 62 [ 38 [ 38 [ 52 [ 52 [ 57 [ 52
Industrial NO |RETIRADO 3.24 3,14 2,97 | Retirado 180 51 | 43 | 48 [ 39 | 48 | 46 | 53 | 49
Industrial Normal 4.05 4 4,07 4,06 41 41 411 210 53 | 58 | 41 | 49 | 55 [ 45 | 51 55
Industrial Normal 4.06 39 3,95 3,97 4 4,04 4,06 197 51 [ 50 | 41 [ #1 55 | 47 | 57 | 55
Industrial Normal 3.54 3,64 3,7 3,67 3,64 | 364 3,69 201 53 | 58 | 53 [ 46 | 51 50 | 47 | 51
Industrial RETIRADO 3.44 3,34 | Retirado 205 49 | 55 | 43 | 44 | 46 | 48 | 55 | 46
Industrial RETIRADO 3.46 2,11 2,1 [ Retirado 202 44 | 42 | 36 | 53 | 37 | 45 | 57 | 37
Industrial S| [RETIRADO 3.37 | Retirado 177 58 | 50 | 38 | 46 | 48 | 47 | 37 | 48
Industrial Normal 3.2 31 341 33 3,38 34 3,54 210 49 | 58 | 43 [ 51 57 | 47 | 49 | 57
Industrial Normal 3.62 3,66 3,71 3,77 3,83 | 391 3,94 205 55 | 50 | 41 51 59 | 41 53 | 59
Industrial Normal 4.1 4,12 41 4,06 4,05 4 4,02 202 50 | 56 | 57 | 40 | 50 | 48 | 56 | 50
Industrial RETIRADO 3.8 Sinnota [ 3,77 | Sinnota [ 2,76 |Retirado 182 48 | 41 | 48 | 40 | 50 | 54 | 56 | 48
Industrial Normal 3.44 34 352 3,52 3,57 | 365 ] 365 222 65 | 48 | 51 | 58 [ 49 | 54 | 61 | 49
Industrial RETIRADO 1.01 | Retirado 197 51 | 40 | 46 | 49 | 44 | 54 | 55 | 44
Industrial Normal 40 379 | 385 | 388 | 392 ] 4 | 401 253 58 | 75 | 43 | 56 | 61 | 59 | 57 | 61
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Industrial Normal 368 | 3,76 | 387 | 387 | 391 | 398 | 4,01 174 38 | 40 | 35 | 44 | 43 | 54 | 47 | 43
Industrial Normal 411 42 436 | 432 | 43 | 433 | 432 240 50 | 72 | 53 | 40 | 58 | 50 | 68 | 58
Industrial RETIRADO 3.63 3,67 |Retirado 193 35 | 41 | 46 | 48 | 58 | 47 | 56 | 58
Industrial NO RETIRADO 2.9 Retirado 197 47 | 50 | 38 | 51 | 41 | 47 [ 47| 41
Mecatronica Normal 3.47 344 [ 338 [ 337 [ 337 [ 351 [ 349 192 45 | 44 | 46 | 49 [ 61 [ 59 [ 51 [ 61
Mecatronica Normal 3.53 334 | 336 | 33 | 331 | 3,28 [Refirado 184 49 | 47 [ 41 [ 46 [ 54 [ 47 [ 45 [ 54
Mecatrénica RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 53 | 53 | 43 | 56 | 41 [ 52 | 583 | 41
Mecatrénica RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 55 | 65 | 50 [ 51 55 | 54 | 55 | 55
Mecatronica Normal 34 | 335 | 364 | 353 | 35 | 36 | 356 202 49 | 50 | 46 | 51 | 50 | 47 | 51 | 50
Mecatronica SI__|RETIRADO 365 | 349 | 345 | Retirado 181 47 | 50 | 48 | 31 | 55 | 59 | 55 | 55
Mecatrénica RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 58 | 62 | 48 | 46 | 52 [ 61 61 52
Mecatrénica RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 55 | 62 | 38 | 54 | 54 | 47 | 57 | 54
Mecatrénica Normal 3.78 3,81 3,77 3,7 3,64 | 3,68 3,68 221 47 | 60 | 50 [ 49 | 52 | 48 | 57 | 52
Mecatrénica Normal 3.81 3,79 3,84 3,81 3,78 3,8 3,86 205 42 | 56 | 41 | 48 | 52 | 40 | 50 | 52
Mecatrénica Normal 3.53 3,56 3,53 3,63 3,62 | 3,59 3,58 200 48 | 47 | 55 | 51 | 46 | 38 | 52 | 46
Mecatrénica RETIRADO 3.01 3,38 3,34 3,29 |Retirado 194 53 | 50 | 43 | 41 | 44 | 45 | 55 | 44
Mecatronica Normal 3.96 3,91 392 3,89 386 | 387 | 39 220 49 | 60 | 50 | 44 [ 46 | 54 | 61 | 46
Mecatronica SI__[Normal 341 3.42 346 335 [Sinnota] 324 | 319 176 45 | 55 [ 21 | 51 | 44 | 48 [ 26 | 44
Mecatronica S| [Normal 3.65 3,54 3,36 3,28 3,37 | 338 34 169 45 | 44 | 28 | 46 | 46 | 39 | 37 | 46
Mecatrénica RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 35 | 47 | 41 | 51 | 34 | 43 | 53 | 34
Mecatronica Normal 391 | 388 | 392 | 383 | 375 | 3,78 | 384 240 55 | 56 | 46 | 61 | 50 | 59 | 61 | 50
Mecatrénica RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 58 | 58 | 41 56 | 41| 43 ] 49 [ &1
Mecatronica Normal 4.38 4,29 4,35 4,29 426 | 426 | 4,28 233 60 | 72 | 46 | 54 | 54 | 65 | 49 | 54
Mecatrénica RETIRADO 34 343 3,38 3,27 _|Retirado 210 40 | 58 | 35 | 51 | 39 | 54 | 49 | 39
Mecatrénica S| |RETIRADO 3.17 3,36 3,26 3,11 [Retirado 165 26 | 36 | 38 | 51 [ 46 | 48 | 37 | 46
Mecatrénica RETIRADO 3.88 | Retirado 198 51 [ 55 | 51 [ 43 | 53 | 47 [ 51 53
Mecatronica Normal 356 | 362 | 367 | 361 | 356 | 361 | 3,67 208 45 | 60 | 50 | 41 | 46 | 48 | 55 | 45
Mecatrénica RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 58 | 65 | 48 | 58 | 57 | 50 | 49 | 57
Mecatronica Normal 347 | 356 | 354 | 351 | 358 | 364 | 364 205 45 | 47 | 41 | 58 | 36 | 50 | 49 | 36
Telecomunicaciones RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 60 | 40 | 46 | 64 | 57 | 61 66 | 57
Telecomunicaciones S| 4.07 4,07 4,03 41 | 412 ] 409 [ 407 188 58 | 55 | 46 | 35 | 41 [ 57 [ 51 | 41
Telecomunicaciones | NO Retirado 3.48 3,48 3,42 3,31 | 3,05 |Ret\rado 205 51 51 48 | 46 | 49 | 52 | 57 | 44
Telecomunicaciones RETIRADO 2.9 3,31 3,39 | Retirado 197 45 | 53 | 41 44 54 52 51 54
Telecomunicaciones RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 47 | 65 | 28 | 41 | 52 | 52 | 53 | 52
Telecomunicaciones Normal 3.68 3,69 3,62 3,71 376 | 375 ] 3,72 222 63 | 53 | 47 | 53 | 69 | 47 | 61 59
Telecomunicaciones S| [Normal 3.57 3,82 3,6 3,38 3,52 | 3,54 | 3,6 162 38 | 47 | 41 38 15 | 41 37 15
Telecomunicaciones RETIRADO DEFIN  3.71 3,73 3,68 3,66 |Retirado definitivamente 193 47 | 50 | 48 | 44 | 48 | 48 | 51 | 48
Telecomunicaciones | S| Normal 3.6 3,71 3,67 3,75 3,84 | 3,87 | 3,85 224 53 | 62 | 48 [ 51 54 | 48 | 55 | 54
Telecomunicaciones Normal 3.84 3,75 3,63 3,68 3,74 [ 376 | 374 204 60 | 60 | 46 | 46 | 54 | 45 | 47 | 54
Telecomunicaciones RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 40 | 58 | 46 | 35 | 52 | 50 | 51 | 52
Telecomunicaciones RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 58 | 50 | 35 | 54 | 54 | 45 | 40 | 54
Telecomunicaciones Normal 395 | 396 | 398 | 401 | 406 | 406 | 4,05 232 53 | 72 | 43 | 51 | 54 | 57 | 51 | 54
Telecomunicaciones RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 60 | 67 | 48 | 56 | 59 | 59 | 57 | 59
Telecomunicaciones RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 46 | 42 | 51 | 46 | 44 | 37 | 45 | 44
Telecomunicaciones RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 40 | 44 | 32 | 56 | 46 | 39 | 42 | 46
Telecomunicaciones Normal 402 | 395 [ 39 | 406 | 411 [ 411 ] 409 266 47 | 72 [ 48|58 [ 66 [ 55 [ 70 | 66
Telecomunicaciones RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 55 | 44 | 41 | 38 | 59 | 47 | 49 | 59
Telecomunicaciones SI_[Normal 374 | 369 | 361 | 366 | 367 | 369 | 3.73 181 38 | 47 | 48 | 44 [ 25 | 41 | 45 | 25
Telecomunicaciones NO_[Normal 422 | 432 | 43 | 438 | 438 | 435 [ 437 188 55 [ 32 | 41 | 54 | 61 | 54 | 55 | 61
Telecomunicaciones NO |RETIRADO 2.33 | Retirado 160 49 [ 3 | #1 | 41 52 | 43 | 49 | 52
Telecomunicaciones NO |[RETIRADO 3.02 3,29 3,53 | Retirado No registrado | 44 | 14 | 47 | 46 | 39 [ 47 | 51 [ 39
Telecomunicaciones Normal 3.74 3,61 3,65 3,76 379 | 378 3,82 217 60 [ 53 | 46 [ 51 54 | 54 | 59 | 54
Telecomunicaciones S| [CONDICIONAL 3.33 3,53 3,45 3,34 3,54 | 351 3,39 210 60 | 62 | 48 [ 49 | 31 55 | 47 [ 31
Telecomunicaciones Normal 3.92 3,91 4,03 4,13 42 42 4,18 214 49 | 55 | 43 | 51 | 48 | 43 | 55 | 48
Telecomunicaciones Normal 3.53 3,49 3,44 3,59 3,67 | 373 3,73 204 49 | 47 | 43 | 51 59 | 50 | 55 | 59
Laboratorio NO |RETIRADO 3.68 3,53 3,85 3,89 3,82 |Retirado 193 47 [ 36 | 44 | 31 | 43 | 36 | 62 | 55
Laboratorio NO [RETIRADO 3.84 | Retirado 185 47 [ 40 | 46 | 51 [ 36 | 39 | 53 | 36
Laboratorio RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 48 | 43 | 46 | 46 [ 41 39 | 57 | 52
Laboratorio RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 49 | 58 | 46 | 56 | 48 | 43 | 51 | 48
Laboratorio NO [TERMINO MATER 358 332 [ 37 [ 377 | 38 [ 383 376 180 38 | 47 [ 41 [ 38 [ 43 [ 48[ 49 [ 43
Laboratorio NO_[Normal 376 | 3,75 | 385 | 388 | 386 | 3,88 [Termino 176 49 [ 34 | 47 | 48 | 41 | 45 [ 88 | 40
Laboratorio RETIRADO 1.82_ | Retirado 177 43 | 47 | 38 | 41 | 48 | 48 | 42 | 48
Laboratorio RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 35 | 40 | 46 | 44 | 50 | 50 | 47 | 50
Laboratorio RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 44 | 39 | 62 | 46 | 49 | 50 | 53 | 49
Laboratorio RETIRADO 3.68 3,62 3,63 3,63 |Retirado 202 45 | 55 | 43 | 46 | 52 | 43 | 64 | 52
Laboratorio NO _ [Normal 3.96 3,96 4,05 4,03 4,01 4,06 |Termind 197 49 [ 50 | 28 | 35 | 46 | 48 | 51 | 46
Laboratorio NO _[Normal 3.86 35 3,76 3,83 38 3,83 | Sin nota 166 40 | 50 [ 38 | 38 | 21 36 [ 49 | 21
Laboratorio NO _[Normal 4.34 441 4,47 4,48 4,52 | 4,54 |Termind 148 14 | 39 | 46 | 48 [ 47 | 47 | 50 | 38
Laboratorio RETIRADO 3.48 2,09 | Retirado 194 47 | 41 ] 43 [ 42 | 43 | 43 | 56 | 41
Laboratorio NO |RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 34 | 51 | 38 | 19 | 48 | 42 | 42 | 33
Laboratorio Normal 397 ] 38 [ 395 [ 391 [ 39 [ 391 [Termino 184 50 [ 47 [ 46 [ 46 [ 45 [ 40 [ 48] 45
Laboratorio RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 40 | 40 | 38 | 54 | 41 [ 50 | 40 | 41
Laboratorio CONDICIONAL 341 | 332 [ 363 | 36 | 343 [Sinnotd 2,92 177 45 | 44 | 42 |55 [ 39 [ 45 [ 43 [ 40
Laboratorio RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 36 | 39 | 44 | 40 | 37 | 45 | 55 | 37
Laboratorio NO _[Normal 3.89 3,98 4,08 4,09 417 | 4,23 |Termind 177 47 | 47 | 38 | 44 | 43 | 39 | 47 | 43
Laboratorio Normal 4.35 4,52 4,56 4,58 4,61 4,63 |Termind 208 51 [ 50 | 43 [ 44 | 61 50 | 55 | 61
Laboratorio Normal 341 3,39 3,79 3,88 3,89 | 3,88 |Termind materias 51 | 43 | 44 | 42| 40 | 46 | 42 | 38
Laboratorio NO _ [Normal 3.98 | Sin nota | Sin nota 4 381 | 365 38 158 39 | 35 | 46 | 46 | 42 | 38 | 42 | 47
Laboratorio RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 57 | 42 | 49 | 49 | 51 [ 47 | 55 | 51
Laboratorio NO_[RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 41 [ 30 | 53 | 49 | 47 | 44 | 40 | 47
Laboratorio NO _[Normal 3.34 3,26 3,45 B189) 3,57 | 347 3,58 182 47 | 39 | 43 | 31 | 43 | 37 | 53 | 46
Laboratorio Normal 2.95 3,63 3,69 3,68 3,48 | 3,62 |Termind 205 51 | 36 | 46 [ 55 | 48 | 47 | 56 | 55
Laboratorio Normal 4.05 4,14 4,26 4,34 4,39 4,35 |Termind 220

Laboratorio RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 53 | 46 | 52 | 48 | 40 | 52 | 56 | 43
Laboratorio RETIRADO 3.95 | Retirado 216 52 | #1 48 | 51 49 | 52 | 58 [ 46
Laboratorio Normal 3.02 319 [ 338 [ 352 | 36 | 3,69 [Termind 196 50 | 45 [ 40 [ 46 [ 41 [ 43 [ 54 [ 41
Laboratorio NO [Normal 4.16 418 [ 431 [ 431 [ 433 [ 438 [Termind 249

Laboratorio NO |RETIRADO 3.37__| Retirado 201 47 | 44 | 32 | 27 | 25 | 47 | 57 | 25
Laboratorio NO [Normal 3.39 [Sinnota[Sinnota] 345 [ 349 [ 36 [ 362 189 53 | 45 | 44 | 43 | 32 | 42 | 47 ] 32
Laboratorio RETIRADO 2.89 3,65 |Retirado 166 38 | 21 | 35 | 44 | 34 | 45| 42 | 34
Laboratorio Normal 3.78 3,61 368 [ 379 [ 387 | 388 [Termind 182 45 140 [ 43 ] 54 [ 46 [ 52401 46
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Laboratorio Normal 3.78 381 | 4 | 402 [ 407 | 415 [Termino 174 44 139 [ 42493944 437 39
Laboratorio NO__|RETIRADO 3.13_| Retirado 141 40 [ 40 [ 38 [ 38 ] 36 [ 36 [ 30 ] 36
Laboratorio SI__[RETIRADO 3.67 332 | 348 | 351 | 3,57 | 358 [Retirado 165 43 | 44 | 43 [ 41|39 [ 36 | 45| 39
Odontologia CONDICIONAL 326 |Sinnota| 363 | 325 | 328 | 307 | 323 197 50 [ 59 | 41 | 51 [ 56| 42 | 56 | 56
Odontologia NO_[Normal 3.34 36 364 | 362 | 365 | 365 | 361 169 43 153 [ 38 [ 41 ] 36 [ 39 ] 45] 36
Odontologia Normal 3.67 388 | 391 399 | 394 [392] 393 202 51 [ 62 | 50 | 41 [ 48 | 48 [ 53 | 48
Odontologia NO__[CONDICIONAL 2.94 343 | 326 | 319 | 3,32 | 332 | 328 | Noregistrado | 62 | 51 | 34 | 58 | 44 | 54 | 59 | 44
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 44 | 45 | 44 | 46 | 39 | 44 | 45| 39
Odontologia RETIRADO 2.92_ | Retirado 216 55 | 60 | 43 | 51 [ 57 | 48 [ 59 [ 57
Odontologia SI__[RETIRADO 3.54 334 | 327 | Retirado 138 26 | 40 [ 38 | 41 [ 36 | 41 [ 37 [ 36
Odontologia Normal 3.91 41 417 | 418 | 416 | 414 | 441 214 51 [ 62 | 50 | 46 | 54 | 57 | 53 | 54
Odontologia Normal 3.27 349 | 357 | 351 | 364 | 359 | 358 221 55 | 44 [ 35 | 51 [ 50 | 52 [ 59 | 50
Odontologia SI__|Normal 3.64 378 | 364 | 354 | 353 | 3,53 | 351 180 47 |32 | 38 | 48 | 46 | 44 | 44 | 36
Odontologia NO__[Normal 3.41 358 | 355 | 352 | 353 | 353 | 349 180 49 [ 44 [ M a6 |39 474
Odontologia NO__[Normal 4.1 4,01 3,96 39 391 | 39 | 384 170 40 [ 44 | 35 [ 41 | 25| 48[ 40| 25
Odontologia RETIRADO 3.79 376 | 375 | 366 |Sinnota| 3,69 |Retirado 214 55 | 55 | 50 | 51 | 50 | 47 | 59 | 50
Odontologia Normal 38 389 | 397 | 402 [ 403 [ 402 [ 41 184 45 [ 55 [ 41 | 41 [ 57| 48[ 45 [ 57
Odontologia Normal 44 44 4,44 43 4,28 | 421 [Sinnota 4,18 55 | 65 | 50 | 46 | 66 | 52 | 59 | 66
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 53 | 60 | 38 [ 41 | 50 | 50 | 47 | 50
Odontologia Normal 38 384 | 388 | 389 | 387 | 3,88 | 386 192 47 |53 [ 46 [ 41 [ 43 [ 48[ 49 [ 43
Odontologia NO__[RETIRADO 3.34 | Retirado 166 50 [ 50 [ 42 | 40 [ 40 | 38 [ 37 [ 33
Odontologia Normal 3.48 37 365 | 365 | 362 | 36 | 357 201 55 [ 55 [ 43 | 51 [ 55 | 43 | 53 [ 55
Odontologia Normal 3.65 382 | 376 | 372 | 369 | 371 | 376 250

Odontologia NO__[Normal 3.51 37 3,72 37 367 | 364 | 367 185 50 | 45 | 44 | 46 | 32 | 52 [ 37 | 32
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 49 | 40 | 46 [ 51 | 44 | 50 | 51 | 44
Odontologia Normal 4.21 416 | 412 | 416 | 412 | 41 [ 413 226 60 | 69 | 55 | 61 [ 55 | 59 | 51 | 55
Odontologia NO__[RETIRADO 2.85 358 | 2,76 | Retirado 180 49 [ 48 |32 | 39 | 42 [ 40 [ 46 | 38
Odontologia NO__[Normal 36 38 | 356 | 351 [ 3,58 | 361 | 357 161 40 | 47 | 41 [ 38| 36 [ 39 | 42 ] 36
Odontologia Normal 3.48 357 | 376 | 375 | 373 | 378 [Sinnota 224 55 | 53 | 53 | 44 [ 54 | 54 | 59 | 54
Odontologia Normal 411 428 | 4,11 398 | 395 | 39 | 39 186 40 | 47 | 38 | 46 | 52 | 47 | 53 | 52
Odontologia NO__[Normal 3.32 37 333 | 353 | 338 | 3,33 [Sinnota 184 46 | 37 | 36 | 40 | 45 | 36 | 56 | 45
Odontologia Normal 398 | 415 | 408 | 404 [ 399 | 394 [ 395 217 58 | 55 | 38 | 38 | 48 | 50 | 55 | 48
Odontologia RETIRADO 3.63 382 | 368 | 352 |Refirado 200 47 |53 | 46 | 44 [ 54 | 52 [ 51 [ 54
Odontologia Normal 3.88 387 | 38 | 389 39 [ 39 [ 387 188 43 |44 |35 | 58 [ 48 | 43 [ 55 | 48
Odontologia Normal 3.34 359 | 359 | 354 | 355 | 354 | 353 208 55 | 55 | 38 | 49 [ 64 | 50 [ 51 [ 64
Odontologia Normal 3.67 394 | 381 361 | 363 | 364 | 362 182 49 [ 47 | 46 | 46 [ 36 | 41 [ 47 | 36
Odontologia Normal 445 | 439 | 429 [ 421 | 418 | 412 [ 41 246 67 | 55 | 53 | 56 | 44 | 54 | 64 | 44
Odontologia Normal 34 363 | 372 37 3,76 | 382 | 371 220 58 | 50 | 43 | 54 [ 50 | 54 | 53 [ 50
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 | 47 | 46 | 46 | 39 | 45 | 45| 39
Odontologia Normal 3.48 387 [ 381 | 376 | 374 [ 371 [ 3,72 198 53 | 47 | 46 | 44 [ 52 [ 41 [ 55 [ 52
Odontologia RETIRADO 36| Retirado 189 50 | 42 | 53 | 43 [ 49 | 47 [ 45 | 49
Odontologia Normal 4.61 46 | 463 [ 457 [ 448 [ 441 ] 439 229 55 1 59 [ 50 [ 40 [ 48 [ 57 [ 60 [ 48
Odontologia RETIRADO 3.81 367 | 368 | 3,72 |Refirado 183 51 | 58 | 50 | 49 [ 43 | 43 [ 47 [ 43
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 45 | 36 | 35 | 51 | 33 | 52 | 55 | 33
Odontologia Normal 3.76 375 [ 375 | 379 [ 375 [ 369 [ 372 198 47 1 40 | 43 ] 38 [ 54 [ 47 [ 55 | 54
Odontologia NO RETIRADO 289 | 2,73 |Retirado 222 59 [ 55 [ 51 | 71 [ 55 | 49 [ 59 | 53
Odontologia Normal 3.48 38 366 | 374 | 374 ] 37 | 36 182 47 60 | 41 | 44 [ 31| 45 [ 45 [ 31
Odontologia SI__[RETIRADO 2.88_| Retirado 148 38 [ 44 | 43| 49 [34 ] 36 [ 37 [ 34
Odontologia NO__[Normal 3.35 3,65 36 358 | 355 | 361 ] 35 154 26 | 50 [ 41 | 44 [ 39| 43 [ 47 [ 39
Odontologia SI__|Normal 3.67 37 362 | 381 37 | 37 | 366 144 35 [ 30 | 41 [ 38 [ 41 [ 43 [[30 ] 41
Odontologia Normal 3.71 372 | 367 | 355 | 357 | 352 | 35 168 43 50 [ 38 | 35 [ 36 | 41 [ 42 [ 36
Odontologia CONDICIONAL 3.15 337 | 367 | 354 |Sinnota] 354 [Sinnota 225 47 [ 62|46 [ 49 [ 52|52 [ 70 ] 5
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 58 | 50 | 41 [ 56 | 52 | 61 | 45 | 52
Odontologia Normal 31 3,71 348 | 342 | 351 [ 352 ] 343 181 48 | 42 |56 | 49 [ 39 | 45 [ 43 [ 39
Odontologia NO__[RETIRADO 3.33 369 | 349 | Retirado 173 40 [ 53 | 43 [ 31 | 44 | 45 [ 45| 44
Odontologia Normal 3.74 38 | 373 | 362 [Sinnota] 3,53 | 351 186 41 | 35 ] 39 | 46 | 46 | 44 | 55 | 46
Odontologia Normal 3.71 384 | 38 | 382 | 383 | 383 | 38 183 47 40 [ 43 | 44 [ 43| 43 [ 51 [ 43
Odontologia NO__[Normal 3.72 369 | 364 | 356 | 352 | 353 | 354 162 40 [ 33 | 32 [ 33| 34 [ 34 [ 48| 34
Odontologia Normal 3.94 3,87 38 371 | 367 [ 366 | 362 188 53 [ 36 | 50 | 46 [ 46 | 43 | 45 [ 46
Odontologia Normal 413 | 429 | 417 | 416 | 414 | 4,07 [ 405 217 55 | 55 | 46 | 64 | 59 | 55 | 53 | 59
Odontologia NO__[RETIRADO 34 369 | 343 | 333 32 |Retirado 173 40 | 36 | 38 | 41 | 34 | 45 | 45 | 34
Odontologia Normal 476 | 466 | 457 | 449 | 444 | 442 [ 443 240 60 | 67 | 48 | 58 | 54 | 63 [ 57 | 54
Odontologia Normal 3.46 373 | 369 | 363 | 371 | 356 | 339 174 4 [ ||l 4u
Odontologia Normal 38 413 | 406 | 402 | 39 | 39 | 391 212 60 [ 50 [ 48 | 46 [ 39 | 54 [ 45 [ 39
Odontologia NO__[RETIRADO 242 | 2,59 |Retirado 157 43 |36 | 43 [ 46 | 34 [ 33 ] 42| 34
Odontologia Normal 3.77 3,81 388 | 38 | 381 | 373 ] 371 190 47 60 | 43 | 46 [ 54 | 43 [ 53 | 54
Odontologia Normal 3.78 38 | 383 | 381 [ 387 [ 391 386 210 55 [ 53 ] 46 | 58 [ 57 | 52 [ 51 [ 57
Odontologia SI__[Normal 3.78 393 | 37 361 | 349 [ 366 | 367 205 49 |53 | 43 [ 41 | 34 | 54 [ 51 ] 34
Odontologia RETIRADO DEFIN _3.37 | Retirado 181 45 [ 43|52 | 48[ 4240 [ 433
Odontologia NO_[Normal 3.46 367 | 3,77 | 374 | 371 | 3,66 | 361 170 45 | 44 | 48 [ 46 | 31 | 41 [ 42 | 31
Odontologia NO__[Normal 383 | 405 | 407 [ 413 | 411 | 405 [ 407 162 38 | 44 | 46 | 46 [ 64 | 39 | 45 | 64
Odontologia Normal 3.44 38 | 381 39 380 | 386 | 384 196 52 | 51 | 47 | 43 [ 51| 45 [ 50 | 46
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 40 | 47 | 35 [ 35 | 39 | 45 | 45| 39
Odontologia Normal 372 366 | 371 369 | 359 | 3,65 | 362 190 47 40 [ 38 | 35 [ 44 | 43 [ 53 [ 44
Odontologia SI__[Normal 3.87 391 3,94 39 3,87 | 386 | 3,86 | No registrado | 55 | 44 | 46 | 35 | 46 | 36 | 49 | 46
Odontologia Normal 3.43 3,61 3,57 3,61 3,59 |Sinnota] 3,56 170 44 | 43 | 45 | 54 | 44 | 43 | 41 37
Odontologia SI__[RETIRADO 3.61 3,57__|Retirado 189 43 [ 44 | 31|48 48[ 51]48
QOdontologia Normal 3.67 3,98 402 [ 401 ]399 [396] 4 No registrado | 47 | 58 | 41 | 41 [ 39 [ 47 ] 45| 39
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 59 | 42 | 56 | 53 | 51 [ 47 | 49 | 51
Odontologia NO__[RETIRADO 0.79 [ Retirado 162 37 | 45 [ 40 | 54 [36 | 37 | 48[ 42
Odontologia SI__[Normal 425 | 415 | 418 41 4,07 | 407 ] 403 161 40 |30 | 35 [ 44 | 43 [ 39 [ 42| 43
Odontologia Normal 3.77 3,81 39 386 | 382 | 376 | 374 226 61 | 52 | 50 | 51 [ 63 | 55 | 54 | 63
Odontologia SI__[Normal 3.82 38 384 | 384 | 38 | 376 | 376 204 56 | 41 | 46 | 31 [ 47 | 40 [ 47 [ 50
Odontologia Normal 371 39 387 | 385 | 382 | 378 | 379 180 45 | 36 | 38 | 31 | 34 | 43 | 47 | 34
Odontologia SI__[RETIRADO 3.59 376 | 384 | 372 | 3,65 |Retirado 176 51 [ 58 | 50 | 51 [ 48 | 39 | 42 | 48
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 43[40 [ 43| 41 [ 54| 4551 [ 54
Odontologia Normal 347 ] 369 [ 36 [ 355 | 353 | 354 | 349 176 47 [ 44 [ 38 [ 51 [ 48[ 43 [ 4248
Odontologia Normal 365 | 373 | 367 | 366 | 366 | 363 | 362 201 40 | 62 | 43 [ 41 [ 66 [ 50 [ 61 [ 66
QOdontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 43 | 47 | 32 | 38 | 29 | 41 40 | 29
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 47 | 58 | 48 | 44 | 52 | 49 | 45 | 52
Odontologia Normal 317 | 359 [ 363 | 36 | 368 | 3,64 | 3,58 | No registrado | 47 | 47 | 46 | 41 | 46 | 50 | 55 | 46
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Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 55 | 51 41 54 | 48 | 40 | 46 | 36
Odontologia RETIRADO 3.42 | Retirado No registrado | 57 | 50 | 53 | 53 [ 53 | 52 | 49 [ 53
Odontologia Normal 357 | 348 | 378 | 366 | 358 | 3563 | 35 208 47 | 53 | 38 | 49 | 43 | 52 | 57 | 43
Odontologia Normal 372 | 394 | 39 | 392 | 391 | 39 | 387 192 47 | 50 | 43 | 46 | 50 | 48 | 49 | 50
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 47 | 40 | 28 | 41 | 44 | 39 | 49 | 44
Odontologia Normal 37 | 381 | 376 | 374 | 377 | 38 | 3,72 250

Odontologia NO_[Normal 345 | 374 | 364 | 366 | 359 [ 358 [ 36 177 47 |47 [[32 [ 35 [31 ] 41 [ 45 | 31
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 55 | 45 | 51 | 43 | 53 | 44 | 45| 53
Odontologia NO |INACTIVO 3.42 3,46 3,58 3,49 3,29 | 3,11 |Sin nota 197 49 | 47 | 32 | 44 | 44 | 48 | 51 | 44
Odontologia Normal 4.0 4,16 4,12 4,09 4,04 | 3,98 3,98 210 55 [ 53 | 48 | 54 | 36 | 52 | 51 36
Odontologia Normal 35 3,83 38 Sinnota | 3,8 3,73 3,78 182 45 | 36 | 46 | 49 | 43 | 43 | 49 | 43
Odontologia RETIRADO 1.72__| Retirado 181 47 | 47 | 50 | 38 | 44 | 47 | 42 | 44
Odontologia Normal 3.14 3,54 3,55 35 [ 351 [ 35 [ 352 212 53 [ 44 [ 38 [ 38 ] 55 [ 55 [ 51 ]55
Odontologia NO |RETIRADO 3.0 Sinnota [ 2,06 | Retirado 176 42 | 54 | 41 ] 83 ) 39 | 40 | 50 [ 39
Odontologia Normal 3.45 3,91 3,93 393 [ 397 [ 395 395 196 51 | 47 | 46 | 56 | 43 | 45 | 51 | 43
Odontologia RETIRADO 3.22 3,6 |Retirado 188 47 | 40 | 38 [ 35 | 39 | 43 [ 51 39
Odontologia SI_|Normal 409 | 415 | 406 | 404 [ 401 | 402 | 401 174 49 | 44 | 48 | 51 | 44 | 48 [ 34 | 44
Odontologia Normal 415 | 425 | 408 | 401 | 393 | 3,84 | 381 222 53 | 55 | 35 | 51 | 50 | 57 | 57 | 50
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 47 | 53 | 48 | 49 | 54 | 45 | 57 | 54
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 49 | 57 | 46 | 48 | 35 | 58 | 46 | 43
Odontologia Normal 3.62 367 [ 364 | 358 | 361 [ 359 | 3,59 214 58 | 50 | 55 | 46 | 59 [ 54 | 49 [ 59
Odontologia Normal 327 | 379 | 377 | 369 | 362 | 359 | 357 189 49 | 39 | 30 | 53 | 46 | 44 | 49 | 46
QOdontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 41 | 39 | 28 | 46 | 37 | 42 | 40 | 37
Odontologia CONDICIONAL | 342 | 328 [Sinnota] 36 | 357 | 344 [Sinnota 169 49 | 36 | 46 | 38 | 43 | 33 | 45 | 43
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 45 | 51 52 | 46 | 35 | 42 | 42 | 43
Odontologia Normal 4.33 437 [ 424 [ 419 [ 413 [ 407 [ 441 236 62 [ 60 [ 46 | 51 [ 55 [ 54 [ 61 ] 55
Odontologia Normal 342 [ 402 [ 374 [ 373 [ 369 [ 369 [ 367 [No registrado | 55 | 36 [ 50 | 38 [ 43 [ 48 [ 42 [ 43
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 49 [ 55 | 43 | 46 | 25 | 52 | 51 25
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 47 | 44 | 43 | 49 | 31 [ 45| 37 | 31
Odontologia Normal 3.72 3,94 3,85 3,88 3,79 | 3,69 3,66 228 55 | 55 | 51 58 | 59 | 59 | 57 [ 59
Qdontologia Normal 4.0 3,94 3,93 3,86 3,84 3,85 3,83 250

Odontologia Normal 3.7 3,96 3,95 3,92 3,87 | 385 3,82 185 41 | 53 | 51 53 | 39 | 49 | 49 [ 39
Odontologia NO _[Normal 3.97 417 4,05 4 3,97 | 3,89 3,89 200 53 | 47 | 32 | 46 | 41 52 | 45 | 41
Odontologia Normal 3.51 3,73 3,74 3,8 3,74 3,75 3,69 | No registrado | 40 | 47 | 48 | 44 | 36 | 41 47 | 36
Odontologia NO _ [Normal 3.33 3,75 3,72 3,73 371 3,66 3,67 221 60 | 55 | 57 | 48 | 46 | 44 | 62 | 43
Odontologia Normal 4.25 4,38 4,41 4,31 428 | 4,26 4,24 225 53 | 58 | 43 | 59 | 57 | 61 55 | 57
Odontologia Normal 3.75 3,77 3,84 3,75 3,73 | 375 3,71 213 51 | 48 | 41 51 | 41 52 | 57 | 41
Odontologia RETIRADO DEFIN 3.75 | Retirado 204 56 | 46 | 52 | 51 | 42 | 58 | 56 | 58
Odontologia Normal 3.8 399 | 39 [ 382 [ 38 [ 375 373 [Noregistrado [ 55 | 50 [ 35 | 44 [ 57 [ 55 | 49 [ 57
Odontologia Normal 4.08 404 | 404 | 398 [ 394 [ 389 [ 38 226 57 | 50 [ 58 [ 51 [ 61 [ 50 [ 63 [ 61
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 53 | 50 | 38 [ 72 | 64 | 55 | 53 | 64
Odontologia NO_[Normal 363 | 368 | 371 | 364 | 366 | 3,71 | 3,69 160 45 | 40 | 38 | 56 | 34 [ 33 | 42 | 34
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 46 | 41 | 43 | 43 | 50 | 40 | 44 | 50
Odontologia Normal 3.42 3,53 3,39 34 34 341 | 3,45 204 55 | 53 | 43 [ 61 44 | 47 | 51 44
Odontologia Normal 3.68 4.1 4,13 4,06 4,07 4 3,95 200 53 | 50 | 35 | 51 | 44 | 48 | 49 | 44
Odontologia RETIRADO 4.07 4,21 4,16 | Sinnota | 4,11 |Retirado 216 60 | 50 | 46 [ 49 | 50 | 45 | 57 | 50
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 53 | 60 | 46 [ 49 | 50 | 45 | 64 | 50
Odontologia NO RETIRADO 3.54 | Sinnota| 2,26 | Retirado 193 47 | 36 | 38 | 49 | 43 | 43 | 55 | 43
Odontologia Normal 4.38 4,27 43 4,31 4,29 4,27 4,29 205 49 | 44 | 38 | 49 | 54 | 50 | 55 | 54
Odontologia S| [Normal 3.83 4 3,94 3,93 3,91 3.87 3,83 170 42 | 41 ) 46 | 43 | 56 | 47 | 39 | 56
Odontologia NO _[Normal 3.39 3,51 3,56 3,51 3,56 | 3,61 3,61 184 48 | 44 | 41 | 43 | 46 | 38 | 52 | 46
Odontologia RETIRADO 35 3,92 3,62 | Retirado 176 45 | 44 | 35 | 49 | 43 | 45 | 42 | 43
Odontologia Normal 4.14 4,31 43 4,27 4,21 4,16 4,12 212 53 | 67 | 46 | 41 | 48 | 57 | 49 | 48
Odontologia Normal 3.87 411 3,93 3,81 3,79 | 375 3,75 185 41 | 53 | 44 [ 51 59 | 49 | 49 | 59
Odontologia S| [Normal 3.95 4,07 3,88 3,82 379 | 374 3,75 176 52 | 59 | 38 | 48 | 46 | 44 | 36 | 46
Odontologia Normal 3.95 4,13 4,09 4,07 4,05 4 3,79 193 49 | 47 | 38 | 41 | 44 | 45 | 51 | 44
Odontologia S| |[CONDICIONAL 3.74 3,8 3,74 3,59 2,97 | 2,66 |Sinnota 173 45 | 47 | 50 | 46 | 25 | 48 | 87 | 25
Odontologia S| [Normal 3.68 3,75 3,77 3,76 37 3,67 3,64 180 43 | 30 | 50 | 46 | 43 | 45 | 47 | 43
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 43 | 53 | 46 | 38 | 52 | 45 | 49 | 52
Odontologia Normal 3.72 3,78 3,73 38 384 | 385 39 196 51 [ 60 | 41 54 | 50 | 45 | 51 50
Odontologia Normal 3.82 39 3,88 3,94 394 | 395 3,94 202 47 | 58 | 38 | 44 | 43 | 48 | 57 | 43
Odontologia Normal 3.65 3,81 3,89 3,92 3,91 39 3,88 190 45 | 69 | 38 [ 49 | 43 | 47 | 51 | 43
Odontologia NO _ [Normal 3.68 3,82 3,95 3,92 39 3,87 3,85 196 49 [ 50 | 82 | 35 [ 50 | 43 | 55 | 50
Odontologia RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 47 | 55 | 32 | 38 | 50 | 39 | 47 | 50
Odontologia Normal 3.67 3,76 3,81 3,81 3,79 | 377 3,73 201 53 | 47 | 48 | 46 | 54 | 48 | 53 | 54
Optometria Normal 3.37 3,45 343 34 34 347 3,44 200 60 [ 40 | 38 [ 41 66 | 39 | 49 | 66
Optometria Normal 3.32 3,33 3,36 3,34 345 | 344 3,47 174 43 | 44 | 41 | 41 | 46 | 48 | 47 | 46
Optometria NORMAL 3.35 33 34 34 3,53 |Sin nota] 3,55 182 40 | 47 | 48 | 46 | 54 | 45 | 51 54
Optometria Normal 3.55 3,59 3,63 3,64 3,58 3,6 3,57 200 50 | 49 | 48 | 46 | 50 | 40 | 54 | 50
Optometria Normal 3.55 3,56 3,51 3,59 3,56 | 3,61 3,56 181 40 | 53 | 38 | 51 | 46 | 45 | 45 | 46
Optometria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 41 [ 50 | 49 [ 36 | 39 | 42 | 45| 39
Optometria NO_[Normal 318 | 338 33 | 369 | 36 | 349 | 344 168 38 | 40 | 38 | 51 | 36 | 47 [ 37| 36
Optometria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 47 | 53 | 46 | 46 | 39 | 41 | 45| 39
Optometria NO |RETIRADO 3.12 32 3,27 3,25 |Retirado 169 49 | 50 | 43 | 38 | 39 [ 47 | 40 [ 39
Optometria Normal 4.2 4,17 4,08 4,04 3,97 | 3,98 3,94 190 47 | 55 | 46 | 54 | 54 | 43 | 42 | 54
Optometria NO Normal 3.35 3,33 34 3,45 349 | 347 3,46 178 45 ) 40 [ 46 | 44 | 41 [ 41 ) 45 [ 4H
Optometria Normal 4.35 4,37 4,33 4,32 423 | 425 4,21 190 49 | 55 | 46 | 35 | 43 | 48 | 59 | 43
Optometria NO__[Normal 33 3,34 3,36 3,33 34 3,38 34 168 43 [30 | 28 | 41 [ 34 ]| 36 | 42 | 34
Optometria Normal 3.48 3,51 3,47 3,55 3,46 3,58 | Sin nota 201 45 | 55 | 43 51 44 | 43 55 | 44
Optometria RETIRADO 3.85 | Retirado 210 45 | 51 50 | 60 | 48 | 52 [ 53 | 41
Optometria NO_[Normal 376 | 369 | 372 | 373 | 374 | 376 | 3.7 200 53 | 53 | 38 | 46 | 81 | 48 | 51 | a1
Optometria RETIRADO 2.74 | Retirado 213 58 | 44 [ #1 49 | 50 [ 47 | 53 | 50
Optometria NO__[Normal 3.72 3.79 3,87 3,85 3,76 | 3.83 3,78 162 40 [ 31 ] 41 | 41 52 | 471 [ 41 52
Optometria NO _[Normal 3.52 3,64 3,67 3,7 3,68 | 371 3,69 194 38 | 55 | 46 [ 51 52 | 52 | 47 | 52
Optometria NO _[Normal 3.15 3,28 3,14 3,35 3,38 | 342 3,44 | No registrado | 40 | 40 | 53 | 35 | 43 [ 41 | 49 | 43
Optometria NO _[Normal BSil 3,25 3,61 3,49 346 | 3,39 3,37 158 41 ] 48 | 39 | 31 | 36 | 43 | 47 [ 40
Optometria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 57 | 56 | 41 [ 53 | 50 | 48 | 56 | 50
Optometria Normal 4.31 44 44 4,38 432 | 432 4,22 217 65 | 65 | 41 [ 49 | 44 | 48 | 49 | 44
Optometria NO _[Normal 4.05 41 4,04 3,99 393 | 3,95 3,93 185 45 | 47 | 38 | 49 | 25 | 47 | 45 | 25
Optometria Normal 3.37 3,38 35 3,54 3,55 | 3,58 3,58 194 53 | 50 | 46 | 44 | 52 | 45 | 49 | 52
Optometria Normal 3.64 3,61 3,64 3,69 3,66 | 3,68 3,6 213 53 | 47 | 38 | 54 | 55 | 50 | 53 | 55
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988 |Optometria RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 49 | 47 | 35 [ #1 48 | 47 | 45 | 48
989 [Optometria NO _[Normal 334 [ 337 [ 349 | 353 | 369 | 3,67 | 3,69 142 35 | 36 | 41 [ 35 [ 34 [ 43 [ 37 [ 34
990 [Optometria NO |RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 35| 36 [ 35 [ 31 34 ] 39| 51 34
991 |Quimica Ambiental Normal 43 422 [ 421 [ 409 [ 409 [ 412 ] 413 245 59 | 53 1 60 [ 56 | 55 [ 59 | 74 | 55
992 [Quimica Ambiental RETIRADO 3.25 | Retirado 186 51 140 [ 46 [ 44 [ [ 48[ 4741
993 [Quimica Ambiental | SI RETIRADO DEFIN _1.88 | Retirado 232 63 | 58 | 62 | 49 [ 59 [ 54 [ 57 | 59
994 [Quimica Ambiental Normal 3.71 3,73 374 | 36 | 365 ] 358 ] 371 186 45 [ 40 | 55 [ 48| 48 [ 48 | 53 | 45
995 [Quimica Ambiental RETIRADO 3.27 3,23 [Retirado 189 43 150 [ 41 [ 46 [ 50 [ 47 [ 49 [ 50
996 [Quimica Ambiental Normal 3.55 3,64 359 [ 347 [ 356 | 36 | 365 228 51 [ 72 [ 41 ] 46 [ 54 [ 48 [ 57 [ 54
997 [Quimica Ambiental Normal 3.01 3,23 325 | 357 | 349 [ 336 | 332 231 59 | 50 | 58 [ 58 | 57 [ 57 | 65 | 57
998 [Quimica Ambiental RETIRADO 3.05 | Retirado 195 45 150 [ 43 [ 41 [ 50 [ 47 [ 53 [ 50
999 [Quimica Ambiental RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 46 42 46 51 39 | 44 | 48 [ 48
1000 |Quimica Ambiental RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 51 47 | 46 | 46 [ 52 | 39 | 55 | 52
1001 [Quimica Ambiental Normal 385 | 383 [ 38 [ 372 | 382 ] 381 [ 385 217 55 | 54 | 48 [ 53 [ 56 [ 50 [ 58 [ 56
1002 [Quimica Ambiental Normal 412 | 42 [ 419 [ 413 | 41 [ 414 [ 417 186 45 | 44 | 43 | 46 [ 54 [ 50 [ 47 ] 54
1003 |Quimica Ambiental RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 63 | 53 | 43 [ 58 | 57 | 55 | 61 57
1004 [Quimica Ambiental SI__|RETIRADO 0.72_[ Sinnota [ 0,36 [ Retirado 214 53 | 56 | 41 [ 37 | 52 [ 53 [ 52 | 52
1005 |Quimica Ambiental Normal 3.97 409 | 415 4,11 41 [ 415 ] 417 226 59 | 62 | 49 [ 51 [ 51 [ 50 [ 55 [ 51
1006 [Quimica Ambiental Normal 3.97 3,96 4,09 398 | 396 [ 403 ] 4,07 222 57 ] 66 | 57 | 43 [ 50 [ 47 [ 52 [ 59
1007 |Quimica Ambiental Normal 3.62 3,68 |[Sinnota| Sinnota | 3,6 3,55 3,44 203

1008 |Quimica Ambiental Normal 3.49 3,77 3,89 379 | 382 [ 389 | 394 237 47 |67 | 53 | 44 [ 41 [ 59 [ 64 [ 41
1009 [Quimica Ambiental RETIRADO DEFINRetirado definitivamente 58 | 47 | 46 | 46 | 54 [ 54 [ 47 | 54
1010 [Quimica Ambiental Normal 39 | 403 T 41 [ 404 [ 405 [Sinnote 4,11 215 51 [ 55 [ 50 [ 41 ] 48 [ 54 ] 55] 48
1011 [Quimica Ambiental Normal 447 | 451 | 455 | 442 | 434 | 437 [ 44 216 46 | 59 | 55 [ 53 | 56 | 53 | 58 | 56

Base de datos. Segunda fase de la investigacion. Construccion propia a partir de datos suministrados por el
sistema académico de la universidad Santo Tomas Yy la revision de los expedientes fisicos de los estudiantes.
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ANEXO Il

TRANSCRIPCION ENTREVISTAS SEMIESTRUCTURADAS
ADELANTADAS CON ESTUDIANTES DE PUNTAJE MEDIO Y SUPERIOR EN LAS
PRUEBAS DE ESTADO

Entrevista No. 1.

Informacién béasica

NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

Diana Carolina Forero Aguilera

CODIGO: 2080442

CEDULA 1098689019

FACULTAD: Estudio en la facultad de Odontologia
SEMESTRE QUE CURSA:

En este momento curso séptimo semestre

AUTORIZA USAR LA INFQRMACION CON
FINES DE INVESTIGACION

Si

Informacién sobre la educacion media

¢En qué ano se graduo del colegio?

Me gradue en el afio 2007

¢ Qué titulo obtuvo?

Bachiller comercial

Nombre de la Institucion Educativa que le
otorgé el titulo de bachiller.

Instituto Educativo Pentecostal

Ciudad en la cual se encuentra ubicada la

institucion educativa que le otorgo el titulo de Bucaramanga
bachiller.
Caracter de la institucion (publico o privado).

Privado

En el Sistema académico de la Universidad,
usted registra un buen promedio en las
prueba de Estado.

¢ A qué atribuye usted los puntajes altos y
superiores obtenidos en las mencionadas
pruebas?

En el colegio se preocuparon por ensefarme
métodos de estudio e hicieron mucho énfasis en
la manera como debiamos responder las
pruebas de Estado. Los profesores de las
distintas areas nos hacian simulacros.
Entonces puedo decir que fui entrenada para
las pruebas.
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¢, Si obtuvo en las pruebas de estado puntajes
medios o bajos, a qué atribuiria usted esos
resultados?

Si tuve puntajes medio, creo que se debe a que
no me esforcé en estudiar tanto en esas materias.

Informacidn sobre desempefios académicos
en la educacion superior

¢ En qué ano inicio sus estudios en la
Universidad Santo Tomas?

¢,Coémo considera que fue su desempeno
académico durante el primer semestre de
estudios en la universidad y qué factores
influyeron en ello?

Primer semestre de 2008

Mi desempefio fue bueno ya que uno se
enfrenta a algo nuevo. Me esforcé
mucho para obtener buenas notas. Pero
ademas pienso que estaba bien
preparada para enfrentar ese nuevo reto.
Me considero una persona responsable.

Las politicas de admision de la Universidad
Santo Tomas contemplan un mecanismo de
excepcion para aquellos estudiantes que
obtuvieron bajos puntajes en las pruebas de
Estado. 4, Qué piensa usted respecto al ingreso
a la universidad de estudiantes con bajos
logros en esas pruebas?

Seria bueno que les exigieran mas que a
los otros, desde el principio y que no los
aceptaran tan rapido.

Se dice que los resultados de las pruebas de
estado, predicen el rendimiento académico del
estudiante universitario. ¢Qué piensa usted de
esta afirmacion?

No siempre es verdad. Hay estudiantes
que a pesar que no se esforzaron en las
pruebas, resultan siendo  excelentes
estudiantes en la universidad.

¢, Cuales factores institucionales considera
como los de mayor incidencia para que usted
haya logrado sostenerse en la universidad?

La calidad humana de los profesores.
Hay muchas ayudas para los estudiantes.
La que mas me gusta es la de los
estudiantes que se ofrecen a dictarnos
tutorias en las horas libres.

¢,Se considera un buen estudiante?

Si
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Entrevista No.2

Informacién béasica

NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

Anderson Quesada Ramos

CODIGO: 2081031
SEMESTRE QUE CURSA: Séptimo
CEDULA 1102363091
AUTORIZA USAR LA INFQRMACION CON S|

FINES DE INVESTIGACION

Informacién sobre la educacion media

¢En qué ano se graduo del colegio? 2006

¢ Qué titulo obtuvo?

Bachiller comercial con énfasis en
operacion de programas turisticos

Nombre de la Institucion Educativa que le
otorgé el titulo de bachiller.

Humberto Gémez Nigrinis

Ciudad en la cual se encuentra ubicada la
institucion educativa que le otorgé el titulo
de bachiller.

Piedecuesta

Caracter de la institucién (publico o privado).

Publico

En el Sistema académico de la Universidad,
usted registra un buen promedio en las
prueba de Estado.

¢ A qué atribuye usted los puntajes medios,
altos o superiores obtenidos en las
mencionadas pruebas?

En una parte al desempefio, dedicacion,
de aprender durante todos los afios
escolares. Mis profesores del colegio
hicieron buen énfasis en la lectura, la
comprensién. Pero también creo que
jugo papel importante la buena suerte.

¢, Si obtuvo en las pruebas de estado
puntajes medios o bajos, a qué atribuiria
usted esos resultados?

La falta de interés por prepararme. Falta
de lectura, de analisis critico, veracidad,
falta de responsabilidad.
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Informacién sobre desempefos
académicos en la educacion superior

¢En qué ano inicio sus estudios en la
universidad Santo Tomas?

2008

¢.,Coémo considera que fue su desempeno
académico durante el primer semestre de
estudios en la universidad y qué factores
influyeron en ello?

Realmente pienso que fue el mejor hasta
el momento y pienso que el interés con el
que se comienza una nueva vida al estar
en una carrera profesional, con el paso
del tiempo hay muchos factores que
tienden un poco a distorsionar los ideales
pero en la actualidad mi rendimiento es
muy bueno y eso es parte de mi disciplina
y tener claro lo que espero de la vida.

Las politicas de admision de la Universidad
Santo Tomas contemplan un mecanismo de
excepcion para aquellos estudiantes que
obtuvieron bajos puntajes en las pruebas de
estado. 4, Qué piensa usted respecto al
ingreso a la universidad de estudiantes con
bajos logros en las pruebas de estado?

Pienso que como toda universidad
privada tiene politicas de admision para
los estudiantes, estoy seguro que a nadie
se le niega la entrada por muy regulares
notas en el bachillerato para eso existen
compromisos que el estudiante pacta con
la universidad antes de entrar. Esta bien
que le den la oportunidad a todos.

Se dice que los resultados de las pruebas
de estado, predicen el rendimiento
académico del estudiante universitario.

¢, Qué piensa usted de esta afirmacion?

En ocasiones puede ser cierto, pero no lo
creo del todo muchas veces durante la
vida del colegio se toma todo mas
descomplicadamente a diferencia de
cuando se inicia una vida de mas
responsabilidad en una carrera
profesional.

¢,Cuales factores institucionales considera
como los de mayor incidencia para que
usted haya logrado sostenerse en la
universidad?

La responsabilidad que infunden los
profesores y las ayudas que brindan para
que los estudiantes puedan aprender y
responder académicamente.

¢,Se considera un buen estudiante?

Si. Pero hay cosas que puedo mejorar.
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Entrevista No.3

Informacion basica

NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

Cesar Augusto Rodriguez Ramirez

CODIGO: 2081088
FACULTAD: Ingenieria Industrial
SEMESTRE QUE CURSA: Séptimo

CEDULA 1098687315
AUTORIZA USAR LA INFORMACION CON Si

FINES DE INVESTIGACION

Informacion sobre la educacién media

¢ En qué ano se gradud del colegio? 2007

¢ Queé titulo obtuvo?

Bachiller académico

Nombre de la Institucion Educativa que le
otorg6 el titulo de bachiller.

Colegio Aurelio Martinez Mutis

Ciudad en la cual se encuentra ubicada la

institucion educativa que le otorgo el titulo Bucaramanga
de bachiller.
Caracter de la institucion (publico o privado).

Publico

En el Sistema académico de la
Universidad, usted registra un buen
promedio en las prueba de Estado.

¢ A qué atribuye usted los puntajes medios,
altos o superiores obtenidos en las
mencionadas pruebas?

Al desarrollo y responsabilidad al momento de
cursar el bachillerato, ademas al nivel de
exigencia de la gran mayoria de profesores.

¢, Si obtuvo en las pruebas de estado
puntajes medios o bajos, a qué atribuiria
usted esos resultados?

A la falta de profundizacién de los temas y
materias tratadas en el colegio. Los profesores
evalian de una manera y el Estado de otra.
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Informacién sobre desempefios
académicos en la educacion superior

¢ En qué ano inicio sus estudios en la
universidad Santo Tomas?

¢, Como considera que fue su desempeno
académico durante el primer semestre de
estudios en la universidad y qué factores
influyeron en ello?

2008

Considero que no fue tan bueno, sobre todo en
las areas de ciencias exactas, el desempefio
fue regular, por falta de profundizacién de
temas en el colegio.

Pienso que me faltaron muchas bases, que si
hubiera tenido, me hubiera ido mucho mejor.

Las politicas de admision de la Universidad
Santo Tomas contemplan un mecanismo de
excepcion para aquellos estudiantes que
obtuvieron bajos puntajes en las pruebas de
estado. ;,Qué piensa usted respecto al
ingreso a la universidad de estudiantes con
bajos logros en las pruebas de estado?

Es muy facil entrar a la universidad se tenga o
no buenos puntajes. El seguimiento ofrecido
por la universidad es muy nulo y no se obtienen
los resultados pretendidos con este. Se debe
hacer mas énfasis en el seguimiento a alumnos
con mala calificacién en el colegio. No guiarse
por el ICFES sino por notas del colegio.

Se dice que los resultados de las pruebas
de estado, predicen el rendimiento
académico del estudiante universitario.

¢ Qué piensa usted de esta afirmacion?

Nunca, muchas de las veces es
suerte el resultado de las pruebas
ICFES. ... la relacion entre la prueba
del ICFES y el rendimiento
académico real, nunca se da.

¢, Cuales factores institucionales considera
como los de mayor incidencia para que
usted haya logrado sostenerse en la
universidad?

Ninguno. Todo ha dependido de mi esfuerzo
personal.

¢, Se considera un buen estudiante?

Si.
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Entrevista No. 4

Informacién basica

NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

Andrea Juliana Medina Ahumada

CODIGO: 2080261

FACULTAD: Ingenieria Mecatronica
SEMESTRE QUE CURSA: Séptimo

CEDULA 1098690559
AUTORIZA USAR LA INFORMACION CON S

FINES DE INVESTIGACION

Informacién sobre la educacién media

¢En qué ano se gradud del colegio? 2007

¢ Qué titulo obtuvo?

Bachiller académico

Nombre de la Institucion Educativa que le
otorgo el titulo de bachiller.

Colegio Nuestra Sefiora del Rosario
Floridablanca, Santander.

Ciudad en la cual se encuentra ubicada la
institucion educativa que le otorgé el titulo
de bachiller.

Floridablanca

Caracter de la institucion (publico o
privado).

Privado

En el Sistema académico de la Universidad,
usted registra un buen promedio en las
prueba de Estado.

¢ A qué atribuye usted los puntajes medios,
altos o superiores obtenidos en las
mencionadas pruebas?

Los buenos resultados en las pruebas de
Estado se deben por una parte a que hice un
curso Preicfes y por otra a que en el colegio
me dieron buenas bases los profesores.

¢, Si obtuvo en las pruebas de estado
puntajes medios o bajos, a qué atribuiria
usted esos resultados?

No tuve puntajes bajos.
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Informacién sobre desempefios
académicos en la educacion superior

¢En qué ano inicio sus estudios en la
universidad Santo Tomas?

¢.,Coémo considera que fue su desempefo
académico durante el primer semestre de
estudios en la universidad y qué factores
influyeron en ello?

2008

Considero que mi desempefio fue bueno,
debido a mi dedicacion y responsabilidad en
mis estudios y a la formacién recibida en mi
colegio

Las politicas de admision de la Universidad
Santo Tomas contemplan un mecanismo
de excepcion para aquellos estudiantes
que obtuvieron bajos puntajes en las
pruebas de estado.  Qué piensa usted
respecto al ingreso a la universidad de
estudiantes con bajos logros en las
pruebas de estado?

No tiene nada que ver, en mi opinién el
resultado de las pruebas ICFES, en la
mayoria, es suerte y eso no implica que sea
mal estudiante. Podria suceder que la
universidad esté rechazando a un buen
alumno y no a uno malo.

Se dice que los resultados de las pruebas
de estado, predicen el rendimiento
académico del estudiante universitario.

¢, Qué piensa usted de esta afirmacion?

No estoy de acuerdo, eso depende de la
dedicacion y esfuerzo del estudiante

¢,Cuales factores institucionales considera
como los de mayor incidencia para que
usted haya logrado sostenerse en la
universidad?

El profesionalismo de los docentes, las
instalaciones y el acceso a buenos recursos
de apoyo.

¢, Se considera un buen estudiante?

Siempre
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Entrevista No.5

Informacién basica

NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

Emmanuel José Freyle G.

CODIGO: 2080238

FACULTAD: Ingenieria Telecomunicaciones
SEMESTRE QUE CURSA: Séptimo

CEDULA 1118842965

AUTORIZA USAR LA INFORMACION Si

CON FINES DE INVESTIGACION

Informacién sobre la educacién media

¢ En qué ano se gradud del colegio? 2007

¢ Qué titulo obtuvo? Bachiller

Nombre de la Institucion Educativa que le
otorg6 el titulo de bachiller.

Colegio Sagrado Corazén de Jesus

Ciudad en la cual se encuentra ubicada la
institucion educativa que le otorgd el titulo
de bachiller.

Riohacha - La Guajira

Caracter de la institucion (publico o
privado).

Privado

En el Sistema académico de la
Universidad, usted registra un buen
promedio en las prueba de Estado.

¢ A qué atribuye usted los puntajes
medios, altos o superiores obtenidos en
las mencionadas pruebas?

Al excelente nivel académico de la institucion.
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¢, Si obtuvo en las pruebas de estado
puntajes medios o bajos, a qué atribuiria
usted esos resultados?

Tuve puntajes medios en filosofia y ciencias
sociales, considero que debido a la falta de
interés de mi parte en esas areas.

Informacién sobre desempefios
académicos en la educacién superior

¢ En qué ano inicio sus estudios en la
universidad Santo Tomas?

¢, Como considera que fue su desempeno
académico durante el primer semestre de
estudios en la universidad y qué factores
influyeron en ello?

2008

Fue muy regular mientras se acostumbra al
cambio, llegué pensando que iba a ser igual al
colegio y no fue asi.

Las politicas de admision de la
Universidad Santo Tomas contemplan un
mecanismo de excepcién para aquellos
estudiantes que obtuvieron bajos puntajes
en las pruebas de estado. s Qué piensa
usted respecto al ingreso a la universidad
de estudiantes con bajos logros en las
pruebas de estado?

No tiene nada que ver, en mi opinion el resultado
de las pruebas ICFES, en la mayoria, es suerte y
€s0 no implica que sea mal estudiante. Podria
suceder que la universidad esté rechazando a un
buen alumno y no a uno malo.

Se dice que los resultados de las pruebas
de estado, predicen el rendimiento
académico del estudiante universitario.

¢ Qué piensa usted de esta afirmacion?

No estoy totalmente de acuerdo ya que poseo
amigos que son buenos estudiantes y les fue
muy bien en esas pruebas como a otros también
buenos estudiantes, que no les fue tan bien.

¢, Cuales factores institucionales considera
como los de mayor incidencia para que
usted haya logrado sostenerse en la
universidad?

Pienso que los factores no han sido tanto los
institucionales sino que a pesar que me dio duro
al principio pude adaptarme.

¢, Se considera un buen estudiante?

Si
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ANEXO IV

TRANSCRIPCION ENTREVISTAS SEMIESTRUCTURADAS

ADELANTADAS CON ESTUDIANTES ADMITIDOS CON MECANISMO DE
EXCEPCION POR BAJOS PUNTAJES EN LAS PRUEBAS DE ESTADO

Entrevista No.1

Informacién basica

NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

Heisemberg David Soler Rivera

CODIGO:

2080243

FACULTAD:

Ingenieria Telecomunicaciones

SEMESTRE QUE CURSA: Quinto
CEDULA 1098696497
AUTORIZA USAR LA INFORMACION si

CON FINES DE INVESTIGACION

Informacién sobre la educacion

Media

¢En qué afio se gradud del colegio? 2007

¢, Qué titulo obtuvo?

Bachiller técnico

Nombre de la Institucidon Educativa que le

| otorgod el titulo de bachiller. INEM

Ciudad en la cual se encuentra ubicada la

institucion educativa que le otorgd el titulo de Bucaramanga
bachiller.

Caracter de la institucion (publico o privado). Publico

¢, Qué concepto tiene usted de la forma como
fue evaluado por sus docentes del colegio?

Segun el registro del sistema académico de
la Universidad, usted fue admitido con
mecanismo de excepcion por sus bajos
puntajes en las pruebas de Estado. ;A qué
atribuye usted ese bajo desempefio en las
mencionadas pruebas?

Regular. Pienso que no hubo mucha exigencia,
ademas en algunos casos parecian mas
interesados en sacar las notas que en ver que
realmente los alumnos aprendieran. En general no
estoy de acuerdo con la manera como me
evaluaron mis profesores.

A que le dediqué mas tiempo a las areas
requeridas en el ICFES respecto a la carrera
escogida y no pensé que me fueran a tener en
cuenta todas las demas.

Si obtuvo en la prueba de Estado puntajes
medios o altos en alguna area, a qué
atribuye este resultado?

Me fue bien en las areas en las que tuve
buenos profesores en el Colegio y en las que
por cuenta propia profundicé, pero el
promedio general no fue muy bueno.
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Informacién sobre desempefios
académicos en la educacién superior

¢ En qué ano inicio sus estudios en la
universidad Santo Tomas?

2008

¢,Como considera que fue su
desempefio académico durante el primer
semestre de estudios en la universidad y
qué factores influyeron en ello?

Un nivel medio, por el cambio del tipo de
educacion me fue regular al principio mientras
me acostumbraba.

Las politicas de admision de la
Universidad Santo Tomas contemplan
un mecanismo de excepcion para
aquellos estudiantes que obtuvieron
bajos puntajes en las pruebas de estado.
¢ Qué piensa usted respecto al ingreso a
la universidad de estudiantes con bajos
logros en las pruebas de estado?

Pienso que esta bien que sea asi pero sélo
exigir las areas que requiere como basicas
cada carrera.

Se dice que los resultados de las
pruebas de estado, predicen el
rendimiento académico del estudiante
universitario. ¢Qué piensa usted de esta
afirmacion?

No estoy de acuerdo ya que hay personas
con buen nivel intelectual, buen ICFES, pero
que al tener malos habitos de estudio no les
va muy bien y viceversa.

¢ Cuales factores institucionales
considera como los de mayor incidencia
para que usted haya logrado sostenerse
en la universidad?

Me ha sostenido mas que todo por mi propia
perseverancia, he tenido muchos problemas

pero a pesar de eso sigo haciendo mi mayor

esfuerzo para seguir adelante.

¢, Se considera un buen estudiante?

No
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Entrevista No. 2

Informacién basica

NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

Juliana Villamizar Jiménez

CODIGO: 2080424
FACULTAD: Odontologia
SEMESTRE QUE CURSA: Séptimo
CEDULA 1098680437
AUTORIZA USAR LA INFQRMACION CON Si

FINES DE INVESTIGACION

Informacién sobre la educacion media

¢ En qué ano se graduod del colegio? 2007

¢ Qué titulo obtuvo?

Bachiller Académico

Nombre de la Institucién Educativa que le otorgd
el titulo de bachiller.

Colegio campestre Bocore.

Ciudad en la cual se encuentra ubicada la

institucion educativa que le otorgo el titulo de Bucaramanga
bachiller.
Caracter de la institucion (publico o privado).

Privado

¢, Qué concepto tiene usted de la forma como fue
evaluado por sus docentes del colegio?

Excelente. Eran justos con las calificaciones
otorgadas y eran abiertos a correcciones y
explicaciones para no volver a cometer el error.

Segun el registro del sistema académico de la
Universidad, usted fue admitida con mecanismo
de excepcion por sus bajos puntajes en las
pruebas de Estado. ¢A qué atribuye usted ese
bajo desempefo en las mencionadas pruebas?

Tuve puntajes bajos en ciencias exactas como
matematicas, fisicas y quimicas, pienso que
eso se debe a que nunca me han agradado
los niumeros. Perdi filosofia porque no entendi
las preguntas. Los textos eran muy largos y no
tuve tiempo de leerlos completos. Ademas no
le di la misma importancia a todas las materias,
me concentré en biologia que era la que creia
mas importante para mis aspiraciones
profesionales.

Si obtuvo en la prueba de Estado puntajes medios o
altos en alguna area, a qué atribuye este resultado?

Al interés que me inspiraban las materias.
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Informacién sobre desempefios
académicos en la educacién superior

¢En qué ano inicio sus estudios en la
universidad Santo Tomas?

2008

¢.,Coémo considera que fue su desempeno
académico durante el primer semestre de
estudios en la universidad y qué factores
influyeron en ello?

Pienso que mi desempefio en el primer
semestre fue bueno, debido al interés y gusto
que me hace sentir esta carrera y todas sus
ramas.

Las politicas de admision de la Universidad
Santo Tomas contemplan un mecanismo de
excepcion para aquellos estudiantes que
obtuvieron bajos puntajes en las pruebas de
estado. ;,Qué piensa usted respecto al ingreso a
la universidad de estudiantes con bajos logros
en las pruebas de estado?

Dependiendo del area de interés si las
asignaturas concuerdan con la carrera elegida
estas bajas es algo bueno ya que lo mas
posible es que no sea la carrera indicada para
el/ella. Entonces es mejor que mire otras
posibilidades. Alguien que odie los nimeros
nunca sera un buen ingeniero.

Se dice que los resultados de las pruebas de
estado, predicen el rendimiento académico del
estudiante universitario. ¢Qué piensa usted de
esta afirmacion?

Falso. No estoy de acuerdo con esto. Porque
yo tuve bajos puntajes en el icfes y mi
rendimiento en la carrera ha sido bueno.

¢, Cuales factores institucionales considera como
los de mayor incidencia para que usted haya
logrado sostenerse en la universidad?

El alto nivel académico de la universidad, las
oportunidades de tutoria y la calidad de los
profesores,

¢,Se considera un buen estudiante?

Si
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Entrevista No.3

Informacién basica

NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

Catalina Bungeroth

CODIGO: 2071232
FACULTAD: Ingenieria Industrial
SEMESTRE QUE CURSA: Séptimo

CEDULA

AUTORIZA USAR LA INFORMACION CON si

FINES DE INVESTIGACION

Informacioén sobre la educacién media

¢En qué ano se graduo del colegio? 2007

¢ Qué titulo obtuvo?

Bachiller académico

Nombre de la Institucion Educativa que le
otorg6 el titulo de bachiller.

Colegio Santa Teresita del Nifio Jesus

Ciudad en la cual se encuentra ubicada la

institucion educativa que le otorgd el titulo de Bucaramanga
bachiller.
Caracter de la institucion (publico o privado).

Privado

¢, Qué concepto tiene usted de la forma como
fue evaluado por sus docentes del colegio?

Bueno, Ya que eran muy buenos profesores,
pero el colegio como tal daba muchas
oportunidades para pasar

Segun el registro del sistema académico de la
Universidad, usted fue admitida con
mecanismo de excepcion por sus bajos
puntajes en las pruebas de Estado. ¢A qué
atribuye usted ese bajo desempefo en las
mencionadas pruebas?

No me fue bien en todas, pero tampoco tan
mal. Perdi filosofia porque no le di importancia,
me interesaba cumplir mejor con las areas
fuertes que sabia necesitaba para mi carrera.

Si obtuvo en la prueba de Estado puntajes medios
o altos en alguna area, a qué atribuye este
resultado?

Tuve en la mayoria de las areas puntajes
medios. Eso gracias a que hice un curso pre-
ICFES.
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Informacién sobre desempefios
académicos en la educacion superior

¢En qué ano inicio sus estudios en la
universidad Santo Tomas?

2007

¢, Como considera que fue su desempeno
académico durante el primer semestre de
estudios en la universidad y qué factores
influyeron en ello?

No fue muy bueno, ya que perdi fisica y quede
condicional, el factor que veo mas
predominante fue que no venia acostumbrada a
un ritmo de estudio adecuado. Me costé
trabajo acostumbrarme a otro método de
ensefianza diferente al del colegio donde nos
daban a los estudiantes muchas oportunidades
de pasar la materia.

Las politicas de admision de la Universidad
Santo Tomas contemplan un mecanismo de
excepcion para aquellos estudiantes que
obtuvieron bajos puntajes en las pruebas de
estado. ;Qué piensa usted respecto al
ingreso a la universidad de estudiantes con
bajos logros en las pruebas de estado?

Es bueno que la universidad sea selectiva al
momento de escoger a sus alumnos. No estoy
de acuerdo que admitan a todo mundo.

Se dice que los resultados de las pruebas de
estado, predicen el rendimiento académico
del estudiante universitario. §Qué piensa
usted de esta afirmacion?

No siempre, ya que muchas personas no
presentan las pruebas a conciencia y les va
bien, considero que la universidad deberia
hacer su propia prueba para tener la certeza de
los conocimientos de sus alumnos.

¢, Cuales factores institucionales considera
como los de mayor incidencia para que usted
haya logrado sostenerse en la universidad?

Las tutorias de los profesores.

¢, Se considera un buen estudiante?

Si.
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Entrevista no.4

Informacién basica

NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

Dario Fernando Hernandez Pabdn

CcODIGO:

2080969
FACULTAD: Odontologia
SEMESTRE QUE CURSA: Séptimo
CEDULA 1098697029
AUTORIZA USAR LA INFORMACION CON Si
FINES DE INVESTIGACION
Informacion sobre la educaciéon media
¢En qué ano se graduo del colegio? 2007

¢ Qué titulo obtuvo?

Técnico en el procesamiento de leches
higienizadas y derivados lacteos

Nombre de la Institucion Educativa que le
otorgé el titulo de bachiller.

Instituto Técnico Luis Ernesto Puyana

Ciudad en la cual se encuentra ubicada la
institucion educativa que le otorgé el titulo de
bachiller.

Silos Norte de Santander

Caracter de la institucion (publico o privado).

Publico

¢, Qué concepto tiene usted de la forma como
fue evaluado por sus docentes del colegio?

Bueno. Pues eran muchas veces justos con los
temas evaluados.

Segun el registro del sistema académico de la
Universidad, usted fue admitida con
mecanismo de excepcion por sus bajos
puntajes en las pruebas de Estado. ;A qué
atribuye usted ese bajo desempefio en las
mencionadas pruebas?

A la falta de una mejor interpretacion de las
preguntas. En el colegio casi no nos entrenaron
para responder las pruebas.

Si obtuvo en la prueba de Estado puntajes medios
o altos en alguna area, a qué atribuye este
resultado?

En las que tuve buenos puntajes considero que
fue gracias a la preparacion por parte mia y del
colegio.
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Informacién sobre desempefios
académicos en la educacién superior

¢En qué ano inicio sus estudios en la
universidad Santo Tomas?

2008

¢,Coémo considera que fue su desempeno
académico durante el primer semestre de
estudios en la universidad y qué factores
influyeron en ello?

Mi desempeno fue bueno ya que cumpli con
todos los logros durante el semestre y por tanto
pasé el semestre con buenas calificaciones.

Las politicas de admision de la Universidad
Santo Tomas contemplan un mecanismo de
excepcion para aquellos estudiantes que
obtuvieron bajos puntajes en las pruebas de
estado. ¢/ Qué piensa usted respecto al
ingreso a la universidad de estudiantes con
bajos logros en las pruebas de estado?

Pues pienso que tiene algunas ventajas pero
creo que no siempre se deberian basar en estos
resultados pues existen muchas personas que
son excelentes estudiantes y muchas veces en
este examen no lo pueden confirmar y entonces
me parece injusto que estas personas no tengan
la oportunidad de ingresar a la USTA.

Se dice que los resultados de las pruebas de
estado, predicen el rendimiento académico
del estudiante universitario. ;Qué piensa
usted de esta afirmacion?

No pienso eso, las pruebas de estado muchas
veces no predicen el rendimiento, puesto que
muchas personas responden este examen sin
leer o interpretar entonces el resultado no
depende de si saben o no, sino de la suerte.

¢,Cuales factores institucionales considera
como los de mayor incidencia para que usted
haya logrado sostenerse en la universidad?

Ninguno, creo que fue por esfuerzo propio.

¢, Se considera un buen estudiante?

Si
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Entrevista No.5

Informacién basica

NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

Aylen Susana Nunez Meza

CODIGO: 2080232

FACULTAD: Ingenieria Telecomunicaciones
SEMESTRE QUE CURSA: Séptimo

CEDULA 1098708432

AUTORIZA USAR LA INFORMACION CON Si

FINES DE INVESTIGACION

Informacion sobre la educacion media

¢En qué ano se graduo del colegio? 2007

¢ Qué titulo obtuvo?

Bachiller técnico con énfasis en contabilidad

Nombre de la Institucion Educativa que le
otorgd el titulo de bachiller.

Colegio Maria Auxiliadora

Ciudad en la cual se encuentra ubicada la

institucion educativa que le otorgo el titulo de Bucaramanga
bachiller.
Caracter de la institucion (publico o privado).

Privado

¢, Qué concepto tiene usted de la forma como
fue evaluado por sus docentes del colegio?

Un poco monotona y los métodos no
ayudaban a que el estudiante pensara mas
alla de los basico que se vera en la
asignatura.

Segun el registro del sistema académico de
la Universidad, usted fue admitida con
mecanismo de excepcion por sus bajos
puntajes en las pruebas de Estado. ¢A qué
atribuye usted ese bajo desempeio en las
mencionadas pruebas?

Falta de comprension de lectura. Falta de
bases a nivel de matematicas e inglés.
Temas muy antiguos a la fecha por ejemplo
las biologias de sexto y séptimo que son
temas que se olvidan con los anos.

Si obtuvo en la prueba de Estado puntajes medios
o altos en alguna area, a qué atribuye este
resultado?

Al gusto en algunos casos, porque me
motivaban las materias desde que estaba
en el colegio. En otros casos fue suerte.
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Informacion sobre desempefios
académicos en la educacion
superior

¢ En qué ano inicio sus estudios en la
universidad Santo Tomas?

2008

¢,Coémo considera que fue su desempeno
académico durante el primer semestre de
estudios en la universidad y qué factores
influyeron en ello?

Fue bueno, los factores que influyeron fue el
estudio constante en algunas clases ya que
mis bases en matematicas no eran muy
buenas y eso me hizo esforzarme mucho
mas.

Las politicas de admision de la Universidad
Santo Tomas contemplan un mecanismo de
excepcion para aquellos estudiantes que
obtuvieron bajos puntajes en las pruebas de
estado. ¢/ Qué piensa usted respecto al
ingreso a la universidad de estudiantes con
bajos logros en las pruebas de estado?

Pues me parece muy buena porque le da
oportunidad a la gente de que ingrese a la
educacion superior sin tener en cuenta esas
pruebas. Yo fui una de esas personas que
obtuve bajos porcentajes y agradezco que
me hubieran dejado ingresar.

Se dice que los resultados de las pruebas de
estado, predicen el rendimiento académico
del estudiante universitario. ;Qué piensa
usted de esta afirmacion?

Es negativa, ya que hay estudiantes que
son muy buenos académicamente y les fue
mal en las pruebas de Estado nunca se
debe subestimar al ser humano.

¢, Cuales factores institucionales considera
como los de mayor incidencia para que usted
haya logrado sostenerse en la universidad?

Una buena planta de docentes que
inculcan la investigacién. La gran dotacion
de bibliografia para apoyar al estudiante.

¢, Se considera un buen estudiante?

Si
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REGISTRO DE NOTAS AL PIE DE PAGINA.

! http://menweb.mineducacion.gov.co/educacion_superior/numero 07/001.htm. Consultado Febrero de 2011.

2 http://www.oecd-ilibrary.org/development/perspectivas-economicas-de-america-latina-2011/educacion-
movilidad-social-y-estratos-medios leo-2011-9-es;jsessionid=2k4bonf5a9e42.epsilon. Consultado Febrero
de 2011.

® Simén José Antonio de la Santisima Trinidad Bolivar y Palacios, mejor conocido como Simén Bolivar,
(Caracas, 24 de julio de 1783 — Santa Marta, Colombia, 17 de diciembre de 1830) fue un militar y politico
venezolano, una de las figuras mas destacadas de la Emancipacion Americana frente al Imperio espanol.
Contribuyé de manera decisiva a la independencia de las actuales Bolivia, Colombia, Ecuador, Peru y
Venezuela.

* La Republica de Colombia, es un pais ubicado en la zona noroccidental de América del Sur. Limita al Este
con Venezuela y Brasil, al Sur con Pert y Ecuador y al Noroeste con Panama. Su superficie es de
2.070.408 km?, de los cuales 1.141.748 km? corresponden al territorio continental y los restantes 928.660
km? pertenecen a su extensién maritima

® Educador brasilefio e influyente tedrico de la educacion. Sus postulados giran en torno al inacabamiento
del ser humano, quien permanentemente esta en procura de construir su propia existencia.

® Guichot Reina, Virginia. Historia de la educacioén: reflexiones sobre su objeto, ubicacion epistemoldgica,
devenir histérico y tendencias actuales. Colombia: Universidad de Caldas, 2009.

” Uno de los mas influyentes fildsofo griegos 428 a 347 a.c.

® Se denomina periodo helenistico (también llamado alejandrino) a una etapa histérica de la Antigiiedad,
cuyos limites cronolégicos vienen marcados por dos importantes acontecimientos politicos: la muerte de
Alejandro Magno (323 a. C.) y el suicidio de la ultima soberana helenistica, Cleopatra VIl de Egipto, y su
amante Marco Antonio, tras su derrota en la batalla de Accio (30 a. C.).

® Los etruscos fueron un pueblo de la antigiiedad cuyo nucleo geografico fue la Toscana, En cierto modo
predecesora de Roma y heredera del mundo helénico, su cultura (fueron destacadisimos orfebres, asi
como innovadores constructores navales) y sus técnicas militares superiores hicieron de este pueblo el
dueno del norte y centro de la Peninsula Italica desde el siglo VIl a. C. hasta la llegada de Roma.

'* fue el iniciador de la indagacion racional sobre el universo. Se le considera el primer filésofo de la historia,
y el fundador de la escuela jonia de filosofia, segun el testimonio de Aristételes. Fue el primero y mas
famoso de los Siete Sabios de Grecia (el sabio astronomo), y habria tenido, segun una tradicién antigua
no muy segura, como discipulo y protegido a Pitagoras. Fue ademas uno de los méas grandes astronomos
y matematicos de su época.

11

http://books.google.com.co/books?id=Dafb PCdAbEC&pg=PA49&dg=educaci%C3%B3n+como+clave+del
+desarrollo+de+las+naciones&hl=es&ei=IfSAdTt6kCIKhs QKOnbGMCg&sa=X&oi=book result&ct=result&res
num=2&ved=0CDMQ6AEWAQ#v=onepage&g=educaci%C3%B3n%20como%20clave%20del%20desarroll
0%20de%20las%20naciones&f=false

12 Privilegios y facultades especiales concedidas por el Papa a los Reyes de Espafia y Portugal sobre sus
colonias

'3 Los miembros del clero eran los maestros y las escrituras se usaban como libro de texto.


http://menweb.mineducacion.gov.co/educacion_superior/numero_07/001.htm.Consultado%20Febrero%20de%202011
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http://books.google.com.co/books?id=Dafb_PCdAbEC&pg=PA49&dq=educaci%C3%B3n+como+clave+del+desarrollo+de+las+naciones&hl=es&ei=IfSdTt6kCIKhsQK0nbGMCg&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=2&ved=0CDMQ6AEwAQ#v=onepage&q=educaci%C3%B3n%20como%20clave%20del%20desarrollo%20de%20las%20naciones&f=false
http://books.google.com.co/books?id=Dafb_PCdAbEC&pg=PA49&dq=educaci%C3%B3n+como+clave+del+desarrollo+de+las+naciones&hl=es&ei=IfSdTt6kCIKhsQK0nbGMCg&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=2&ved=0CDMQ6AEwAQ#v=onepage&q=educaci%C3%B3n%20como%20clave%20del%20desarrollo%20de%20las%20naciones&f=false
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'* el movimiento teoldgico y filoséfico que intentd utilizar la filosofia grecolatina clasica para comprender la
revelacion religiosa del cristianismo. Dominé en las escuelas catedralicias y en los estudios generales que
dieron lugar a las universidades medievales europeas, en especial entre mediados del siglo X| y mediados
del XV

'® Fue un tedlogo y filésofo cristiano perteneciente a la Orden de Predicadores y principal representante de
la tradicién escolastica. Fundador de la escuela tomista de teologia vy filosofia.

'® Fildsofo considerado el maximo exponente de la Patristica, utilizé el platonismo para fijar el dogma

cristiano y combatir las herejias.

' La vision del sabio Caldas respecto a la educacion, la resume Lino de Pombo, en su obra -Francisco José
de Caldas. Estudios Varios publicada en (1941).

'® Lancaster, de origen inglés, habia desarrollado un sistema de alumnos monitores que permitian abordar
el problema de educar a grandes masas a través de la utilizacion de alumnos monitores, lo que motivo la
aparicion de las escuelas normales.

' Tomado del http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-102382_archivo pdf.pdf. Consultado agosto
de 2010

% | lamada asi por que durdé 3 afios. Estuvo protagonizada por los enfrentamientos de civiles militantes de
los partidos politicos tradicionales: Liberal y conservador. Como reaccioén a la reorganizacion del estado,
promulgada por la constitucion politica de 1886, acontecimiento liderado por los conservadores en cabeza
de Rafael Nufiez y con el apoyo del clero.

2! Dependencia del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior (ICFES)

2 Dependencia del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES)

2% Actividades de apoyo educativo dirigidas a la superacion de las dificultades de aprendizaje.

% Andrés Pastrana Arango. Gobern6 a Colombia entre los afios 1998 y 2002

% Ministerio de Educacion Nacional. Instituto Colombiano para el Fomento de la Educaciéon Superior. 2008

% Tomado antecedentes y marco legal del examen de estado en Colombia. Grupo de Evaluacion de la
Educacion Basica y Media. www.icfes.gov.co. Fecha de consulta marzo de 2010.

" Ibid.
2 nstituto Colombiano para el fomento de la Educacién Superior

2 En septiembre de 2011 se radico en el Congreso de la Republica el proyecto de reforma a la ley 30 o ley
de Educacion Superior.

% Fueron reglamentadas posteriormente por el decreto 2343 de 1980 y la ley 1324 de 2009.
*" Educacién, la agenda del siglo XXI: hacia un desarrollo humano. (1998:25)

%2 Doctor en Educacion. Presidente de la Asociacion Colombiana de Instituciones de Educacion Superior.
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http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-102382_archivo_pdf.pdf
http://www.icfes.gov.co/

% Adaptado de Tabla: Categorias e indicadores de pertinencia curricular en el caso. Curriculo y pertinencia
en la Educacién Superior. Malagon, Luis Alberto (2007:74)

34 http://www.cna.qgov.co/1741/article-187279.html. Consultado: 15/12/2010.

% hitp://www.mineducacion.gov.co/1621/article-184681.html. Consultado. 19/12/2010

% Tomado de Departamento de Planeacion Nacional DNP de Colombia.

http://www.dnp.gov.co/Pol%C3%ADticasdeEstado/Visi%C3%B3nColombia2019.aspx

" En Colombia el presidente tiene un periodo de mandato de cuatro afos y por ende su plan
de gobierno debe desarrollarlo en ese tiempo.

%8 hitp://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/article-95980.htm

%9 http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-95980 archivo pdf2.pdf

0 Medida de desigualdad ideada por el estadistico italiano Corrado Gini. Se emplea para medir
cualquier forma de distribucion desigual. Descomposicion del coeficiente de Gini por fuentes
de ingreso. América Latina 1999 — 2005. ONU:2008:13

4 http://www.dnp.gov.co/Portals/0/archivos/documentos/2019/Libro_4ta_ed/resumen_ejecutivo.pdf
*2 Neave, G., 1998, _The evaluative state reconsidered’, European Journal of Education, 33(3), pp. 265.

*3 Los sistemas nacionales de evaluacion en América Latina y el Caribe. ¢, Impacto pedagdgico u obediencia
institucional?

4 Respecto a las pruebas saber 5° y 9°, no se profundizara en el presente marco , dado que no son las que
ocupan el interés de los investigadores.

* Se consultan los manuales del afio 2008, por cuanto fue en ese afio que se aplico la prueba a la muestra
de estudiantes con quienes se adelanto la investigacion.

* Prueba Saber: se aplica a los estudiantes que cursan la formacion basica. De estado saber 11°: para los
estudiantes que cursan el ultimo nivel de formacién media y Saber Pro para los estudiantes de ultimo
semestre de educaciéon Superior

*" La Educacion Media constituye la culminacién, consolidacion y avance en el logro de los niveles
anteriores y comprende dos grados, el Décimo (10°) y el Undécimo (11°). Tiene como objetivo la
comprension de las ideas y los valores universales, asi como la preparacion del estudiante para el ingreso
a la Educacién Superior y al mundo laboral. El ingreso a la educacion superior y la evaluaciéon de la
educacion esta dada por la denominada Prueba de Estado o prueba ICFES.

8 Programa de las Naciones Unidas para el desarrollo (PNUD). 1966

49 DELORS, Jacques. La Educacién Encierra un Tesoro. (Informe a la UNESCO de la Comision
Internacional sobre la Educacion Superior para el Siglo XXI). Madrid: Santillana/UNESCO. 1998
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% Este articulo de la ley, guarda estrecha relacion con el papel que juegan las pruebas de estado para
ingreso a la educacién superior respecto a las politicas de admision.

*" Desde el afio 1979 a 1999, el ICFES evaluaba con una escala cuantitativa de 0 a 400 puntos, a partir del
afno 2000 se modifico la escala de valoracion.

°2 En el afio 2009 se transformé en facultad de negocios internacionales.

53 Spady W. (1970). Profesor de la universidad de Newcastle. Australia. La desercién de la educacion
superior: un examen interdisciplinario y de sintesis.

* Tinto, V. (1988). Las etapas de salida de estudiantes: reflexiones sobre el caracter longitudinal de los
estudiantes.

% Giovagnoli, P. (2002). Determinantes de la desercion y graduacion universitaria: una aplicacion utilizando
modelos de duracion.

% Tinto, V. (1982) Limites de la teoria y la practica de la desercion escolar.

*" ibid (1990). Principios de la retencion efectiva.

%% Bean, J. (1980), La desercion y la rotacion: Sintesis y prueba de un modelo casual de los estudiantes
% Porto, A & Di Gresia. (2001). Rendimiento de estudiantes universitarios y sus determinantes.

% Gaviria, A. (2002) Educacion y movilidad social en Colombia.

®' Castafio. E, Gallon S, Gémez K y Vasquez J (2007), Analisis de los factores asociados a la desercion y
graduacion estudiantil en la universidad de Antioquia.

82 http://www.icfes.gov.co/index.php?option=com docman&task=doc. Febrero de 2011.

% Docente investigadora y becaria doctoral de la Universidad de Buenos Aires. Argentina.

64 ¢La educacion Superior como derecho o como privilegio? Andamios. Revista de investigacién social.
Volumen 3. Diciembre de 2006. Consultado EBSCO mayo 12 de 2010.

%% Entidad adscrita al Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, que en 2009 se transformé en instituto
colombiano para la evaluacion de la educacion.

% Para ampliar informacién: Evaluaciones Externas en América Latina. El caso Colombia. Publicado por el
ICFES en Mayo de 2008.

%7 La Evaluacion y las practicas pedagdgicas. Educacion Superior. boletin informativo No.11. 2008.
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% Consultadas a través de la red de directores de los Departamentos de Bienestar Universitario de las
seccionales: Tunja, Villavicencio, Bogota Y Medellin en mayo de 2010.

©La investigacion como base de la ensefianza. Citado por Bernardo Restrepo Gémez (1997: 25)
" Estadistica. Universidad Estatal de Frostburg. Compainia Editorial Continental. S.A

"2 Estadistica multivariante y no paramétrica con SPSS.

3 Elementos de estadistica descriptiva.

" Diccionario de ciencias sociales. Volumen I.

" La triangulacion entre métodos cualitativos y cuantitativos en el proceso de investigacion.

’® Imputacion de datos. Teoria y practica

" Introduccion al andlisis secuencial. Ediciones Morata. Espana.
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