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que se usan profusamente. ;Quiénes son
los pricticos? Por este orden, maestros o
profesores, administradores o directores y,
en ultima instancia, policy-makers. ;Quié-
nes son investigadores? Aquellos que con-
cibe su rol como resolutores de problemas,
de tipo teérico o practico, y que tratan de
asesorar a los pricticos en lo que deben
hacer. Mis adelante se vera que tales roles
no son tan tajantes como a primera vista se
presentan.

IMPACTO DE LA IE SOBRE LA PRACTICA

Reflexionemos, por un momento, lo que
significa la investigacion cientifico-técnica
para la prictica y el ejercicio profesional.
En ciertas profesiones y disciplinas de alto
status cientifico y en profesiones con ele-
vado prestigio social se detecta facilmente
un fuerte vinculo entre investigacion y
practica. Sin embargo, una de las criticas
mis extendidas a la IE, tanto espafiola
como su homéloga mundial, es su ausen-
cia de impacto sobre la prictica docente y,
en consecuencia, de la baja reputacién de
aquella. De aqui que algunos autores ha-
blen de la horrible (awfit)) reputacion de la
IE (cf. Kaestle, 1993)!,

La preocupacién en la comunidad de
investigadores educativos por la repercu-
sién prictica de sus estudios es incuestio-
nable y viene de antiguo. Ya en 1969, la
National Academy of Education americana
(véase el informe en Cronbach y Suppes,
1969) emite algunos modos sobre c6mo las
profesiones educativas podrian hacer un
uso mis efectivo de la investigacién y de la
sapiencia derivada de ella para mejorar la
instruccién en el aula y la administracion
de las escuelas. Notable fue la polémica
entre Kerlinger (1977), Slavin (1978) y
Schubert (1980) tratando de dilucidar la in-
fluencia de la IE sobre la prictica. Todo el

Anuario Mundial de Educaciéon del
afio1985 estuvo dedicado a la relacién en-
tre investigacién, politica y practica (Nisbet
y Nisbet, 1985). Esta preocupacién por el
impacto de la IE sobre la prictica se ha ve-
nido manteniendo; asi, las diversas entra-
das de la seccién I-e de la segunda edicién
del Manual Internacional de Investigacion
Educativa (Keeves, 1997) tocan aspectos
plenos o parciales, relacionados con la
cuestién que aqui se discute.

Con el paso del tiempo se han perfila-
do tres opiniones o visiones del impacto
de la IE sobre la prictica docente y que se
exponen a continuacién:

VISION OPTIMISTA

Esta visién optimista reconoce un alto im-
pacto de la IE al permitir un mayor conoci-
miento del campo de la educacién,
pretendiendo y esperando, a la par y un
tanto ingenuamente, que la IE producird
respuestas netas y tajantes a problemas
complejos. Esta concepcién animosa fue
propia de los primeros tiempos de los pio-
neros que abrazaron un positivismo primario
e ingenuo en los que, se pensaba que, el
rol técnico del investigador podria avan-
zar declaraciones objetivamente vilidas
sobre la realidad educativa. Habia una
fuerte esperanza y conviccién en el descu-
brimiento de leyes naturales que informa-
sen cientificamente las bases de la prictica
pedagdgica. Rein (citado por Weinert,
1997) manifesté: Sélo hay un modo en
que la ensefianza se corresponda con la
naturaleza: seguir cuidadosamente las leyes
de la mente humana y disponer de todo se-
gin estas leyes. La obtencion de procedi-
mientos instructivos adecuados se derivari
del conocimiento y de la inticién de estas
leyes (1893, p. 107).

(1) Gene Glass (1992), padre del metaanilisis, ironizaba al decir que los abundantes informes de 1E eran
s6lo un diminuto ladrillo del edificio de la revista Journal of Unread Research (Revista de Investigacién No Lei-
da) para manifestar la escasa difusién, lectura, asimilacién y utilizacién, en definitiva, el nulo impacto de la IE.
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VISION MODERADA

Reconoce el inmenso potencial de la IE
para mejorar las condiciones de la realidad
educativa aunque el impacto de aquella
haya sido lento y limitado. Weinert (1997)
manifiesta que después de 100 afios de IE
no hay aun acuerdo sobre si, cémo o bajo
qué condiciones la investigacién puede
mejorar la prictica. Se cuestiona, en defini-
tiva, si las ciencias pedagdgicas pueden re-
almente contribuir a la solucién de los
problemas educativos verdaderos.

VISION PESIMISTA

Iguala impacto con mejora. Los proponen-
tes de esta posicién reconocen el riapido
crecimiento de la IE, exponencial segin el
patrén propio del desarrollo de la ciencia,
pero los aportes de la investigacién a una
auténtica mejora han sido nulos ya que las
mejoras en el aprendizaje y las conductas
de los alumnos como resultados de la la-
bor investigadora son dificiles de demos-
trar. La IE se percibe, desde esta vision,
como algo frio y aproblemitico, e incluso,
cuestionable éticamente ya que la prictica
analitica, en la que ciertos procedimientos
«cientificos» se basan (la experimentacién
por la manipulacién que ésta conlleva), ha
devaluado las vidas y la experiencia practi-
ca de los participantes. Biddle (1996) co-
menta con acritud con respecto al caso
norteamericano esta serie de sentencias
parangonables a nuestro contexto:

...]a mayoria de tales pricticas [educativas]
estin tan enraizadas en el hdbito, la histo-
ria, en rasgos estructurales de la escolari-
dad, en la necesidad de hacer frente a
problemas inmediatos o a ideas motivadas
politicamente para hacer una «eforma»
[comillas en el original] educativa... A cau-
sa de esta falta de evidencia investigadora,
las politicas quedan bastante lejos del
ideal, son a menudo equivocas, derrocha-
doras, contraproductivas o destructivas (p. 13).

Pese a los notables esfuerzos realiza-
dos, a los pricticos les sigue siendo dificil

identificar o aplicar la evidencia de la in-
vestigaciéon académica tradicional. Dock-
rell (1983) sefialaba que cuando los
pricticos acceden a la investigacidn es
probable que se les susciten ciertas confu-
siones entre la especulacién y lo probado,
entre hallazgos precisos e impresiones va-
gas, entre conclusiones generalmente vili-
das y resultados aplicables, ya que no son
conscientes de las limitaciones especificas
del estudio leido.

Esta vision pesimista parece ser la pre-
valente hoy dia; hasta el punto de que el re-
nacimiento y consolidacién del paradigma
critico, con sus metodologfas colaborativas,
participativas, de investigacién-accion, seria
en parte debido a la crisis del modelo «cien-
tifista», al presuntuoso y vano rol «expertista-
del investigador y al culto metodolatrico
que tal modelo auspicié. Desde este enfo-
que critico se vienen realizando nuevas
ofertas metodoldgicas mis ajustadas a la
materia o cuestién que se trata de iluminar,
influir o resolver. Al mismo tiempo, se cri-
tican muchos de los cstindares de adecua-
cién metodolégica utilizados en otros
enfoques, afirmando que tales estdndares
son contrarios a la propia practica.

Sin embargo, aunque el enfoque criti-
co ha conseguido dinamizar el acerca-
miento investigacién-prictica, también ha
mostrado sus limitaciones para contribuir a
una mejora de la prictica pues no ha con-
seguido generar un corpus de sapiencia
pedagdgica con el que resolver cuestiones
intimamente educativas. Términos clave
como reflexién, prictica juiciosa, construc-
cién compartida, colaboracién, pensa-
miento critico, proceso dialéctico,
investigacién-accién, autonomia o profe-
sionalismo asociado a la promocién del
desarrollo personal estdn llenando la litera-
tura pero uno tiene la melancélica impre-
sién de que el limitado impacto de la IE
sobre la prictica persiste. Incluso desde el
paradigma interpretativo, y utilizando mé-
todos eminentemente cualitativos, se ad-
vierte una preocupacién por la facilitacién
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RACIONALIDAD LEG{TIMA DEL NULO
O BAJO IMPACTO DE LA IE SOBRE LA
PRACTICA DOCENTE

Se han venido aportando una serie de razo-
nes, mis o menos fundadas y/o mis o menos
legitimas, sobre el escaso, limitado y tardio
impacto del IE sobre la prictica docente. Re-
conforta poco el constatar que algunas de es-
tas razones parecen bastante contundentes y
més cuando se denota el casi inmediato im-
pacto de la investigacién cientifico-técnica en
la prictica de otros profesionales al actuar és-
tos como consumidores juiciosos. ;Por qué
entonces ésta profunda desconexién entre in-
vestigacién y practica educativas? Podrian
aportarse las siguientes razones que considero
como bastante legitimas:

DICOTOMIA CULTURAL

La dicotomia entre las micro-culturas (la
del investigador y la del prictico) que han
venido, no ya enfrentindose, sino, peor
aun, ignorandose. Se habla de la existencia
de un abismo entre trabajo cientifico y
prictico basindose en dos tipos diferentes
de ethos. Los investigadores estin mis
preocupados por cémo sus informes son
recibidos en la comunidad nacional o in-
ternacional de su drea de especializacién
que por otros potenciales usuarios, o sea,
por su reputacién académica. Para el inves-
tigador, lo primordial es publicar, de ahi la
sentencia «Publicas o pereces» una vez que
su estudio ha obtenido aprobacién, ripida-
mente pierde interés por el destino que ten-
gan sus hallazgos e incluso, tiende a mirar
con escepticismo la popularizacién.

Las coordenadas temporales y espacia-
les de ambas microculturas son muy distin-
tas. El investigador se toma largos periodos
de tiempo para desarrollar un estudio (se
comenta, que al menos, 6 afios de prome-
dio). La relevancia de la cuestién que inda-

gue estribari en la potencial contribucién
de la respuesta al conocimiento fundamen-
tal. Por el contrario, el prictico debe hacer
frente a problemas cotidianos méis peren-
torios a los que es acuciante dar respuesta.
Para los pricticos, la investigacion es algo
casi totalmente pragmitico: un instrumen-
to para lograr una meta. En los investiga-
dores, la IE es un fin primordial que
puede llevar al abandono de otras funcio-
nes y cuya autonomia académica, como
investigador, trata de mantener y guardar
con celo y ansiedad.

Ante esta tesitura, algunos de los que
hemos pertenecido separadamente a am-
bas culturas hemos percibido tal dualidad
como una escision esquizoide, sensacion
que adn pervive cuando hay que compagi-
nar congruentemente docencia con inves-
tigacién como profesor universitario. Tal
antagonismo ha tenido como consecuencia
que los problemas que se investigan difieran
de los problemas que preocupan a los pric-
ticos. En general, y siguiendo a Cronbach y
Suppes (1969, pp. 19-27), los investigadores
han estado mis preocupados por teorias
descriptivas (;qué sucede?) orientadas a la
conclusién; en tanto que, la preocupacién
central de los practicos es de corte prescrip-
tivo (4qué hacer?) orientada a la decisién.
Este antagonismo ha ocasionado que, tanto
a nivel de contenido como de preocupacion,
los practicos se hayan visto excluidos o, peor
adn, se ha devaluado su conocimiento inti-
mo y sus modos de conocer. La sima que se-
para ambas microculturas podria agrandarse
si se acepta la concepcién univoca de la
prictica educativa como un arte, una destre-
za, una sutil mafa, altamente personalizada
y sin consideracion cientifica alguna. Esta
posicién no es nueva, ya en 1899 William Ja-
mes en sus Charlas a maestros sobre Psicolo-
gia subray6 que la educacién era un arte, no
una ciencia, y que, por tanto, no se podian
deducir esquemas y métodos de ensefianza
para su aplicacién directa al aula. Se ha lle-
gado incluso a mantener con alta perver-
sién que hay mas sapiencia pedagdgica en
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la sesera de un buen maestro que la conte-
nida en todas las revistas de IE.

AUSENCIA DE UN MODELO DE CAMBIO
EDUCATIVO

La IE ha adolecido de una potente teoria
del cambio, consustancial al fenémeno
educativo, con la que tratar las multiples
complejidades (técnicas, politicas, normati-
vas, etc.) que todo cambio entrafa. Dicha
teoria del cambio deberia considerar el he-
cho, que hoy se viene ignorando, de que
los interesados y afectados son actores
educativos sin relevancia, sin poder, de
que muchos de los factores relevantes para
la resolucién de un problema escapan del
control, tanto de pricticos como de investi-
gadores, o que los hallazgos investigaciona-
les son sélo uno de los multiples factores
que determinan la prictica docente.

La National Academy of Education
(1991) americana identificaba una serie de
preocupaciones bisicas en la organizacién
de la IE, insistiendo en que la falta dc una
visién renovadora de la educacién conlle-
vaba la tendencia a realizar estudios de
poco impacto sobre la prictica ya que és-
tos se acometian a pequeiia escala, a corto
plazo, fragmentados y no interconectados,
y escasamente longitudinales (p. 32).

COMPLEJIDAD DEL CAMPO DE LA EDUCACION

Una dificultad afadida es la propia com-
plejidad del campo de la educacién en el
que precipitan multiples y muy diversas
disciplinas. Cada disciplina trae consigo
sus métodos, contenidos, antecedentes y
principios. Simultanear e integrar tales dis-
ciplinas, con sus agentes respectivos, no
siempre bien avenidos e incluso en con-
flicto, en un corpus coherente y no sesga-
do es un reto pendiente que exige una
labor de recapitulacién y reconceptualiza-
cién no ficil de realizar. En este sentido, es
sintomitico la falta de tradicién en investi-
gacioén no ya multidisciplinar e internivelar,
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sino incluso colegiada, y la ausencia de
equipos consolidados que publiquen sus
trabajos colectivamente. Las bajas tasas de
multiautoria para la IE espafiola, que ape-
rias alcanza un valor promedio de 2 auto-
res/estudio (cif. Ferndndez Cano y Bueno,
1998), nos recuerdan mis el inveterado in-
dividualismo del origen histérico-humanis-
ta de la IE que su pretensién de un futuro
procientifico.

DIFICULTADES EN LA DIFUSION

Los procesos de diseminacién, difusién y
utilizacién de la IE han sido lentos, débiles
y llenos de dificultades, fracasando en tér-
minos de alcance y acceso al mundo de la
praxis. No se trata de que el paso temporal
entre génesis de la investigacién y su difu-
sién sea demasiado amplio (se habla de
decenas de afos) sino que incluso no ha
existido tal difusién. El nivel de lectura de
las revistas cientificas es bajisimo (apenas
el 1% de sus potenciales lectores). El obje-
tivo final de una revista es su publicacién,
certificando en un cierto modo notarial la
propiedad intelectual de sus contenidos o
articulos, cuando su finr mis bien debiera
el ser leida, extensa y profusamente. Mien-
tras tanto, los pricticos han venido extra-
yendo su conocimiento, segin orden de
importancia, de la propia prictica, de lec-
turas en libros de texto, de conversaciones
con sus colegas y, en ultima instancia, de
revistas de difusion; escasamente leen re-
vistas cientificas o acuden a reuniones aca-
démicas.

En el fondo, la relacién laxa entre IE y
prictica docente podria subyacer también
en el fracaso del modelo de I+D, propio de
la industria, que se ha venido utilizando ya
que éste asumia una relacién casi lineal-ca-
sual entre investigacién fundamental, aplica-
cién, desarrollo de prototipos, produccién
masiva y diseminacién en el campo. Pronto
aparecieron las frustraciones, las acusaciones
mutuas de hallazgos inttiles o de incompe-
tencia conservadurista. El fracaso de ese






res la observan como radicalismo subversivo
que subvenciona a la izquierda, se le manifiesta
como algo radical porque va a la raiz del proble-
ma. Para los progresistas, la IE se cuestiona in-
distintamente por revisionista, inquisitiva,
impaciente, evangelizante y, en Gltima instancia,
como una herramienta de la derecha.

La posicién de politicas conservadoras
que han igualado investigacién educativa
con reforma politica, han tratado de redu-
cir fondos presupuestarios para la investi-
gacién de la educacién piblica. Por otro
lado, la presuncién ingenua de politicas
progresistas que, tras igualar torpemente,
innovacién, investigacién y mejora, han
tratado de cambiarlo todo para que, en-l-
tima instancia, no cambie nada. Ademis,
estas politicas han sido poco rigurosas en
el planteamiento y evaluacién de sus pre-
supuestos investigadores dejando su desa-
rrollo a un voluntarismo inoperante.

A estas consideraciones habria que
afiadir la presuntuosa creencia de muchos
ciudadanos (y de politicos, naturalmente)
de que son expertos en temas educativos y
tienen poco interés en verificar la escasa
evidencia empirica de la mayoria de sus
falsas concepciones (misconceptions). Hu-
sén (1997) comenta que:

Los politicos, incluso, pueden rechazar o

descartar evidencia si esta no apoya sus vi-

siones prevalentes en la controversia poli-

tica. Los politicos, al igual que los
abogados defensores, tienden a seleccio-
nar la evidencig que ellos interpretan
como apoyatoria de sus visiones o que le-
gitimiza su «posicién prefabricada» [comi-
llas en origen] (p. 252).

LIMITACIONES PRESUPUESTARIAS

Lejos han quedado ya los afios de bonanza
presupucstaria (los 60 para los paises
avanzados, los 70 para Espafia) en que
abundantes sumas de dinero se dedicaron
a IE. Hoy dia, la escasez del presupuesto
destinado a IE es tan grande que, en el
fondo, se estd «condenando a la victimas.
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En el caso espaiiol, y segin datos de la
UNESCO (1998), en 1996 se dedicé el 0.76
% del PIB a investigacidn, frente a una me-
dia europea de 1.83 % del PIB. Evidente-
mente, mis modesta es la asignacién a la
investigacién en ciencias sociales y, me atre-
vo a firmar, aunque no dispongo de datos,
que pirrica la subvencién dedicada a IE.

Por todo ello, asombra que reformas re-
lativas a la gestién del aula o a tratamientos di-
dicticos especificos se hayan generalizado sin
que estudios basicos preliminares, que a ve-
ces estaban en curso de realizacién, apare-
cieran. El proceso de reforma, que auspicia
determinadas pricticas, se lanza sin un exa-
men riguroso y completo de sus posibles
efectos. Y peor aiin, las cuestiones a resolver
se sumergian en investigacién como una tac-
tica dilatoria o distractiva.

MEJORANDO EL IMPACTO DE 1A IE
SOBRE LA PRACTICA

Se han venido proponiendo una serie de
determinaciones y consideraciones para
acercar ambas microculturas y que el im-
pacto de la IE sea el mayor posible (véase
Gitlin, 1990; Hallinan, 1996; Robinson,
1993). La evidencia para estas determina-
ciones es limitada y fruto, en la mayorifa de
los casos, de la intuicién, el sentido comin
o la experiencia personal. Conectar hallaz-
gos investigacionales y prictica educativa
sigue siendo un reto digno de investigar y
para el que se proponen soluciones hipo-
téticas del tipo siguiente:

APROXIMACION INTERCULTURAL

Es preciso un acercamiento entre microcul-
turas manteniendo un didlogo sostenido
pero reconociendo la tensidén dialéctica
esencial entre ellas, la necesidad de media-
dores especificos y la autonomia relativa
de ambas. Tal aproximacién pasa porque
los investigadores aporten evidencia con-
cluyente sobre sus hallazgos; y aqui, la in-
vestigacién de sintesis, tanto cuantitativa o



metaanalitica como cualitativa o multivo-
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Ademis, deberia realzarse la impor-
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dero motor de progreso y es fuente de for-
macién de personal altamente cualificado.
Y aunque suene a tépico nada es mas util
que una buena teoria.

Mucho se ha discutido desde que Hil-
gard en 1964, basindose en presupues-
tos de Skinner (1954), propuso la
secuencia para trasladar la investiga-
cién bésica a un producto tecnolégico
para el aula. Es evidente que el modelo
lineal, «ciego», que se auspicié ha fraca-
sado, ante todo, por desconsiderar la fi-
gura del prictico, del profesor. Pero
esta estrategia renace como ave fénix vy,
en consecuencia, deberia tenerse en con-
sideracién. En estos momentos, la dispo-
nibilidad de recursos informiticos ha
generado tépicos, como la enseflanza
asistida por ordenador, sistemas integra-
dos de aprendizaje o entornos inteligentes
de aprendizaje, que vuelven a dar realce a
la vertiente mds aplicada de la IE.

INUEVOS ROLES Y FUNCIONES EN INVESTIGADORES
Y PRACTICOS

Los investigadores deberian de hacer un
doble esfuerzo: ser menos opacos en sus es-
critos y buscar la realizacién de proyectos
conjuntos con los pricticos. El investigador
pasaria de ser un experto prepotente a un fa-
cilitador que trata de investigar con, en vez
de investigar a. Imaginemos la tesitura difi-
cilmente admisible en que el menos «pode-
roso- investigue al mas «poderosor, 0 sea que
se investigue a los porteros de la ciencia,
frente al abusivo nimero de estudios sobre
pensamiento y creencias del profesor (pero
sin el profesor).

La idea del contrato de investigacion
entre todos los agentes participantes en un
proyecto puede ser un medio que dé solu-
cién a bastantes problemas de corte logis-
tico, organizativo, ético y deontolégico
que se han venido presentando en los es-
tudios colaboratives. Por ejemplo: la
asignacién de fondos dentro del grupo,
decisiones sobre el propio proceso de in-
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vestigacién tomadas de arriba abajo sin
ninguna consulta al préctico, la propiedad in-
telectual y la rentabilidad de los hallazgos si-
guen siendo cuestiones poco transparentes
que provocan resquemores y desencuentros.

Los précticos deberian realizar diver-
sos esfuerzos, en el sentido de: ser mis cri-
ticos, menos complacientes con su propia
prictica, ser mas receptivos 4 otras voces
que no sea la propia y buscar la colabora-
cién con sus colegas investigadores. Tres
roles se han venido asignando al prictico
respecto a la investigacion:

Como consumidor juicioso, o de apro-
vechamiento incidental, que usa los hallaz-
gos investigacionales ajenos a través de su
aplicacién a la resolucion de problemas
profesionales concretos; lo cual implica
que éste debe ser capaz de, al menos, eva-
luar criticamente la evidencia que se le
presenta e incluso evidencias contrapues-
tas. Este rol es el que estaria mis cerca de
una figura docente que ha tenido cierto
predicamento: el prdctico reflexivo.

Otro rol del prictico seria como cola-
borador esporddico, o de participacién in-
directa, al cooperar de algiin modo en
ciertas fases del proceso de investigacion;
p- €j.: indicando problemas relevantes a
los que se enfrenta, discutiendo aspectos
puntuales con los investigadores sobre
propuestas y teorias de cambio, y/o parti-
cipando o facilitando la administracién de
tratamientos y en la recogida de datos
(funcién extractiva), pero sin ser respon-
sable en ningin modo del estudio.

Finalmente, un tercer rol seria como
productor, o de actuacién directa, que
elabora, ejecuta y se responsabiliza de su
propio estudio. Pero esto suscita una
cuestidn: ¢se tratarfa de un prictico que
investiga o de un investigador que ense-
fia? Hay, sin embargo, una figura inter-
media entre las dos ultimas, que a mi
me parece la mids recomendable: e/
prdctico integrado en un equipo multini-
velar solvente como colaborador-productor
en régimen de igualdad (par) con los investi-



gadores. Aqui, incluso, Wagner (1997) reco- EL DIFICIL PERO DESEABLE IDILIO
noce dos modalidades: socio clinico, con una ENTRE INVESTIGACION Y PRACTICA

(2) Husén (1997) pretende que éste sea capaz de realizar hasta metaanilisis [sic] aunque esta tarea me
parece demasiado compleja y dificultosa para un no especialista.
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de los mecanismos de persuasion,
autoridad, propaganda e incluso de
lavado de cerebro que se han veni-
do utilizando para entronizar teo-
rias educativas sin fundamento.
Cuando el prictico utiliza reflexiva-
mente los hallazgos de investigacién,
estaria replicando y reconstruyendo
la ciencia pedagégica. Una ciencia sin
utilizadores seria algo similar a un be-
llo espejo que no devuelve la imagen
del que se mira.

Que las agendas de investigacién
resultantes tendrian significancia
pedagdgica por tratar de respon-
der a cuestiones vivas y pendien-
tes, estarian consensuadas siendo
aceptadas entonces mayoritaria-
mente.

Que los diversos agentes intervi-
nientes verian enriquecidos y for-
talecidos sus roles profesionales y
mejoradas sus condiciones de tra-
bajo pasando de una status prepro-
fesional a un estadio plenamente
profesional (Hargreaves, 1997).

Que la investigacién educativa ten-
dria mayor validez ecoldgica al in-
corporar contextos y agentes mis
variados. Y en esta misma linea de
consideraciones metodolégicas, es
probable que se delimitasen aquellos
métodos de indagacién mis utiles y
relevantes que, usados complemen-
tariamente, permitan indagar sobre
la mejora de la prictica.

Que la institucionalizacién y conso-
lidacién de politicas educativas se
desarrollarian de un modo méis na-
tural y no, como hasta ahora ha ve-
nido sucediendo, por imposicién
jerdrquica® con unos estindares de
implementacién similares a los que

se requiere en cualquier otro cam-
po. Los que tenemos cierta edad, ya
hemos vivido algunas de estas injus-
tificadas imposiciones. Recordemos
en el caso espariol, el aventurismo en
ciertas innovaciones curriculares
cual fue la introduccién de la mate-
mdtica conjuntista y la gramatica es-
tructural en los curriculos escolares
primarios durante los afios 70. Casi
toda una generacién de alumnos (jy
maestros!) fueron formados en ma-
terias bdsicas (matematicas y len-
guaje) con una orientacién que a la
década siguiente se habria tornado
obsoleta e indtil. Otro tanto podria
decirse del pretencioso e ingenuo
«cambio total» de los 80. Mucho es-
fuerzo, ilusién, tiempo y dinero se
invirtieron, y se dilapidaron, en
unas direcciones cuyos efectos no
fueron previstos, ni determinados.

¢ Que las diversas disciplinas, que
precipitan en el campo de la edu-
cacién, verian crecer su status
cientifico al aportar conocimiento
atil y, a sus correspondientes afec-
tados, tanto investigadores como
pricticos, adquirir un mayor presti-
gio social.

¢ Que aunque el campo de la educa-

cién seguiria siendo complejo y pro-
blemidtico, una actitud optimista de
mejora del mismo podria generarse
hasta disipar el actual fatalismo deter-
minista que hoy lo impregna,

Una ultima consideracién deberia ha-
cerse para fortalecer tal conexién: se trata
de estudiar méis este complejo nexo, ape-
lando al repetido «se necesita mas investi-
gacién al respector que permita superar la
secular escasez de estudios esparioles so-
bre el desarrollo y difusién en Espana de la
Pedagogia cientifica.

(3) Tal vez una de las normativas mds aberrantes e irracio-nales que tuvo que sufrir, por corto tiempo, la
educacién universitaria espafola fue el pintoresco «Calendario Juliano- de 1973; un <honroso- epénimo a favor
del ministro del ramo, D. Julio Rodriguez, que hizo coincidir el afio académico con afio natural.
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