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Resumen

En ese aticulo se describen una serie de dimensones que hacen ma entender la
integracion de discapacitado auditivo. En @ se parte de la Stuacion actud de esta integracion.
Recoge idess de la literatura d uso y las combina con € sentir de la propia comunidad sorda.
Y termina haciendo una serie de propuestas de reflexion para seguir avanzando en € tema

Abstract

In this article are described a series of dimensions that make wrong to understand the
integration of the deaf. In him is pat of the current Stuation of this integration. Collect ideas
of the literature to the use and combines them with the feding of the own desf community.
And ends making a series of reflection proposals to follow advancing in the topic.

1. El estado dela cuestion

En la actudidad se dan cinco procesos vitdes que estan potenciando la integracion y
la educacion de los discapacitados auditivos (Rodriguez, 1991, 160), como son: a) € avance
tecnologico; b) la aparicion de asociaciones, indituciones, etc.; c) sendhilizacion socid 'y
politica; d) consderacion del lenguge de gestos como "maerno” o "naurd” y que no tiene
porqué oponerse con € ord y €) la gparicion de nuevos modelos educaivos, diversas
opciones organizativas de escuelas adaptadas y adecuadas, aparicion de servicios de apoyo,
efc..

Pese a todo dlo, esamos ante una integracion "ma entendida’ (Gomez, 1989). Este
concepto ha de retomarse y recondtruirse para ser efectivo, aunque existen innegables avances
socides y legidaivos en este campo (LISMI, 1982; Congtitucion Espafiola, 1978; MEC,
1995; Declaracion de los derechos del sordo). Muchas veces se han dado experiencias y pasos
importantes por normalizar un creciente proceso de comunicacion/integracion. Otras se han
producido frecuentes parcheos y generaizaciones que sdlo han servido de lavados de manos y
conciencias Sn mucho fondo ni resultados pdpadles, llegando incluso a indituciondizarse
COmMo serias trabas.
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Exisge un desconocimiento dd tema entre la generdidad de la sociedad (incluidos
dirigentes, educadores, etc.), as como una papable fdta de fluidez entre la redidad y
necesidades de la "muy diversa’ comunidad sorda y la "normo-oyente’. Ello hace que la
integracion que se vive dia a dia sea, sdvo en muy interesantes y honrosas excepciones, muy
cosmética, puntua y con papables rasgos més que dgnificativos de que = estén
desarrollando procesos de aculturacion, asimilacion, separacion y margindidad de la minoria
discapecitada entre la mayoria gena a edas circunstancias. No es fruto de corrientes
ideologicas  homogeneizadoras, ni de madintencionados pogtulados y movimientos, sSno
producto de nuestra parcid, smplista y distorsonada memoria histérica del proceso de
integracion, junto a las especides caracteridicas y casuigtica que lleva apargada edta
minusvdia (que muchos llegaron incluso a identificar y andizr desde una segregadora,
grandilocuentemente y trasnochada "psicologia dd sordo™).

La sordera es muy diversa 'y ma comprendida. Pero, quizés @ rasgo que mas dificulta
el proceso de integracion sea € distanciamiento y @ cotidiano caminar en paraelo, cuando no
de espaldas entre la comunidad sorda y la normo-oyente, por la dificultad de comunicacion
productiva entre ambas realidades.

La comunicacion juega un vital papd en d desarrollo humano, por ser seres socides y
producirse d aprendizge por la exigencia de conflictos cognitivos intra e intersubjetivos en
los que la interaccion con los otros es clave. Para una comunidad es fundamenta la
comunicacion y son las carencias en este campo las menos toleradas por la sociedad. Por 1o
gue esta discapacidad lleva apargadas una serie de circungtancias que problemdizan las
posibilidades de "verdadera integracion”, en su sentido amplio de insercién, comunicacion
esponténea y fluida, interaccion, intercambio y mutua interdependencia en un plano de
iguadad.

La ruptura comunicativa va provocando progresvamente disanciamiento, aidamiento
y deteriorando las posbles futuras interacciones. Con lo que s van mermando las
posibilidades de desarrollo personad y socid de sujeto' “incomunicado”, como del propio
crecimiento como "comunidad”. Pese a todo, también se empiezan a vidumbrar timidamente,
pero cada vez mas, como surgen aternativas, movimientos y pequefias propuestas que hacen
avanzar apesar de lasrémoras, trabas y desconocimientos tan tremendos que arrastra.

2. Dimensionesy dificultades que inciden inter activamente

Las dimensiones que estan presentes en edta redidad y que sustentan nuestra tesis son
varias. Como también las complgas congtelaciones de interacciones que se producen entre
elas, como para condruir una problemética redidad envolvente a la sordera Estamos ante
una dificil conjuncién de circunstancias de desconocimiento mezcladas con fuertes dosis de
incomunicacion, que dificultan € norma proceso de integracion. En este sentido, se puede
hablar de muiltiples aspectos en los que se hace especidmente papable esta "ma entendida’
integracion, de los que se podrian destacar los sSiguientes:

2.1. Lalegidacioén vigente si, pero

! Cuando se hable en este trabgjo de nifio, sordo, sujeto, etc..., se hace en sentido genérico y
para agilizar un poco lalecturay comprensividad ddl articulo; con estas acepciones se pretende
denominar indistintamente tanto a los chicos como alas chicas.
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Actudmente exise una amplia cobertura legidativa d mundo de la discapecidad y se
ha universdizado la proteccion hacia los colectivos de personas que se encuentran en esta
Stuacion. Se da un caracter coherente de globalidad e integridad de las actuaciones (LISMI,
1982; MEC, 1995) y se han avanzado planteamientos esperanzadores y pogitivos en € sentido
de plena integracion desde una perspectiva humana y de judicia (eliminacion de
discriminaciones negativas y sobrecompensacion).

En una sociedad mercantilista y deshumanizada campan la competencia despiadada, €
individudismo y @ saberse mover oportunamente en todos los ambitos de relacion (gestiones,
contactos, €tc.), las poshbilidades de una auténtica integracion socid estén  seriamente
cuestionadas. El buen punto de partida que podrian suponer las buenas intenciones o la
pertinencia de los textos legidativos, laredidad es mucho mas complgay dificil.

Se dan frecuentes tranggresiones de la norma en los medios de comunicacién, en
acceso a un empleo, etc.. Pero para describir més gréficamente de qué se trata, recogemos los
siguientes gemplos. @) se decretd la diminacion de las barreras arquitectonicas en las nuevas
congrucciones... y se ven a diaio cdmo exisen rampas que no s pueden utilizar sdvo de
tobogan por agunos chicos intrépidos; b) pasos de peatones adaptados para poder utilizar con
slla de ruedas en los que € bordillo esta a una dtura superior a los diez centimetros dd nive
de la cdzada;, c) subtitulaciones que exigen un nived de lectura muy dto para poder
seguirlos... Y, pese a que s ve todos cdlan; no existe ningin responsable de la
adminigtracion que revise dichos resultados, etc. y todo queda en un formamente cumplido €
tramite legidativo, pero de sensibilidad e integracion, nada de nada.

2.2. Losresponsables delaintegracion

Una vez que s han puesto unos cauces de iguddad y normd convivencia con los
desarrollos legales, parece que todo va sobre ruedas. Pero, de hecho, €& concepto de
integracion que se barga socidmente y que corresponde con los que la sociedad oyente esta
dispuesta a aceptar y puede comprometerse a realizar, resulta a todas luces injusto (Gomez,
1989), puesto que hace recaer exclusvamente € peso dd trabgo de acercamiento, de la
interaccion y dd esfuerzo por mantener una comunicacion en € tegado del discapacitado
auditivo. "S es ta problema, esfuérzate y aprende a leer en los labios, habla, edtate atento,
acéercate, tienes derecho a medios y recursos, te ofrecemos formacion..." Aungue ésto es ya un
avance cuditativo importante frente a otros posicionamientos, no dga de ser una visSon
subsdiaria y paterndista crud. Las relaciones y repartos de esfuerzo asi entendidas son
dtamente discriminantes y desiquilibradas. Se dice s a la integracidn, pero no se da un paso
haciadlosy s lacosano funciona es que no ponen suficiente capacidad o interés.

Ello da lugar a que las minorias no oyentes, desde € convencimiento de que su
comprenson y expreson ord sra sempre incompleta y deficitaria, reivindiquen con fuerza
u especid idiogncrada, lenguge y @ justo reparto de la responsabilided entre dlos y la
sociedad, con € necesario apoyo del Estado; alin con @ convencimiento de que sempre serén
también dlos los que tengan que ir "tirando del carro” por ser los principaes implicados y
beneficiarios de una mgor comunicacion. Pero también, da pie y judifica en cieto modo -
aunque no lo compartamos- los posicionamientos cerrados, més sectarios y extremistas que en
este tema se dan desde algunas asociaciones de afectados.

Parafraseando un conocido dogan de la lludtracidn, se da una auténtica Situacion de
"paa los sordos, pero sn los sordos’. Recogiendo € sentir de diversas personas
discapacitadas auditivas (Domingo, 1998), se hace papable que muchas veces se les dan
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soluciones, propuestas, caminos, etc. a los padres y/o a los sordos, pero no se les pregunta qué
es lo que neceditan y porqué. Oportunamente, desde las asociaciones federadas se denuncia
que la sociedad habla de sordos y de sordera, pero los primeros "sordos' son la comunidad
normo-oyente, ante las redidades, expectativas, problemas e inquietudes dd colectivo por €
gue dicen trabgar e investigar.

Edtar proximos y en disposicion de comunicarse, contar con €, cuidar no perder la
mirada, etc. o faclitarle ago es la mgor forma de ayudarles, pero nunca supliéndolos.
Tampoco es oportuno hacer estas cosas de forma que rompa la espontaneidad natura de toda
rdlacion humana. No se puede hablar de verdadera integracion mientras que la actitud
cotidiana sea la de dgar de lado y/o gercer -paerndistamente- de dgo mas que intérpretes,
cas anulando a verdadero interlocutor, llegando incluso utilizar expresiones que contribuyen
ad dgamiento y la ruptura en la comunicacion que se habia establecido entre eta persona
sorda y la otra oyente Sn nuestra mediacion. "Cuando se le acerca alguien, mayor o
chiquillo, siempre estamos alli para estar con é y ayudarle a entenderse y hacerse entender.
(...) Nos han dicho mil veces que es conveniente que se esfuerce por hacerse entender y
valerse por si solo. Pero eso nos cuesta mucho y solo 1o degjamos cuando va a casa de un
vecino alatienda de la esquina” (ENTOOS).

2.3. Laintegracion familiar

La primera integracion viene dada en la familia, con sus padres y por medio de los
lazos primarios que se desarrollan en d transcurso de la comunicacion multisensorid  entre
padres e hijos (y con los hermanos y resto de familiares) que se da desde € nacimiento. En
ela encuentran cauce d desarollo de la seguridad persond, la confianza bésca y la
afectividad.

Hasta @ momento del descubrimiento de la sordera o del diagndgtico, d nifio ha
vivido y ha sdo educado como ta y sus progenitores han sdo "padres’, pero a partir de ese
drégtico momento, la vida gira en torno a problema y se olvida incluso de la persona dd nifio,
para pasar a ser éte "sordo'. Se da un cambio de actitud basado en d miedo y ©
desconocimiento pardelo a la fase de chock inicid y negacion (Fortich, 1990; Domingo,
1997), que marcara en lo sucesvo las reaciones familiares y sobredimensionara la necesidad
de -todos- los hijos de que sus padres vuelvan a ser eso, "padres’.

Con € choque inicid, todo se para de golpe. Es una etapa de vértigo y caida, en la que
no hay lugar para lo cotidiano, norma y afectivo. Se producen Stuaciones extremas y
descompensadas que rompen drégticamente con la amonia que venia llevando € norma
proceso de desarollo y vida familiar. Llega la obseson por € handicap y su profundidad,
olvidando una vez més tener en cuenta los sentimientos y capacidad de los chicos. & para la
comunicacion o “intersubjetividad primarid’ (Torres, 1995) por no saber qué hacer y como
reaccionar y, mientras se buscan posibles soluciones, no se da pie a la credtividad, naturaidad
y espontaneidad. Se rompen todas las expectativas que habia puestas en € hijo y dga de "ser
nifio" para "ser sordo”. El nifio pasa a s sordo porque las personas de su entorno mas
proximo no saben cdmo interactuar y comunicarse con @, ni de sus necesdades bésicas.
Empiezan a tratarlo como diferente ya que creen que una actuacion norma no beneficia o
srveasu hijo.

Todo élo es humano y connaturd a la gparicion de cuaquier dificultad. Con la
aceptacion de la misma 'y de chico y la pogterior reorganizacion de la vida familiar, todo hace
indicar que se podra empezar a hablar de una normd reinsercion familiar; y se vera d "sordo”
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otra vez como a su hijo y que éde es, d finy d cabo, un "nifio mas'. Pero 9 edta Situacion es
normd, )porqué sefidar esta dimenson como una de los éementos que la hacen "md
entendida’?.

La respuesta no es facil vista desde fuera, pero vamos a entrar un poco en ela Para
élo volvamos nuevamente a ese momento de la ruptura comunicativa dd que habldbamos
anteriormente. Como sefida Cook-Gumpevz (1981) "el continuo de la comunicacion no se
extiende desde el silencio al habla, sino desde la comunicacion no verbal a la verbal”. Las
interacciones materno filides -especidmente en los primeros afioss son polisensorides (voz,
entonacion, caricias, contacto, mimo, sonrisa, gestos, expresion...) y € nifio cepta estos
estimulos, los procesa 'y se entiende con €la, d tiempo que toma conciencia de que d adulto
intenta comunicarse con @ y crece su aectividad, equilibro emociond y seguridad; lo que
provoca desarrollo cognitivo, personal y dd lenguge.

Con la ruptura comunicativa, no sdlo se produce una inhibicion, diganciamiento y
angudtia de los padres, sno que s edimula indirectamente @ que € nifio profundice en su
sordera, desperdicie opciones de conocer los mil matices dd mundo que le rodea y se
produzcan deterioros en otros ambitos de la vida y la persondidad. Con dla, dga de ser €
centro a modo de juguete de toda la familia, a ser un "agado” y causa de todos los temores y
angudtias. Dependiendo del nivel de diganciamiento, del tiempo que ésta dure y del grado de
ruptura comunicativa, exigiran mé o menos poshilidades de desarollo  versus
retardo/deterioro.

Mientras que una de las necesidades mas basicas de todo chico -y de édtos igua o
més e gque los padres vudvan a s padres, que crean en €elos y que continlen
estimulandolos, retdndolos y interactuando a todos los niveles. La comunicacion sempre es
posible y nunca debe romperse, aunque sea por medios/candes digtintos, sempre que no se
olvide que € nifio sordo necesta de las migmas caricias, arrullos, mimos, etc. que cudquier
otro infante. Los padres ya no gercen su rol de padres y estimuladoressmediadores primarios
y naturaes para dar lugar a Stuaciones de pasividad y de terapeutizacion de lavidafamiliar.

Se reduce d contacto comunicativo/afectivo naturdl y se cierra € abanico de opciones
de edtimulacion a las que tenian acceso para centrarlas cas exclusivamente en proteccion 'y
lenguaje. Los padres para ser capaces de actuar adecuadamente y recibir informecion han de
creer en sU hijo y sus poshbilidades, asi como haber vaciado todas sus dudas y miedos. Si no,
emergen rapidamente estas circunstancias, se ponen grandes cortapisas a desarrollo y pueden
gparecer problemas, d tiempo que se coarta la capacidad primaria de empaparse de los
estados de animo de otro a través de conductas complegjas -como son € contacto y fijacion
visud mutuo, & movimiento, contactos sociaes, etc.- (Torres, 1995).

Los padres superprotectores, excesvamente cautos y atentos a cubrir a su hijo, le
acompaiian congtantemente en las relaciones con los normo-oyentes y, ademés de anularlo, se
convieten -sdn saberlo ni proponérsdo- en una fuete rémora en € proceso de
"normdizacion” y desarrallo.

Desde este momento, ademés de la sordera que ya padecia, pasa a ser "tratado como
deficiente" y se le vendran encima otras serie de dificultades sobreafiadidas (bgja autoestima,
desconfianza basica, aidamiento...). Es decir, todos agudlos sintomas que terminan aertando
a sujeto de que dgo le ha pasado, que € no es norma como tampoco |os son sus relaciones
con los demas, etc... y que afectan a su comportamiento y personaidad.
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2.4. Laintegracion con losproximosy € grupo de amigos

Patimos de una frase bagtante sSgnificativa de un sordo adulto bastante integrado
socidmente -como @ mismo sefida en d transcurso de la entrevisa que mantuvimos con €-
en la que nos dice que: "es muy duro estar s6lo en medio de los amigos. Cuando sabes que te
quieren pero no te hacen caso. Cuando estas siempre a remolque... Te quedas atrés y los
demas ya no saben qué hacer... En fin, que es como para gritar y salir corriendo para casa 'y
no salir mas' (ENTO001). Sentirse sdlo en un medio socid y sentir de lleno la indiferencia y la
impotencia, ha de ser insufrible. Pero s ademés es con tu gente, d sentimiento de culpa se
viene aunir a este sufrimiento.

"Reconozco que la gente ha de tener mucha paciencia conmigo. Es verdad que a veces
me tengo que poner insoportable, sobre todo cuando me hablan todos a la vez. Yo no puedo
entenderlos a todos. Tiene que ser de uno en uno y despacio, y se lo reprocho, pero los que
son mis amigos me aguantan” (ENTO014).

En este sentido, es necesario empezar a desentrafiar la terrible Stuacion descrita
anteriormente, para empezar a vidumbrar luces en eta md entendida integracion. Es
francamente dificil que las personas oyentes que edtan en grupo Con una persona con
discgpacidad auditiva mantengan ese minimo cuidado e indicaciones repetidas hagta la
saciedad en cudquier escrito sobre educacion y atencién a estos sujetos (CNREE, 1991,
Marches, 1991; Torres y otros, 1995; Vamaseda y Diaz, 1995; Sanchez, 1997; Domingo y
Pefiafidl, 1997; Revisa FIAPAS).

Gomez (1989) sefida que mientras es nifio, es dificil que sienta esa intensa sensacion
de angudia y soledad, por estar sus relaciones més limitadas a su familia y a juegos y
actividades muy directas, materiales y que se pueden gprender mientras se hacen, y en las que
Se pueden integrar -cOmoO UNO Ma&s aunque no entienda muy bien de qué va la cosa. Esa
soledad, continGa diciendo la mencionada profesora, -pese a que puedan poseer un buen nivel
de dominio y uso del lenguge- "hace acto de presencia cuando las relaciones comienzan a
basarse en compartir, dar, recibir ideas, sentimientos, situaciones... no a través de la
actividad, sino fundamentalmente a través del lenguaje”.

2.5. Laintegracion escolar

Existen diversos trabgos (Kyle, 1993; Vamaseda, 1991; Vamaseda y Diaz, 1995;
Torres y otros, 1995; Pintd y DiazEstébanez, 1991) en los que se destacan las condiciones de
una adecuada escolarizacion dd  deficiente auditivo como una conquida paulaina 'y
sseméica Pero no llegard a su justo fin (como poshbilidad de ser, actuar, interactuar y
desarollarse integrdmente dentro de unos parametros de autonomia, igualdad, respeto,
tolerancia, exigencia, reconocimientos, afectividad, autoconcepto postivo y redista y con
proyeccion global y de sociedad -tanto en la comunidad sorda como en la normoyente-) hasta
gue no sean superados los posicionamientos interesados, asistencidistas 0 redtrictivos del
término.

La escolarizacion de estos chicos depende con demasiada frecuencia no tanto de las
necesdades y posbilidades dd discapacitado, como de la oferta educativa a la que tiene
accesn (circungtancias sociales, geogréficas, distancias, tipo de poblacion, etc). Aunque
exigen centros que relnen los requisitos necesarios para atender adecuadamente a edta
poblacion discapacitada, se ha de dar un paso més y profundizar en la senghilizacion y
adecuacion de los centros que tengan una incidencia en @ tema. Se necesita sobre todo de un



7 Profesorado, revista de curriculum y formacioén del profesorado, 3, 2, 1999

cambio cuditativo importante de la comunidad escolar para normdizar esta, hasta ahora,
integracion cargada de incomunicacion.

Una integracion escolar con pleno sentido sdlo vendra de una adecuada oferta
educativa que combine las dguientes variables (Vamaseda, 1991: 193): @ la exigencia de
recursos persondes y maerides, b) la pogbilidad de interaccion -como auténtica
comunicacion, intercambio, etc- entre todos los aumnos y sectores del centro y €) un
planteamiento "educativo” coherente. Lopez (1997) sefida en este sentido que la problematica
escolar asociada a la deficiencia auditiva no es tanto la fdta de los necesarios instrumentos
legidativos y didacticos, como la incidencia de la inadecuada preparacion del profesorado y la
fdta de convicciones, culturades y pedagogicas del profesorado, del propio dumnado y de sus
padres.

El profesorado considera este tema -como @ de la atencion a la diversdad en su
conjunto- como geno a sus competencias y lo dga normadmente en manos de los
"especidigtas’. Desgprovechando € potencid de su accion en @ contexto de su trabgo
cotidiano como educador y tutor, paragercer como transmisor y mero “funcionaria”.

2.6. Laintegracion con otros sordos

Hasta que no se da & contacto con un sordo adulto o con un familiar dd mismo, los
padres no saben qué hacer, qué va a pasar y a qué aenerse, y d chico discapacitado no tiene
modelos de identificacion persond con un adulto como é. S élo no ocurre se estan anulando
edtas dos posbilidades de "normdizacion”. Pero, a pesar de ser logica y adecuada, esta
necesaria integracion que ha de producirse no es del todo color de rosa

Muchas veces, no es la naturdidad del proceso de desarrollo lo que les lleva a
contactar con otros sordos, se dan multiples circunstancias que les llevan a verse forzados a
formar asociaciones, buscar la compafiia de sus "iguades' y mirar con recdo/digancia d resto
de la sociedad. En estos casos confluyen en elos estas dimensiones distorsonadoras del
proceso de integracion (Lépez, 1991): a) la desnformacion en la que se encuentra sumido; b)
la actitud marginadora de la sociedad que los recluye a papel de meros expectadores de la
vida; ) sus sentimientos de ser "diferentes’, cuando no "inferiores’, y de "indefengdn’.

Los sordos y las interacciones con los otros miembros de su comunidad "no oyente’
también son hato complgas. La diversdad de Stuaciones, tipos y niveles de discapacidad,
hacen que no exista una sola comunidad de sordos, Sno diversos tipos de sordera y personas
bien digintas entre Si. Se dan asociaciones cerradas en @ oraismo y la integracion con los
oyentes, otros grupos defienden € bilinglismo y otros etén mas aferrados -por su conviccion
y s su lenguge maerno- d lenguge de sgnos cas exclusvamente.. Exisen nuevas dudas
y miedos. a que € hijo se aide mas, recelos sobre qué tipo de asociacion 0 grupo es € mas
adecuado, cOmo serd menos sordo y mas "norma”, etc.. No se pretende abogar por unas
frente a otras, Sno en ofrecer una vista panoramica para comprender este complejo mundo en
e que haque integrarse.

En este sentido, son muchos los chicos que han vivido en un tipo de educacion de
superacion de la sordera para ‘ser cuanto menos sordo mejor" (ENTO003) y que, después de
llegar a sentirse solos dentro de los grupos de oyentes, se han acercado a una asociacion o0 a
otros sordos y tampoco han ido las cosas bien. Los unos piensan que son "menos sordos’,
mientras que los otros no entienden su proximidad a los oyentes.. En casos como édte, la
familia no entiende esa cercania a "los que hablan con las manos' (ENTO003) y que se Senta
con ganas de estar sempre entre elos. Pese a querer integrarse en la comunidad sorda, su
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higtoria persond previa pesa y cuesta acosumbrarse a su cultura e idiosncrasa. Es un gran
contraste @ afrontar la extroverson del grupo de contar todo con peos y sefides frente a su
introversién y otras cosas asi, que dificultan esta nuevaintegracion.

Una normalizada integracion con los otros sordos, vendria dada por € no tener
cortapisas de partida sobre con quién debe o0 no interactuar y relacionarse y qué es o norma o
no de sus relaciones. Mientras no sea igudmente vdido d relacionarse con quién de verdad
"se comunique’ y se denta bien, d margen de sus circungtancias (sordo-oyente, asociado o
no, etc.) y sin preuicios y orientaciones externas d propio sujeto, la integracion sera "ma
entendidd".

2.7. Lainsercion laboral

Aungue esta minusvaia puede generar problemas para desempefiar determinados
puestos de trabgo, no ocurre asi para € conjunto de las actividades y tareas que la sociedad
necesita. Dandose la circunstancia destacada por € Consgo Econdmico y Socid de qie "son
la falta de oportunidades laborales, mas que su incapacidad para €l trabajo, el factor de
exclusion mas importante' (Ledn, 1997: 192). Lo que dificulta la ya complga integracion
sociolabord de las personas con discapacidad auditiva, como nos muedtra d informe de
12/06/89 de la Presidencia del Consgo de las Comunidades Europeas hecho de que la
bonanza econdmica y la sdud de las politicess econdmicas globdes no garanitiza
necesariamente la iguaddad de oportunidades de la poblacion minusvdida. "Los trabajadores
minusvalidos, (...) como las mujeres o los jovenes, se han mostrado como 'colectivos
especialmente débiles en la lucha por € puesto de trabajo en una sociedad como la
espariola” (Matia, 1991: 28).

Edsa fdta de oportunidades tiene como base una serie de factores disruptivos de
proceso de integracion labord que son exdgenos a la propia discapacidad y que agravan, s
cabe, los propios y connaturdes de sus circundtancias. En ede sentido seran causas
determinantes. @) los prguicios y desconocimiento de los empresarios y sociedad en generd
en cuanto a la vaidez, productividad y necesidad de la contratacion de estas personas, b) la
fdta de preparacion labord a la que tienen acceso; €) la inadecuacion de los mecanismos de
oposcion o de entrar en competencia por un puesto de trabgo; d) la inadecuada cuota de
contratacion sefidada por la LISMI para d tipo/tamafio de las empresas mayoritarias en
Esparia; €) etc..

2.8. Lasactitudesy creencias sociales populares

Las limitaciones de la deficiencia auditiva resultan dificiles de imaginar y pese a la
creencia popular de que € déficits en un sentido obliga a hiperdesarrollo del resto y que dlo
"suple' -sdvo causas mayores- esta discapacidad, |o cierto es que necesita poner todas sus
capacidades sensorides en funcionamiento para conseguir un significado a la informacidén que
recibe; y, pese a dlo, nunca es tan completa como la gportada por la totdidad de los sentidos
como tampoco son iguaes los candes y estructuras por las que se procesa. Blo conlleva que
mientras perssta esta creencia primera Sn reconocer la diferencia y particularidad de los
caminos, no se puedan congruir candes fluidos y equitativos de comunicacion, a tiempo que
sevapor derroteros de integracion marcada por ladesiguadad y no de diversidad.

Siguiendo las sugerencias de actividades previas sefidadas en € tema de "conceptos e
implicaciones’ de la deficiencia auditiva (CNREE, 1991), pasamos en clase a comentar los
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dibujos de un nifio -redizadas por un nifio sordo y otro oyente-. Con edta tarea pudimos
constatar como, pese a argumentar y fundamentar bastantes cosas y hacer aportaciones muy
interesantes -propias de dumnos préximos a su graduacion como profesiondes del campo-, se
habian volcado en encontrar diferencias, rasgos caracteristicos, etc. y muy pocos habian
captado nuestra verdadera intencion: cuetionar € porqué empezar resdtando la diferencia en
lugar de comentar los dibujos (o bueno y lo mao de las redizaciones, etc., pasando la
sordera a un segundo plano). Eda actividad nos da luz de hacia donde queremos dirigir la
reflexion. No se trata de conocimientos -aunque éstos son imprescindibless sino de vison
globa y cambio de actitud y enfoque. Mientras estemos dentro ddl primer tipo de andiss,
partiremos de una integracion cuestionable y con unas posibilidades bastante mermadas.

Socid e higdricamente, con rddiva frecuencia se ha identificado sordo como nulo o
deficiente, consciente o inconscientemente. 'El pobre es que no, se le habla mas fuerte y pone
"cara de poker". Hace lo que |e parece y habla a destiempo o sale por los cerros de Ubeda,...
Es gque no se entera y parece que solo oye cuando le interesa” (ENTO009). "Aunque 0igo
muchas cosas, no entiendo de qué van cuando hay mucha gente hablando a la vez. Creen que
soy tonta porgque me confundo de palabra o me pierdo la idea de lo que se est4 hablando"
(ENTOO4). En edte sentido, la creencia popular ha incidido més en las distancias, diferencias y
déficits, que en las cgpacidades y posbilidades comunicativas -entre otras-. Se habla mas de
mal carécter y de la desconfianza "ddl sordo”, que de cdmo es en redidad o del porqué de esa
desconfianza o de su forma de hablar.

No en vano para muchas personas, sordo es Snonimo de ser extrano, alejado, que no
se expresa, oculto, aislado, autosuficiente... "Como no me entiende ni yo a é, para qué
perder tiempo; lo dejo de lado y puntd' (ENTO012). El etiquetgie de sordo es una muletilla en
e lenguge con una fuerte carga afectivo-culturd y conductua que no pasa desapercibida ni
en las miradas, ni en los comentarios, etc. cuando estan en grupo. Ellos llevan su vida y ‘para
qué hablarle, s no me va a entender y todos se van a fijar en mi por los gestos y e hablar
fuerte' (ENTO15). Se cree normamente que so0lo se puede uno comunicar y hablar mediante
e lenguge ord o d escrito, y todo lo que se sdga de estos candes s ve como una
transgresion de las pautas socidmente aceptadas y posibles. ‘Cuando supe que habia sordos
en mi clase no pense que fuera a relacionarme con ellos. Pensé que dada su condicién lesera
imposible relacionarse con oyentes' (ENTO13).

Exige, de partida una importante trampa que hace volver una y otra vez a lo mismo,
cambiar @ término "psicologia de sordo" por “"persondidad del Sordo" (Rodriguez, 1991,
153), pero dentro del mismo paradigma interpretativo. No existe una persondidad digtinta
COMO grupo, SN0 como persona con una serie de condiciones e higtorias que le hacen ser
como es -d iguad que ocurre con cudquier otro humano-. No se puede hablar genérica y
homogeneamente de "sordos', puesto que forma un grupo sumamente heterogeneo, como
tampoco e les puede entender desde las circunstancias, necesidades y medidas vdidas para
otras categorias, puesto que las suyas son eminentemente comunicativas. Se ha de iniciar un
proceso de reivindicacion de la diferencia y de la normdizacion dd contemplar la misma, con
toda la carga edratégica, funciond, idiosincrasica, socid y de complgidad que dlo comporta
atodoslosniveles.

2.9. Ocioy tiempo libre

El juego es un importante camino natura de gorendizge y desarrollo. Con d e
experimentan pautas socides, candes de comunicacion e interaccion 'y se ponen en
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comparacion con otros iguales pensamientos, redlizaciones, creaciones, etc. d tiempo que se
da rienda sudta a la espontaneidad y naturdidad. Se da en todos los chicos, sean cudes sean
sus circunstancias y capacidades, y para todos, srve para los mismos fines, aunque adquieran
desarrollos muy diversos de unos sujetos a otros.

En & caso dd nifio sordo, esto no es distinto, salvo, cuando dga de ser nifio para ser
sordo -como deciamos anteriormente-. El afdn proteccionista de agunos padres y d nivel de
terapeutizacion de su vida familiar ha creado en sus hijos auténticos cuadros de angudtia y
depresion, por regdar y solo permitir a sus hijos juegos educativos y cuyo sSstema de
expresion esté basado en la paabra.

Siguiendo a Alarzdn (1991), podemos afirmar que no existe un ocio y tiempo libre que
cumpla con su funcion adecuadamente para estos chicos Si:

a) en d no tienen, como cudquier otro, la posibilidad de decidir con qué quieren jugar,
cudndo y con quién hacerlo; b) se pasa dd hacerles descubrir nuevos juegos que
edimulen su paticipacion y cregtividad a la imposcion suil; ¢ se aranca
literdmente ddl juego sn informacion de porqué debe dgar de hacerlo; d) solo tienen
funcion educativaltergpéutica;, €) no permiten  experimentar, descubrir, manipular,
recrear, us¥ U indinto y cregtividad, asombrarse, imaginar, interactuar... de manera
natural y motivante.

Edas circungtancias se pueden dar en entornos mixtos (oyentes y sordos) 0 no (con
actividades "para sordos'). No existe un ocio para sordos. Lo importante no es tanto la forma
0 contexto, sno de los planteamientos basicos, findidad y de los grados de calidad, interés,
participacion, etc. que se desarollen durante las actividades de ocio y tiempo libre
Actividades de tiempo libre estupendas pueden también incluir procesos de desarraigo o de
madentender la misma findidad perseguida con € ocio: "Ir de colonias no era bueno para mi.
Estaba solo. Mis padres me apuntaban todos los afios. Yo no decia nada porgue sabia que
ellos querian que fuese" (ENT010).

2.10. Su lenguaje

Como se destacaba anteriormente, € lenguge pasa de una fase preverbd a otra verba
(ya sea ord o gestua) y no del slencio d habla como se cree popularmente (CNREE, 1991).
Sigue un proceso continuo de crecimiento, fortalecimiento y eleccidén de candes adecuados a
sus diversos fines. El no entender esta Situacion conlleva considerar que @ "sordo" parte de
cero y/o que puede seguir los mismos pasos y cauces que € normo-oyente en la ingauracion
de habla Trevathen (1995) nos hace un interesante relato sobre cdmo y cudndo se
comunican los niflos, en € que destaca la "naturdidad”, la polivdencia, la funciondided, la
vasdilidad, la flexibilidad, la intuicion y la credividad... de su lenguge, frente a los
posicionamientos mas mecanicidas, edructurdistas y ordisas que complican sobremanera €
entender € desarrollo del habla dd nifio sordo.

El lenguge es un indrumento de comunicacion, demento funciond de socidizacion y
organizador del pensamiento. Pero dlo no quiere decir que ha de ser sdlo ord; )por qué no de
sgnos?. La ordizacion de muchos sordos ha propiciado bastantes  incorporaciones
productivas a la sociedad, pero también dlo se ha hecho muchas veces a pesar del sordo y
mermando posibilidades de desarrollo cognitivo, afectivo, socid, etc. en otros muchos casos -
en los que no han aamilado funciondmente € lenguge ord y no han adquirido otro,
desperdiciando tiempo, esfuerzo, recursos, motivacion, etc.-.
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Se olvida con relativa frecuencia que para ciertos tipos de sordos y de discapacidad
auditiva profunda y prelocutiva, € lenguge materno y en d que han edructurado su
pensamiento y se senten seguros es @ lenguge de signos, mientras que @ ord le es geno y
extraio. Se da lugar a que socidmente sea un lenguge margina, desvadorizado, para
"minusvdidos’ y de exclusvo uso interno de la comunidad sorda y su entorno naturd mas
bésico y préximo (familia). Por lo que es un sSgno externo mas que marca d colectivo, o
encasllay lo distancia dd resto, que los mira con curiosidad, estupor, guasa 0 de mil maneras
-en funcién dd grado de concienciacion de los observadores-, pero que indiscutiblemente los
encierra en s mismos o hacen que recden de "los suyoslcomo é", para ser, d menos
gparentemente, "no sordos'.

El no reconocimiento como lenguge con entidad propia y rango de vaor culturd,
hace que muchaos sordos renieguen dd lengugje de signos o bien hagan de € una causa sefiera
irreductible de sus revindicaciones. Con estos podcionamientos unidos a la apatia y
desinterés de amplios sectores que los ignoran pese a esfuerzos més que sgnificativos de esta
comunidad no oyente, se da lugar a volver a maentender la integracion. Por lo que surgen
movimientos que pasan desde e exigir reconocimiento y derechos sobre su identided, a
querer implantar en la sociedad en generad un utopico bilinglismo globa o negar todo tipo de
comunicacion en laque no exista un intérprete.

Paddamente a lo anterior se produce otro olvido: la propia funciondidad de
lengugie como medio y cand de comunicacion y encuentro, més que fin en sl mismo. No son
corrientes las perspectivas que llevan a lenguges hibridos, mestizajes ded momento, candes
cregtivos y dSgnos cotidianos que podrian hacer factible la comunicacion. S no existen
razones muy de peso como para que esto ocurra (lazos Bmiliares o amilares), d sentido del
ridiculo y la fdta de verdadera intencion, hacen que este mutuo aprendizaje, acercamiento y
observacion e integracion con € otro o bien no se den 0 sean muy esporadicas, forzadas y an
sentido de continuidad ni perspectiva de futuro.

Eda olvidada funciondidad de lenguge nos lleva a no buscar simbolos, términos y
puntos de encuentro. Por 1o que mas que capacidad de comprender y hacerme comprender por
otro, se pasa muchas veces a un sentimiento de propiedad y de chovinismo de lo mio y de lo
gue es mi lenguge.

2.11. Otros medios de comunicacion e informacion

En cuanto a los diversos medios por los que se tranamite la informacion y la cultura,
observamos carencias papables que no vamos a detdlar por obvias. Sdvo dgunos intentos
como Telesigno, 0 programas subtitulados esporédicos no se ve sensbilidad mas dla de
cumplir unos cupos legdes y a deshoras para no interferir con su gran publico de potencides
consumidores (con una abrumadora mayoria de oyentes).

Es de destacar en este punto € papd de la lectura para esta funcién. Aunque
erroneamente s consdera que € sordo lee con total normalidad, la redidad y diversos
edudios nos congtatan que savo lecturas con frases cortas de facil comprensdn y sobre
teméticas ampliamente vivenciadas por € propio sordo, existen fuertes lagunas de dominio de
la edtructura gramatical dd lenguge escrito. Lo que lleva a que estos chicos no amen la
lectura y necesiten -incluso por smple comodidad- de traducciones y dependencias de otras
personas que le acerquen € contenido de lo que dli esta narrado.
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"Hasta que no empeceé a ver tebeos e historietas tenia mucho complejo. Leia pero no
entendia casi nada. A fuerza de ver los dibujos y repetir las palabras muchas veces no podia
leer y enterarme a la vez. La maestra y o demas me explicaban cosas y como no entendia, me
gritaban y me hacian sentirme inttil" (ENTO03).

2.12. Errores estratégicos

Los profesonades han de saber que la primera piedra que han de poner en d camino de
la integracion consste en oir a los padres y no terapeutizar las relaciones familiares y las de
padres con los profesondes. En los momentos inicides, que son los més intensos -pero no los
Unicos-, se ponen los primeros espartos y guias para ayudar a recondruir la vida familiar, a
gue los padres acepten a sus hijos y a la discapacidad de étos y a que demanden y acepten la
informacion y la responsabilidad que les vaya llegando y d ritmo més adecuado a cada caso y
circungancia. Pese a dlo, se dan muy frecuentes errores estratégicos entre los profesonaes e
ingtituciones encargadas de atender las necesidades de estos colectivos. Dandose |la paradoja
de que ain exigiendo servicios y daencion especidizada, no se condgue la integracion y
coheson deseada. En edte sentido, es interesante reflexionar sobre € dilema que planteaban
Rodriguez y Beyebach (1997) sobre lardacion profesonaesy familias.

Las avadanchas de informacion o accién, por muy bien estructuradas o estudiadas que
estén, pueden llegar a agobiar a los padres y, tal vez, no respondan a las necesidades primarias
que les han llevado a la consultaa Con lo que se retfrasra muy inoportunamente la
normalizacion del proceso de desarrollo que se ha de seguir con € chico y su entorno.

El mundo ¢k la discapacidad auditiva, se ha venido poniendo un excesivo énfasis en la
dificultad y en la tergpia de la misma. Se han volcado en multiples propuestas de tratamiento
logopédico y con una vison mas dinica dd tema. Hora es ya de reflexionar conjuntamente
con la comunidad sorda desde una orientacion de la "didactica' para articular sugerencias de
desarallo vitd y de escolarizacion verdaderamente educativas, integrdes y dgnificativas d
discapacitado. Desde € potencid que poseen, como cuaquier otra persona, han de empezar a
congtruirse propuestas de desarrollo curricular, en experiencias compartidas con su propia
comunidad sorda y con los normo-oyentes, en un contexto de escuela inclusiva, "de todos y
para todos'. El olvidar esta orientacion didactica nos conduce a frecuentes dispedagogias con
este colectivo, a habitudes desencuentros, desencantos y desmotivaciones y a un llegar
excepciond mente a atos niveles educativos por estos chicos.

Las relaciones, coordinacion y optimizacion/racionaizacion de recursos y esfuerzos
tampoco sueden ser las més adecuadas, produciéndose frecuentes  solgpamientos,
desconocimientos, desconfianzas, desencuentros y aomizacion, caminar en pardelo Sn un
norte comun... Lo que viene a complicar d ya de por si complgo mundo de la deficiencia
auditiva y de los muitiples nivdles y opciones de integracion que necedita, para que se
atiendan adecuadamente sus intereses y 10s de una sociedad modernay avanzada socid mente.

3. A modo de sintesis

Las aportaciones de diversos estudiosos del campo (Furth, 1973; Marches, 1991;
Torresy otros, 1995) nos van a orientar a que:

a) la integracion y poshilidades de desarrollo integrd -cognitivo, afectivo, persond,

socid, etc.- dependen mas de factores funciondes, edtratégicos y operativos (estilo

comunicativo de los padres, de las posbilidades de interaccion socid, de la cdidad y
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diversdad de experiencias, de la riqueza cultura del medio que rodea d discapacitado

y de latenacidad de él y sus educadores), que ddl lengugje de éste.

b) & hecho -muchas veces congtatado- de llegar mas tarde a un gprendizge o dominio

culturd -cosa que no es sempre asi-, se debe més a la deccion dd camino (tipo més

goropiado 0 no de lenguge materno) y la dificultad del camino (retardo en & lenguge
verba comin) que a que la sordera suponga un retraso en Si.

c) la "integracion” depende tanto del propio sujeto y sus caracteristicas, como de la

sociedad que le rodea y su senshilidad hacia € tema, mas que dd tipo, gravedad y

cudidad de |la propia discapacidad.

S s define "integrado” como sentirse parte, ser participe, ser actor corresponsable,
etc., mientras existan sordos que "se sSenten” aidados, desplazados o0 a margen de la sociedad
oyente, no existe integracion. Para muchos integracion no induye d témino "igudded'. La
integracion ha de ser reciproca -como la interaccion y no exite s no hay una auténtica
comunicacion. El discapacitado auditivo termina sendo sordo porque se cortan los
procesos de comunicacion con €. Mientras ésta no se produzca, existe € slencio y con é la
segregacion y lamargindidad.

Para estar integrado se debe tener cubierta su necesidad no sblo de comprender, sino
de interactuar y comunicarse activamente con todo aguello que le rodea, de tener la seguridad
de entender correctamente e interpretar adecuadamente aguello de lo que es justo que
paticipe. Avanzar en la integracion supone garantizar la comunicacion con € entorno
envolvente.

S s quiee vedadeamente la integracion, entendida como iguadad de
oportunidades, de participacion, de acceso a la cultura para todos, etc., debe de darse un
conocimiento y respeto mutuo. Esto sdlo es posible desde la interaccion y d redizar todos un
esfuerzo de gproximacion e implicacion, tanto oyentes como sordos.

En definitiva, no se puede hablar deintegracion s ésta conduce a la soledad.

4. Algunas propuestas emer gentes

Pese a todo lo sefidado anteriormente, se va caminando y los avances son bastante
papables, aunque no por elo suficientes. De este modo, se podria seguir profundizando en
los dguientes &mbitos e ideas por los que ya s ha comenzado a investigar/caminar, desde
dentro, con la comunidad sorda. Y, aunque no es @ verdadero objetivo de este trabgo €
gportar soluciones -que dicho sea de paso, o creo que exidan recetas ni ideas definitivas- no
quiseradgar en d olvido agunas propuestas que rondan a hilo de la reflexion planteada.

Mientras no exifa un avance tecnoldgico que haga més féil y podble la
comunicacion sin tener que ser toda la sociedad bilingUe, se podria caminar en € sentido de;

1) Comprender la urgente necesidad de ayuda a padres (Domingo, 1997) para que
puedan desempefiar su principd funcion -"ser verdaderamente padres’- y que éstos sean
cgpaces de "normdiza” su vida familiar y no tergpeutizarla En este sentido, Anglaill -
directora de un CREDA-, sefida que "para los padres, lo mas urgente es descubrir las
posibilidades comunicativas con su hijo, vencer el desconocimiento y sus miedos' (1995: 20).
Para elo es vitd d poder expresar sus sentimientos, acciones, creencias, dudas y dificultades
y que éstos sean comprendidos y aceptados. Necesitan de tiempo y preparacion para entender
la dtuacion, la informacion, la "accion con' otros y aceptar la ayuda para poder actuar
coherentemente,
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2) Adecuar y profesondizar la actuacion de los profesionales encargados de atender a
padres de chicos sordos. Han de ser todo oidos y corazén, y posteriormente hacer ver que
entienden la Stuacion y comprenden lo que esta pasando; para, desde ahi, dar un paso més'y
empezar a ofrecer luces y vias de accion futura pertinente, asumible y aceptable. Pero es més,
para profundizar también en la integracion y hacerla viable, estos profesondes, como
también los investigadores que trabgan d tema, tiene mucho que aprender de los padres y de
|os propios sordos.

3) Fomentar la confianza bésica entre las indtituciones y personas encargadas de llevar
a buen puerto d trazado de las grandes lineas de la persondidad del chico y la reconstruccion
de su ertorno proximo para que la integracion sea posble. En este sentido se puede sefidar
gue sSn eda confianza, la labor es badia, hipoteca € futuro de otras intervenciones, obvia €
saber contextua y préctico de los padres y agporta soluciones extrafias que terminan por ser
ignoradas 0 seguidas mecanicay formamente sin interés aguno.

4) Formecion dd profesorado, como inverson de futuro, tanto como para incidir
directa y coherentemente en los procesos de integracion (en todos los ambitos docentes y
tutorides a su alcance, tanto con los nifios discapacitados auditivos, como con € resto de los
compafieros, con € centro, con los padres, con las indituciones y adminigtracion...) como €
persond més cudificado y oportuno para desempefiar su funcion de cambio socid de actitud
ante este tipo de problematica, como ya lo hace con otras muchas.

Pero no hablamos de formacién de profesores de sordos -que también es necesria-,
sno de completar la preparacion del profesond generdista u ordinario con unos principios,
conocimientos y actitudes que, Sn llegar en absoluto a ser un especidida en € tema, posea
una minima base como para que sepa actuar de cara a que € peso de la integracion escolar y
socid de edte colectivo no recaiga exclusvamente sobre € sordo y los profesondes que lo
tratan.

4) Necesdad de verdaderos proyectos "educativos' de centro. No es preciso crear
nuevos espacios, tiempos y recursos, Sno planificarlos y raciondizarlos de acuerdo a las
necesidades detectadas y a las posibilidades redes de accion (Sola, 1997: 103), dentro de un
pleno sentido de atencion alen la diversdad. Ademés de este sentido de globdidad, no se
puede caer en partir de supuestos inamovibles, cerrados y Unicos, cuando la varigbilidad de la
sordera es bastante significaiva

5) Entender educacion dd nifio sordo como un proceso de desarrollo integra de su
persondidad y no empobrecerlay parcidizarlasdlo a desarrollo del lengugje.

6) Proliferacion de intérpretes en los lugares en donde se necesiten. En los organismos
oficides obligatoriamente y en los privados, como opcion de futuro, como se hace con las
empresas hoteleras que priman a sus empleados que dominan idiomas.

7) Potenciar @ asociacionismo sn que dlo dependa de presupuestos més 0 menos
interesados 0 con cierta dependencia de personas, puestos u oportunidad politica o periodos
de bonanza econdmica...

8) Actividades conjuntas sn muchas pretensones pero s posbles, redizables y
cotidianas. Los sordos se mueven a cabalo entre d mundo de los sordos y € de los oyentes,
por lo que necesitan de lainteraccion fluiday natural con los dos.

9) Medios de comunicacion socid mucho més sengbles en: teméticas de interés para
la.comunidad no oyente, tiempos, recursos, adecuacion de informaciones, €tc..

10) Hacer descubrir y emerger un mundo no cerrado en una comunidad u otra, en unos
candes de comunicacion estancos, en un entorno restringido y con miedo a lo extrafio... En
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definitiva, seria regpropiarse y recongruir € sentido de la findidad educativa de educar para
el cambio en, paray desde ladiversdad.

11) Reconocimiento de sus particularidades culturdes y socides, asi como € de rango
de lengua oficid a todos los efectos a lenguge de sgnos. Por lo que, ademas de
disposiciones legidativas en este sentido, se hace preciso d informar y formar a la sociedad
en su conjunto para que comience a producirse @ tan esperado "cambio de actitud”.

12) Mientras haya dgun tipo de comunicacion no hay dlencio (marginacion,
adamiento, no desarrallo...), por o que es necesario relvindicar esfuerzos por llegar a puntos
de encuentro, Stuaciones de didogo, desarrollar actividades, tiempos y espacios comunes, y
tener la firme intencién de acercarse hasta un punto en € que sea poshle @ entendimiento.
Tomando como punto de reflexion las conductas y actitudes comunes que se ponen en
desarrollo cotidianamente cuando se encuentran dos personas de paises bien diferentes que no
conocen € lenguge dd otro y llegan a comunicarse. Siguiendo este gemplo, entre dos
personas proximas, pero Sseparadas por su nivel de audicion y @ grado de dominio de
lengugie ord, se han de seguir estas Stuaciones de pura logica y funciondidad, buscando
ambos codigos y candes dternativos comunes con los que intercambiar informacion.

13) Iniciar lineas de investigacion que caminen en € sentido de buscar nuevas formas
de produccion, andiss y difuson de medios de comunicacion vdidos para las dos
comunidades (sordos-oyentes) y avanzar en la linea en la que se podria comenzar a trabgar:
disefiar un producto de inicio de la lectura para nifios sordos que usan como lengua materna €
lenguge signado, a modo de trasvasar la gramética y formas de éste d lenguge escrito, como
primer paso para interesar en la lectura, hacerla (til y, posteriormente, agilizar € proceso de
llegar d conocimiento de la estructura propia de lalengua escrita coman.
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